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د. محمد �لحو�مدة, د. ر�تب عا�سور

* تاريخ ت�سلم البحث: 2009/11/17م                                     * تاريخ قبوله للن�شر: 2010/6/8م

(Intel( أثر ��ستخد�م برنامج تعليمي وفق برنامج�

�أثر ��ستخد�م برنامج تعليمي وفق برنامج )Intel) �لتعليم

للم�ستقبل في تح�سيل مادة �للغة �لعربيّة لدى طلبة

�ل�سف �لعا�سر �لأ�سا�سي في �لأردن

�لملخ�ص

هدف هذا البحث اإلى تق�سي اأثر برنامج تعليمي وفق برنامج )Intel) التعليم للم�ستقبل في 

تح�سيل طلبة ال�سف العا�شر الاأ�سا�سي في اللغة العربيّة »مهارات الات�سال«، وقد تكون اأفراد 

البحث من )157( طالباً وطالبة موزعين على مدر�ستين )ذكور، واإناث(، در�ست المجموعة 

 وفق برنامج )Intel) التعليم للم�ستقبل، 
ّ
التجريبيّة المادة الدرا�سيّة من خلال برنامج تعليمي

وا�ستملت على )36( طالباً و)42( طالبة، اأما المجموعة ال�سابطة فقد در�ست المادة الدرا�سيّة 

اأظهرت  وقد  طالبة.  و)41(  طالباً   )38( على  وا�ستملت  الاعتياديّ،  البرنامج  وفق  نف�سها 

نتائج البحث اأن هناك فرقاً ذا دلالة اإح�سائيّة )α= 0.05( في تح�سيل طلبة ال�سف العا�شر 

الاأ�سا�سي في مبحث اللغة العربيّة »مهارات الات�سال«، ول�سالح اأفراد المجموعة التجريبيّة، 

كما ك�سف البحث عن وجود فرق ذي دلالة اإح�سائيّة )α= 0.05( في التح�سيل يعزى اإلى 

جن�س الطالب، ول�سالح الاإناث، اإلا اأن النتائج لم تك�سف عن وجود فرق ذي دلالة اإح�سائيّة 

في تح�سيل الطلبة يعزى اإلى التفاعل بين الجن�س وطريقة التدري�س.

، )Intel) التعليم للم�ستقبل، التح�سيل، اللغة العربيّة.
ّ
�لكلمات �لمفتاحية: برنامج تعليمي
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ق�سم المناهج واأ�ساليب تدري�س اللغة العربيّرة

كلية اإربد الجامعيّرة -جامع�ة البلقاء التطبيقيّرة

د. ر�تب قا�سم عا�سور

ق�سم المناهج واأ�ساليب تدري�س اللغة العربيّرة

كلية التربية -جامع�ة اليرموك



20
11

  
بر

م
�ص

ي
د

  
4  

د 
د

ع
ال

  
12

  
د

ل
ج

لم
ا

195

مجلة العلوم التربوية والنف�شية

The Effect of Using an Intel- Teach-to-the-Future Program
on the Tenth Grade Students’ Achievement in

the Arabic Language in Jordan

Abstract

This study aimed at detecting the effect of using an Intel- teach-to-the-fu-
ture program on the Tenth Grade students’ achievement in the Arabic lan-
guage, particularly in Arabic communication skills, in Jordan. There was a 
subject sample consisting of (157( male and female students distributed over 
two schools. This sample was divided as well into two groups; the experimen-
tal group with (36( boys and (42( girls who studied the subject material via 
the Intel-based teach-to-the-future program, and the control group with (38( 
boys and (41) girls who studied the (α = 0.05) same subject material according 
to the traditional teaching program. The present study in its findings showed 
that there was a statistically significant difference among the subject students 
in terms of achievement in favor of the experimental group. Also, there was 
a statistically significant difference among the subject students in terms of 
achievement due to gender in favor of girls. However, there were no any sta-
tistically significant (α = 0.05) differences in the students’ achievement due to 
the interaction between gender and teaching method.

Key words: teaching program, (Intel( teach to the future, achievement, Arabic lan-
guage. 
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Irbid University College
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�ل�سف �لعا�سر �لأ�سا�سي في �لأردن

د. محمد فوؤ�د �لحو�مدة

ق�سم المناهج واأ�ساليب تدري�س اللغة العربيّرة

كلية اإربد الجامعيّرة -جامع�ة البلقاء التطبيقيّرة
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ق�سم المناهج واأ�ساليب تدري�س اللغة العربيّرة

كلية التربية -جامع�ة اليرموك

�لمقدمة 

 الهائل والم�ضتمر، الذي اأ�ضبح لا غنى عنه 
ّ
اإن اأبرز ما يميّز هذا الع�شر، التطور التكنولوجي

في نواحي الحياة جميعاً، فقد زاد حجم تاأثير المعرفة في الحياة الاقت�ضاديّة والاجتماعيّة، وفي 

نمط حياة الاإن�ضان، فغدت المعرفة والمعلومات مورداً اأ�ضا�ضيّا من الموارد الاقت�ضاديّة، بل المورد 

يرتكز على  المعرفة  الولوج في ع�شر  واإن  الطبيعيّة.  للموارد  المكمل   الجديد 
ّ
الN�ضتراتيجي

ا�ضتغلال التقنيات الحديثة في �ضتى مناحي الحياة المعا�شرة. 

تخزين  على  لقدرتها  بقوة؛  والات�ضالات  المعلومات  تكنولوجيا  دور  اليوم  برز  وقد 

المعلومات، وحفظها، وا�ضترجاعها، والبناء عليها، ور�ضم الاأ�ضكال بدقة وو�ضوح، ومعالجة 

العمليّة  اأثناء  والاكت�ضاف  التجريب  فر�ضة  للطلبة  توفر  كما  جداً،  كبيرة  ب�شرعة  البيانات 

التعليميّة التعلميّة )Dori & Barnea, 1997). ولعلَّ من اأهم  المهارات التدري�ضيّة المعا�شرة، 

مهارة ا�ضتخدام وتوظيف التقنيات الحديثة لم�ضلحة المواد الدرا�ضيّة والتدري�س، حيث التجديد 

 داخل 
ّ
والتغيير والخروج عن الروتين المتكرر والرتيب، الذي قد يطغى على الاأداء التدري�ضي

حجرات البحث.

القائم على   
ّ
التعليمي والتعلم والخروج من الجمود  التعليم  �ضوية عمليتي  رفع  اأجل  ومن 

الناتج عن الا�ضتك�ضاف والبحث  التعلم  اإلى حيويّة  التلقين وحفظ المعلومات وا�ضترجاعها، 

في م�ضادر 
ّ
وينبغي اإحداث تطوير نوعي  والتحليل والتعليل، و�ضولا اًإلى حلّ الم�ضكلات، 

التعلم وو�ضائطه المتنوعة، وتوظيف ما و�ضل اإليه التقدم الهائل في تقنيات المعلوماتية الحديثة، 

فكثير من الدرا�ضات اأظهرت تاأثيرا اًإيجابيا لًا�ضتخدام التكنولوجيا والحا�ضوب والبرمجيات 

التي ت�ضكل بيئة منا�ضبة للتعلم  على اأداء المتعلم ،اأو لل�ضبكة العالمية للمعلومات )الاإنترنت( 

2006؛  الم�شري،  2007؛  اأبو�ضنب،  2009؛  دية،  )اأبو   
ّ
نظام تعليمي  والتعليم في اأي ّ

فعّال  Baker & Hale, 1997; Martin & Shulman, 2006(، و�ضي�ضبح للطالب دورٌ 

د. محمد �لحو�مدة, د. ر�تب عا�سور (Intel( أثر ��ستخد�م برنامج تعليمي وفق برنامج�
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اإلى المفاهيم المق�ضودة، وبطريقة  التعلم، و�ضيكت�ضف المو�ضوعات بنف�ضه، وي�ضل  في عمليّة 

 الموجود في المادة التعليميّة فقط، واإنما على 
ّ
ت�ضتحثه لي�س للا�ضتيعاب الكامل للم�ضمون العلمي

الا�ضتزادة من المعلومات العلميّة في المجال المطلوب اأي�ضاً، عبر الاطلاع على م�ضادر اأخرى، 

 Mitra & Steffensmieir, في الاإنترنت وقواعد البيانات اأينما توافرت )طوقان، 2003؛

.)2000
 لليون�ضكو )Charp, 2000) الذي راجع ت�ضعين بحثاً من بلدان مختلفة، 

ّ
وفي بحث م�ضحي

تعلمهم  من  وتزيد  التعلم،  نحو  الطلبة  دافعيّة   في 
ّ
اإيجابي ب�ضكل  توؤثر  التكنولوجيا  اأن  تبينَّ 

 في 
ّ
، وتح�ضن من مهارات الات�ضال ومهارات الكتابة. ولهذه التكنولوجيا اأثر اإيجابي

ّ
الذاتي

المعلمين اأنف�ضهم، حيث ت�ضاعدهم على التنويع في اأ�ضاليب التعليم، وتزيد من تطورهم المهني، 

ومن معرفتهم بتخ�ض�ضهم، وت�ضاعدهم على اإيجاد حلول اإداريّة داخل ال�ضف، وترفع من 

الاألفة والتوا�ضل بين المعلم والطلبة. كما اأنها ت�ضاعد المعلم على التعرف اإلى المهارات المتنوعة، 

.)Martin & Shulman, 2006 والخ�ضائ�س الفرديةّ لطلبته )اأبو�ضنب،2007؛

 الاأمر الذي ي�ضتدعي تطوير مناهج اللغة العربية واأ�ضاليب تدري�ضها، فا�ضتخدام التقنيات 

الحديثة في تعليم اللغة العربيّة حاجة ما�ضة، ينبغي اعتمادها في المدار�س لتعليم اللغة العربيّة، 

وذلك باإدخال اأجهزة الحا�ضوب، والمختبرات اللغويّة باأجهزتها ال�ضمعيّة والب�شريّة، واعتماد 

ومهمته  دور جديد،  للمعلم  اأ�ضبح  »وقد   .)2007 )اأبو�ضنب،  والا�ضتقراء  البحث  طرائق 

ر�ضم  مهمته  اأ�ضبحت  بل  تقليدية،  اأ�ضاليب  واتباع  والاإلقاء  ال�شرح  على  قا�شرة  لي�ضت 

اإ�ضتراتيجية تتوافق فيها اأنماط التدري�س والو�ضائل التعليميّة لتحقيق الاأهداف المرجوة للتعلم« 

)قطامي، 1998(.

اأ�ضهم في تحديث طرائق تعليم اللغة العربيّة واأن�ضطتها، وفي  اإن ا�ضتخدام الو�ضائل التقنيّة 

وزيادة  والتعلّم،  التعليم  التدري�س، وتح�ضين عمليات  م�ضتوى  التعليم، ورفع  اأهداف  تحقيق 

تح�ضيل الطالب )مدكور، 2003؛ اأبو�ضنب، 2007(. فالح�ضول على المخرجات التعليميّة 

تتمثّل في خريجين قادرين على الا�ضتماع والفهم، والتحدّث بطلاقة،  التي  لغويّاً،  المنا�ضبة 

والتف�ضير،  والتحليل،  والفهم،  القراءة،  على  وقادرين  وجمال،  و�ضلامة  ب�ضحة  والكتابة 

وتوليد  الفكر،  �ضياغة  واإعادة  ال�ضليم،  التفكير  على  وقادرين  والتذوق،  والتقويم،  والنقد، 

المعاني والاإبداع، ينبغي اإعادة تنظيم المدخلات التعليميّة في منظومة اللغة وطرائق تعليمها، التي 

تقت�ضي وجود معلم للّغة العربيّة على درجة عاليّة من الكفاية والتميّز )مدكور، 2003(.

على  تعتمد  للتعليم،  جديدة  وطرائق  اأ�ضاليب  ظهور  اإلى   
ّ
التكنولوجي التقدم  اأدّى  ولقد 

توظيف م�ضتحدثات تكنولوجيّة؛ لتحقيق التعلم المطلوب، ومن اأهم هذه التطورات برنامج 
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اإنتل التعليم للم�ضتقبل  (Intel-Teach to the Future) فقد طوَّرت �شركة اإنتل- عام 1999م، 198

برنامجاً تدريبيّاً عالميّاً موجهاً للمعلم، وم�ضمماً لتطوير العمليّة التعليميّة من خلال الا�ضتخدام 

المناهج  في  بفعاليّة  الحا�ضوب  ثقافة  ودمج  التعليميّة،  العمليّة  في  للتقنيّة  الفعَّال  والتوظيف 

 قبل الخدمة، 
ّ
 والاأكاديمي

ّ
الدرا�ضيّة؛ لتح�ضين تعليم الطالب، وكذلك المعلم اأثناء الاإعداد المهني

وجدانّي(  مهاريّ،  )معرفّي،  الخبرة  مجالات  جميع  في  كفايات  المتعلم  اإك�ضاب  اإلى  و�ضولا 

وتطوير  المتعلمين،  بين   
ّ
الجماعي العمل  اإلى  اإ�ضافة  العليا،  التفكير  مهارات  تطوير  وخا�ضة 

العمليّة التعليميّة )البلخي،2007؛ كانداو، دوهرتي، يو�ضت، وبيج، 2003، ترجمة وزارة 

التربية والتعليم(. من خلال تطوير برنامج اإنتل التعليم للم�ضتقبل، يتعلم المعلمون كيف ومتى 

اكت�ضاب  فيمكنهم ذلك من  ال�ضفوف.  التكنولوجيّة في  الاأدوات والم�ضادر  واأين يوظفون 

التي  التقييم  وو�ضائل  العمل،  واأ�ضاليب  للدر�س،  خطة  لو�ضع  واللازمة  الاأ�ضا�ضية  المهارات 

تتوافق مع المعايير التربويّة، ويوظّف البرنامج كذلك ا�ضتخدام الاإنترنت، وت�ضميم �ضفحات 

لبرنامج  الاأ�ضا�ضية  المنطلقات  2006(. واأمّا  الغني،  )عبد  المتعددة  الو�ضائط  وبرامج  الويب 

القائم  والتعلم  للتقنيّة  الفعَّال  والتوظيف  الا�ضتخدام  في  فتتمثل  للم�ضتقبل،  التعليم   (Intel(
على م�شروعات بحيث يكون المتعلم المحور، وا�ضتخدام ال�ضوؤال الاأ�ضا�ضي، �ضوؤال الوحدة، 

�ضوؤال المنهاج لتعزيز المهارات وخا�ضة مهارات التفكير العليا )في المجال المعرفي(، بالاإ�ضافة 

 وتناول الخطوط العري�ضة للمناهج 
ّ
اإلى اإن�ضاء »حقيبة درا�ضيّة« وفق معايير توؤكد التعليم العملي

 
ّ
الدرا�ضيّة، وا�ضتخدام عدة معايير واأ�ضاليب تقويم لقيا�س التعلّم في اأنحاء وحدات المقرر الدرا�ضي

، وحلّ الم�ضكلات، والم�ضاركة في التغذية الراجعة 
ّ
كافة، وت�ضجيع المعلم على العمل الجماعي

 Metcalf Debora, & للوحدات الخا�ضة بهم )البلخي، 2007؛ كانداو واآخرون، 2003؛

برنامج  الم�ضاركة في  اأن   )Martin & Shulman, 2006( �ضولمان ومارتن  2002(. ويوؤكد 
 في اإحداث تغييرات في �ضلوك المدر�ضين نحو 

ّ
)Intel) التعليم للم�ضتقبل يوؤثر ب�ضكل اإيجابي

تطوير اإ�ضتراتيجيات التدري�س، وتوظيف التكنولوجي في التعليم.

لقد اأولت وزارة التربية والتعليم في الاأردن التجديد والتطوير في اأ�ضاليب وطرائق التعليم 

وتقنياته اهتماماً كبيراً، فتمَّ اإدخال الحا�ضوب في اأ�ضاليب وطرائق التعليم، هادفة اإلى اإحداث 

النمو المتكامل للمتعلمين، كما اأخذت بالاعتبار متطلبات الع�شر المُعَا�س، والدور الذي يلعبه 

كاأحد  اأمراً �شروريّاً،  التعليميّة  البرامج  اأ�ضبح دمجه �ضمن  المجال، حيث  الحا�ضوب في هذا 

المتطورة. وت�ضير الاأرقام  الحياة  لمتطلبات  وا�ضتجابة  الرئي�ضة،  والمهارات  المعرفة  اأ�ضا�ضيّات 

الحالية لوزارة التربية والتعليم الاأردنية، اإلى اأن عدد اأجهزة الحا�ضوب المتوافرة ي�ضل اإلى �ضد�س 

عدد الطلبة تقريباً، واأن ن�ضبة الحا�ضلين على الرخ�ضة الدولية لقيادة الحا�ضوب من العاملين في 

د. محمد �لحو�مدة, د. ر�تب عا�سور (Intel( أثر ��ستخد�م برنامج تعليمي وفق برنامج�
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وزارة التربية والتعليم تزيد عن )90 %( )عماد الدين، 2004؛ والعيا�شرة، اأحمد وح�ضن، 

عدنان ومراد، هاني، 2002(. وقد قامت وزارة التربية والتعليم بتدريب )33000( معلم 

)محمد،  للم�ضتقبل  التعليم   (Intel( ومعلمة وم�شرف في مختلف التخ�ض�ضات على برنامج 

الرحاحلة واأبو�س، 2008(.

وفي حدود اطلاع الباحثين لم يجدا اأيّة درا�ضة اأو بحث في مجال ا�ضتخدام )Intel) التعليم 

الاأخرى،  المواد  قليلة جداً في  اأبحاث ودرا�ضات  العربيّة، وهناك  اللغة  تعليم  للم�ضتقبل في 

الاإلكترونّي  التعلم  اأو  الحا�ضوب  ا�ضتخدام  فاعليّة  تناولت  والدرا�ضات  الاأبحاث  غالبية  واإن 

ا�ضتخدام  اأثر  اأو تبحث في  الاإنترنت...،  اأو  بالتق�ضي والتحليل  التعلم والتعليم  في عمليتي 

تقنيات التعليم المختلفة في تح�ضيل الطلبة في المواد الدرا�ضيّة واتجاهاتهم نحوها. فقد تو�ضَّل 

 Ravaglia, Patrick, Constance &( وثيودور  وكون�ضتان�س  وباتريك  رافجليا  بحث 

Theodore, 1995)  اإلى اأن التعليم با�ضتخدام الحا�ضوب قد مكَّن الطلبة الملتحقين في برنامج 
لتعليم الموهوبين في جامعة �ضتانفورد في اأمريكا من اإكمال درا�ضتهم في مادتي الريا�ضيات 

. كما اأظهرت نتائج بحث بايكر وهايل 
ّ
والفيزياء، ودلَّت اأن له فاعليّة جيدة في التعلم الذاتي

 ،(CAL( فاعليّة ا�ضتخدام الحا�ضوب و�ضيلة م�ضاعدة في التعليم (Baker & Hale, 1997(
مقارنة بالطرائق الاعتياديةّ، وكان تح�ضيل اأفراد المجموعة التجريبيّة اأف�ضل، وفي زمن اأقل مما 

يحتاجه اأفراد المجموعة ال�ضابطة.

كما اأظهرت درا�ضة �ضوتيه )Schutte, 1997) اأن مجموعة الطلبة الم�ضجلين باأحد مقررات 

 
ّ
 بجامعة كاليفورنيا، والذين ا�ضتخدموا الاإنترنت كان تح�ضيلهم الدرا�ضي

ّ
الاإح�ضاء الاجتماعي

ونتائجهم اأف�ضل من زملائهم الذين در�ضوا المقرر نف�ضه وفقاً  للطرائق التقليديّة. واأظهرت 

نتائج درا�ضة تيتر  )Teeter, 1997) على مجموعة تجريبيّة من الطلاب في جامعة اآركن�ضا�س في 

اأمريكا الذين در�ضوا اأحد المقررات بالاإنترنت، وقاموا بقراءة الن�ضو�س والمحا�شرات و�ضاركوا 

في مناق�ضات، واأدّوا واجبات كتابية على �ضا�ضة الحا�ضوب مبا�شرة، وتقدموا للامتحانات في 

معمل الحا�ضوب، وزاروا مواقع اإنترنت ذات �ضلة بالمقرر ارتفاع دافعيّة الطلاب، واطلاعهم 

على كثير من الم�ضادر، وتح�ضن قدرتهم على المناق�ضة، وحلّ الواجبات الكتابية.

)Mitra & Steffensmieir, 2000) وجود علاقة  وك�ضفت درا�ضة ميترا و�ضتيفين�ضمير 

اإيجابيّة بين البيئة التي تتيح ا�ضتخدام الحا�ضوب واتجاهات الطلاب نحوه ب�ضفة عامة، وكذلك 

درا�ضة  اأمّا  الات�ضال.  عمليّة  ت�ضهيل  على  وقدرته  التعليميّة  العمليّة  في  الحا�ضوب  دور  نحو 

العجلوني واأبو زينة )2006( فقد اأظهرت النتائج فروقاً ذات دلالة اإح�ضائيّة في تح�ضيل طلبة 

التعليميّة  الحقيبة  با�ضتخدام  در�ضوا  الذين  الطلبة  ول�ضالح  الفيزياء،  مادة  في  الثانويةّ  المرحلة 



20
11

  
بر

م
�ص

ي
د

  
4  

د 
د

ع
ال

  
12

  
د

ل
ج

لم
ا

ول�ضالح 200 الجن�س  اإلى  تعزا  التح�ضيل  اإح�ضائياً في  دالة  فروقاً  النتائج  ك�ضفت  كما  المحو�ضبة، 

الاإناث، ولم يك�ضف البحث عن وجود فروق دالة اإح�ضائيّا في التح�ضيل تعزا اإلى التفاعل بين 

الطريقة والجن�س. واأظهرت نتائج درا�ضة بني عواد )2006( فروقاً ذات دلالة اإح�ضائيّة في 

اكت�ضاب طلبة ال�ضف الثامن الاأ�ضا�ضي للمفاهيم العلميّة ل�ضالح الطلبة الذين در�ضوا با�ضتخدام 

حقيبة تعليميّة اإلكترونية وفق برنامج )Intel) التعليم للم�ضتقبل، مقارنة بالطريقة الاعتياديةّ، 

كما لم تك�ضف النتائج فروقاً دالة اإح�ضائيّاً في التح�ضيل تعزا اإلى الجن�س، وك�ضفت عن وجود 

فروق دالة اإح�ضائيّاً في التح�ضيل تعزى اإلى التفاعل بين الطريقة والجن�س.  

ومن جهة اأخرى لم  تظهر درا�ضة جابر )2004( فروقاً ذات دلالة اإح�ضائية في متو�ضط 

حدوث التغير المفهومي لدى طالبات ال�ضف الثامن في مو�ضوع ال�ضوء في مجال الب�شريات 

نتائج  اأظهرت  التعليم با�ضتخدام الحا�ضوب مقارنة بالطريقة الاعتيادية. كما  اإلى طريقة  يعزا 

درا�ضة ملاك )1995( عدم وجود في تح�ضيل طلبة ال�ضف الاأول الثانوي العلمي في الكيمياء، 

يعزا اإلى ا�ضتخدام طريقة التعلم بالحا�ضوب مقارنة مع الطريقة التقليدية.

و�ضيلة  التكنولوجيا والحا�ضوب  لا�ضتخدام  اأن  والاأبحاث  الدرا�ضات  بع�س  واأظهرت 

 في اللغة العربيّة لدى الطلبة، مما يجعله و�ضيلة ذات 
ّ
تعليميّة اأثراً في تح�ضن التح�ضيل الدرا�ضي

فاعليّة في تدري�س اللغات، كدرا�ضة الهواري )2002( التي اأظهرت فاعليّة ا�ضتخدام برنامج 

تعديل  في  وفاعليّته  والقراءة،  الا�ضتماع  مهارات  بع�س  تنمية  في  الو�ضائل  متعدد  حا�ضوبي 

درا�ضة  نتائج  اأكدت  كما  العربيّة.  اللغة  تعلم  نحو  الابتدائي  الخام�س  ال�ضف  طلبة  اتجاهات 

تنمية  في  الحا�ضوب  على  القائمة  التعلم  بيئة  في  المتعددة  الو�ضائط  فعالية   )2003( حبيب 

مهارات اللغة والتحدث. واأظهرت نتائج درا�ضة اإ�ضماعيل )2003( فاعليّة برنامج مقترح 

في تنمية مهارات القراءة الوظيفيّة بم�ضاعدة الحا�ضوب لدى طلاب المرحلة الثانويّة في مملكة 

البحرين. كما دلَّت نتائج درا�ضة اأمين )2003( على فاعليّة ا�ضتخدام الحا�ضوب في اكت�ضاب 

الاأطفال في الرو�ضة بع�س المهارات اللغويّة.

في  اإح�ضائيّة  دلالة  ذات  فروق  وجود  النتائج  اأظهرت  فقد   )2003( فار�س  درا�ضة  اأمّا 

تح�ضيل طلبة ال�ضف ال�ضابع الاأ�ضا�ضي في مادة اللغة العربيّة وفروعها، تعزا لطريقة التدري�س، 

لنتائج  بالن�ضبة  الحال  وكذلك  الاإناث.  ول�ضالح  الجن�س،  واإلى  المحو�ضبة،  الطريقة  ول�ضالح 

ال�ضف  اأظهرت وجود فروق في تح�ضيل طلبة  الهر�س واأبو جامو�س )2004( فقد  درا�ضة 

ال�ضابع الاأ�ضا�ضي في مادة اللغة العربيّة تعزا اإلى طريقة التدري�س ل�ضالح البرمجية التعليميّة. وقد 

اأظهرت درا�ضة اأبو �ضتات )2005( التي هدفت اإلى معرفة اأثر توظيف الحا�ضوب في تدري�س 

النحو على الم�ضتوى تح�ضيل طالبات ال�ضف الحادي ع�شر واتجاهاتهم نحوها والاحتفاظ بها، 

د. محمد �لحو�مدة, د. ر�تب عا�سور (Intel( أثر ��ستخد�م برنامج تعليمي وفق برنامج�
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وجود فروق دالة اإح�ضائيّاً في م�ضتوى تح�ضيل النحو، ل�ضالح طالبات المجموعة التجريبيّة.

وفي درا�ضة الم�شري )2006( ك�ضفت نتائج البحث عن فاعليّة برنامج بالو�ضائل المتعددة 

في تنمية مهارات التعبير الكتابي لدى طلبة ال�ضف الثامن الاأ�ضا�ضي. وبيَّنت اأي�ضاً نتائج درا�ضة 

 في تنمية مهارات الاأ�ضوات اللغويةّ لدى طلبة ال�ضف 
ّ
الاآغا )2007( فاعليّة برنامج تقني

محو�ضب  برنامج  فاعليّة   )2009( دية  اأبو  بحث  نتائج  واأظهرت  غزة.  في  الثانويّ  الاأول 

لتنمية بع�س مهارات تدري�س الا�ضتماع في اللغة العربيّة لدى )الطالبات المعلمات( في الكلية 

الجامعية للعلوم التطبيقية بغزة.

من هنا ت�ضير نتائج الدرا�ضات ال�ضابقة اإلى اأن هناك اأثراً اإيجابيّاً وا�ضحاً لا�ضتخدام التقنيات 

الحديثة في تعليم اللغة العربيّة، بو�ضفها طريقة تدري�س، وفي �ضوء ندرة الاأبحاث والدرا�ضات 

التي تناولت برنامجاً تعليميّاً وفق برنامج )Intel) التعليم للم�ضتقبل، يرى الباحثان اأن هناك 

�شرورة للاأخذ بمتغيرات الع�شر التكنولوجيّة، واإجراء اأبحاث بهدف الاإفادة من تقنيات الع�شر 

في تح�ضين م�ضتوى التح�ضيل لدى الطلبة في اللغة العربيّة، فجاء هذا البحث الذي يهدف اإلى 

لبيان  للم�ضتقبل؛  التعليم   (Intel( برنامج  وفق   
ّ
تعليمي برنامج  ا�ضتخدام  فاعليّة  اإلى  التعرف 

اأثرها في تح�ضيل طلبة ال�ضف العا�شر الاأ�ضا�ضي في مادة اللغة العربيّة.

م�سكلة �لدر��سة 

تنبع م�ضكلة الدرا�ضة من �ضعف الطلبة في مهارات اللغة العربية وتح�ضيلها، وهذا ما اأكَّدته 

2007؛  مرق،  اأبو  2009؛  والحوامدة،  )عا�ضور  كدرا�ضة  را�ضات  والدِّر الاأبحاث  بع�س 

التدري�س  اأ�ضاليب  لتنويع  ملحّة  فالحاجة  هنا،  من   .)2003 �ضعبان،  2005؛  الحكيمي، 

وطرائقه الم�ضتخدمة في تدري�س مادة اللغة العربيّة لمعالجة هذه الم�ضكلة، وقد �ضعت وزارة التربية 

والتعليم الاأردنيّة اإلى اإدخال التكنولوجية في مدار�ضها منذ بداية هذا القرن، فقد خطت وزارة 

التربية والتعليم خطوات حثيثة وجادة في حو�ضبة المناهج الدرا�ضيّة، وقطعت �ضوطاً كبيراً في 

الدرا�ضيّة؛  المواد  ومختلف  التعليميّة،  المراحل  ولمختلف  تعليميّة،  و�ضيلة  الحا�ضوب  ا�ضتخدام 

ونظراً لقلة الدّرا�ضات التي تناولت اأثر ا�ضتخدام اأنماط التعليم با�ضتخدام الحا�ضوب في تح�ضيل 

فقد  الباحثين–،  اطلاع  حدود  في  الاأ�ضا�ضي–  العا�شر  ال�ضف  طلبة  لدى  العربيّة  اللغة  مادة 

 وفق برنامج )Intel) التعليم للم�ضتقبل؛ لبيان اأثرها في 
ّ
اختار الباحثان تطوير برنامج تعليمي

تح�ضيل طلبة ال�ضف العا�شر الاأ�ضا�ضي في مادة اللغة العربيّة.
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�أهد�ف �لدر��سة202

التعليم   (Intel( برنامج  وفق   
ّ
التعليمي البرنامج  اأثر  تق�ضي  اإلى  الحاليّة  الدرا�ضة  هدفت 

للم�ضتقبل في �ضوء بع�س المتغيرات في تح�ضيل طلبة ال�ضف العا�شر الاأ�ضا�ضي في اللغة العربيّة 

»مهارات الات�ضال« مقارنة بالطريقة الاعتياديّة.

�أ�سئلة �لدر��سة

حاولت هذه الدرا�ضة الاإجابة عن الاأ�ضئلة الاآتية:

1. هل يختلف تح�ضيل طلبة ال�ضف العا�شر الاأ�ضا�ضي في مادة اللغة العربيّة »مهارات الات�ضال« 

للم�ضتقبل،  التعليم   (Intel( برنامج  وفق   
ّ
التعليمي )البرنامج  التدري�س  طريقة  باختلاف 

والبرنامج الاعتياديّ؟

2.  هل يختلف تح�ضيل طلبة ال�ضف العا�شر الاأ�ضا�ضي في مادة اللغة العربيّة »مهارات الات�ضال« 

باختلاف الجن�س؟

العربيّة »مهارات  اللغة  مادة  الاأ�ضا�ضي في  العا�شر  ال�ضف  اأثر في تح�ضيل طلبة  هناك  3. هل 

الات�ضال« يعزى للتفاعل بين طريقة التدري�س والجن�س؟

�أهمية �لدر��سة

• ي�ضتمدُّ هذا البحث اأهميته من اأهمية المو�ضوع الذي يتناوله، فهو يحاول الك�ضف عن اأثر 
 وفق برنامج )Intel) التعليم للم�ضتقبل في تح�ضيل طلبة ال�ضف العا�شر في اللغة 

ّ
برنامج تعليمي

العربيّة، ويمكن اأن ي�ضهم هذا البحث في هذا المجال بتطوير اأنماط التدري�س المعتادة، وتقديم 

ا�ضتراتيجيات جديدة لتنمية التح�ضيل لدى الطلبة، وقد يفتح اآفاقاً جديدة للباحثين في ميدان 

اللغة العربيّة.

• وتَكْمُن اأهمية هذا البحث في مواكبته للاتجاهات التربويةّ الحديثة لوزارة التربية والتعليم في 
الاأردن، وم�ضايرته للركب الحديث في ا�ضتخدام اإ�ضتراتيجيات تعتمد على اإدخال الحا�ضوب 

والتكنولوجيا في التدري�س.

• كما ي�ضتمدُّ هذا البحث اأهميته؛ باأنه �ضي�ضهم في عمليّة تطوير تعليم اللغة العربيّة من خلال 
توجيه اأنظار القائمين على مراكز تدريب معلمي اللغة العربيّة وتاأهيلهم من م�شرفين، وخبراء 

تربويين، اإلى تبنّى هذا البرنامج واأهميته في العمليّة التعليميّة التعلميّة، ومن ثم تدريب المعلمين 

على ا�ضتخدامه في التدري�س.

د. محمد �لحو�مدة, د. ر�تب عا�سور (Intel( أثر ��ستخد�م برنامج تعليمي وفق برنامج�
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العربيّة، وطرائقها، واأدواتها في  اللغة  اأ�ضاليب تدري�س  البحث في تح�ضين  ي�ضهم هذا  قد   •
مدار�س التعليم العام.

محدد�ت �لدر��سة

يمكن تعميم نتائج الدرا�ضة في �ضوء المحدّدات الاآتية: 

• اقت�ضار اأفراد البحث على طلبة ال�ضف العا�شر الاأ�ضا�ضي في اأربع �ضعب �ضفية )ذكورا وًاإناثا( 
الثاني2007/.2008

ّ
في مدر�ضتين في لواء الر�ضيفة ،في الف�ضل الدرا�ضي 

• اعتماد هذا البحث على اختبار لقيا�س التح�ضيل في مادة اللغة العربية مهارات الات�ضال 
لدى طلبة ال�ضف العا�شر الاأ�ضا�ضي من اإعداد الباحثين.

• تناول هذا البحث وحدة درا�ضية من وحدات كتاب اللغة العربية مهارات الات�ضال لل�ضف 
العا�شر الاأ�ضا�ضي ،الف�ضل الثاني ،وهي ال�ضلط حا�شرة البلقاء.

 
ّ
بدرجة مماثلة المجتمع الخارجي

ّ
يتحدد تعميم نتائج البحث خارج مجتمعه الاإح�ضائي   •

لمجتمع البحث.

م�سطلحات �لدر��سة 

برنامج �لتعليم للم�ستقبل (Intel- Teach to the Future): يمكن تعريف البرنامج اإجرائيّاً 

توظيف  على  تعتمد  التي  والاإجراءات  الخطوات  من  مجموعة  تت�ضمن  تعليميّة  خطة  باأنه: 

وا�ضتخدام الحا�ضوب، وما يوفره من برامج تطبيقيّة بفاعليّة في العمليّة التعليميّة، حيث يقوم 

على اإن�ضاء مجلد حقيبة تعليميّة اإلكترونيّة )portfolio) يتعلق بوحدة )ال�ضلط حا�شرة البلقاء( 

في اللغة العربيّة مهارات الات�ضال لل�ضف العا�شر الاأ�ضا�ضي، ويحتوي مجلدات فرعيّة، وت�ضم 

كل وحدة خطة الوحدة، ونماذج لم�شروعات الطلبة، ومواد دعم المعلم والطالب، واأدوات 

تقييم لتقييم م�ضتوى تعلم الطلبة.

�لطريقة �لعتياديّة (Method Traditional): وهي مجموعة من الاأ�ضاليب، التي ينتهجها 

العا�شر  ال�ضف  لطلبة  العربيّة »مهارات الات�ضال«،  اللغة  تعليم مادة  المعلمون والمعلمات في 

الاأ�ضا�ضي، والتي و�ضعت في دليل المعلم.

�لتح�سيل �لدر��سيّ (Achievement  Academic): يق�ضد به تلك المعلومات التي اكت�ضبها 

الطلبة، اأو المعلومات التي نمت لديهم من خلال تعلّم مو�ضوعات درا�ضيّة، وقِي�سَ بالدرجة 

، الذي اأعدَّه الباحثان لاأغرا�س البحث.
ّ
التي ح�ضل عليها الطلبة في الاختبار التح�ضيلي
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الاأولى 204 الطبعة  الاأ�ضا�ضي،  العا�شر  لل�ضف   
ّ
الدرا�ضي المقرر  �لعربيّة »مهار�ت �لت�سال«:  �للغة 

)2006(، ويت�ضمن وحدات درا�ضيّة موزعة على ف�ضلين درا�ضيين، وي�ضم هذا المقرر مطالعة 

ون�ضو�ضاً وا�ضتماعاً ومحادثة وكتابة وعرو�ضاً.

منهجيّة �لدر��سة و�إجر�ء�تها:

منهج �لدر��سة

التعليم   (Intel( برنامج  وفق   
ّ
التعليمي البرنامج  اأثر  ا�ضتق�ضاء  اإلى  الدرا�ضة  هذه  هدفت 

للم�ضتقبل في �ضوء بع�س المتغيرات في تح�ضيل طلبة ال�ضف العا�شر الاأ�ضا�ضي في اللغة العربيّة 

»مهارات الات�ضال«، لذلك فقد ا�ضتخدم الباحثان وفقًا لطبيعة البحث منهجين، وهما:

: »وهو خطوات منظمة لاإيجاد هيكل معرفّي تربويّ جديد لم يكن معروفاً 
ّ
1- المنهج البنائي

فيما يتعلق با�ضتخدامات م�ضتقبليّة، ويتواءم مع الظروف المتوقعة  بالكيفية نف�ضها من قبل، 

والاإمكانات الواقعيّة، اإذ ي�ضتفيد الباحث من الروؤى الت�ضاركية التي يبديها الخبراء اأو المعنيون 

في مجال معين لتحقيق اأهداف معينة« )الاآغا،2001(. وفي هذا البحث اتبع الباحثان المنهج 

 وفق برنامج )Intel) التعليم للم�ضتقبل؛ 
ّ
، والبرنامج التعليمي

ّ
 في بناء الاختبار التح�ضيلي

ّ
البنائي

لبيان اأثره في تح�ضيل طلبة ال�ضف العا�شر الاأ�ضا�ضي في مادة اللغة العربيّة. 

: وهو عبارة عن »ا�ضتخدام التجربة في اختبار الفرو�س عن طريق 
ّ
2- المنهج �ضبه التجريبي

التجريب، ويتخذ �ضل�ضلة من الاإجراءات اللازمة ل�ضبط تاأثير العوامل الاأخرى« )الكيلاني 

نظام   
ّ
التجريبي �ضبه  المنهج  على  البحث  هذا  في  الباحثان  واعتمد   .)2005 وال�شريفيين، 

 وفق برنامج )Intel) التعليم للم�ضتقبل في تح�ضيل 
ّ
المجموعتين؛ لمعرفة اأثر البرنامج التعليمي

طلبة ال�ضف العا�شر الاأ�ضا�ضي في مادة اللغة العربيّة. 

عينة �لدر��سة

تمَّ اختيار اأفراد العينة من طلبة ال�ضف العا�شر الاأ�ضا�ضي، من المدار�س التابعة لمديرية التربية 

 2008/2007. وتمَّ اختيار مدر�ضة القاب�ضي الثانويةّ 
ّ
والتعليم للواء الر�ضيفة، للعام الدرا�ضي

للبنين، ومدر�ضة جمانة بنت اأبي طالب الثانويّة للبنات، وتمَّ اختيار اأربع �ضعب ع�ضوائياً من 

ح في الجدول رقم  التجريبيتين وال�ضابطتين، كما هو مو�ضّ المدر�ضتين؛ لت�ضكل المجموعتين 

.)1(

د. محمد �لحو�مدة, د. ر�تب عا�سور (Intel( أثر ��ستخد�م برنامج تعليمي وفق برنامج�
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�لجدول رقم )1(

توزيع �أفر�د �لبحث ح�سب �لجن�ص وطريقة �لتدري�ص

الجن�س
طريقة التدري�س

المجم�ع
المجم�عة ال�سابطةالمجم�عة التجريبيّة

363874ذكور

424183اإناث

7879157المجموع

ويعود اختيار الباحثين هاتين المدر�ضتين بالطريقة الق�ضديّة اإلى الاعتبارات الاآتية:

على  تحتوي  للحا�ضوب  مختبرات  ووجود  المدر�ضتين،  في  الحا�ضوبية  الاأجهزة  توافر   •
 (Data Show( البيانات  عر�س  جهاز  مثل  الباحثان  يحتاجها  التي  الاإمكانات  جميع 

وال�ضماعات.

• تعاون اإدارة المدر�ضتين مع الباحثين في اإجراء البحث.
• تنا�ضب اأعداد الطلبة الموجودة في ال�ضعبة الواحدة تقريباً مع عدد اأجهزة الحا�ضوب المتوافرة 

في المختبرات الحا�ضوبية.

ولتطبيق البرنامج على المجموعتين التجريبيتين )ذكور واإناث( تعاون الباحثان مع معلمة 

من مدر�ضة جمانة بنت اأبي طالب الثانويةّ للبنين، ومعلم من مدر�ضة القاب�ضي الثانويةّ للبنين، 

للتدري�س  للبرنامج  النظريّ  الاأ�ضا�س  لهما  وو�ضع   ،(Intel( تدريبية  دورة  على  حا�ضلين 

بالمراجع  للم�ضتقبل، وتزويدهما  التعليم    (Intel( برنامج   وفق 
ّ
التعليمي البرنامج  با�ضتخدام 

الاعتياديّ.  بالبرنامج  ال�ضابطتين  المجموعتين  والمعلمة  المعلم  اللازمة. ودرّ�س  والاإر�ضادات 

بع�س  تعطّل  منها  ال�ضعوبات،  من  مجموعة   
ّ
التعليمي البرنامج  تطبيق  اإجراءات  واجهت 

ا�ضتخدام الحا�ضوب  الطلبة على  الاأجهزة الحا�ضوبية و�ضبكة الانترنت، و�ضعف قدرة بع�س 

اأثناء تنفيذ بع�س المهام التي يتطلبها البرنامج، وقد تّم تجريب البرنامج قبل تطبيق الدرا�ضة من 

اأجل العمل على تعديلها وت�ضويبها قبل عر�ضها على اأفراد البحث الحالّي. 

�أدو�ت �لدر��سة

لتحقيق اأهداف الدرا�ضة ا�ضتخدم الباحثان الاأدوات الاآتية:

، ويطبَّق قبليّاً وبعديّاً
ّ
اأولاً: الاختبار التح�ضيلي

 وفق برنامج )Intel)  التعليم للم�ضتقبل 
ّ
لتحقيق هدف البحث بقيا�س اأثر البرنامج التعليمي

تمَّ  الاأ�ضا�ضي،  العا�شر  ال�ضف  طلبة  لدى  الات�ضال«،  »مهارات  العربيّة  اللغة  مادة  في تح�ضيل 
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 لقيا�س تح�ضيل اأفراد البحث للغة العربيّة »مهارات التح�ضيل«، باعتماد 206
ّ
اإعداد اختبار تح�ضيلي

الم�ضتويات المعرفية الثلاثة: )م�ضتوى المعرفة، وم�ضتوى الفهم، والم�ضتويات العقليّة العليا( من 

الاأهداف المعرفية، وتكون الاختبار في �ضورته النهائية من )25( فقرة من نوع الاختيار من 

متعدد، بعد حذف فقرتين قلَّ تمييزهما عن )0.25(، وتح�ضب العلامة من )25( علامة.

، فتمثلت في 
ّ
اإعداد الاختبار التح�ضيلي اأما الخطوات والاإجراءات التنفيذيّة التي اتبعت في 

ما ياأتي:

الوحدة  من  لتحقيقها  البحث  ي�ضعى  التي  للاأهداف  المق�ضود  التعلم  نواتج  حددت  اأولاً: 

الدرا�ضيّة، كما وردت في كتاب اللغة العربيّة »مهارات الات�ضال« لل�ضف العا�شر الاأ�ضا�ضي، 

ودليل المعلم، بحيث ي�ضمل الاأهداف العامة، والاإطار العام والنتاجات العامة والخا�ضة للغة 

العربيّة في مرحلتي التعليم الاأ�ضا�ضي والثانويّ.

يمثل  اأحدهما  بعدين  على  الموا�ضفات  جدول  اإعداد  تمَّ  الموا�ضفات:  جدول  اإعداد  ثانياً: 

العليا )تطبيق وتحليل  العقليّة  المعرفة، والفهم، والعمليات  قيا�ضها:  المراد  التعليميّة  الاأهداف 

وتركيب وتقويم(، مقدرة بالن�ضبة المئوية، والبعد الاآخر يمثل المحتوى، وقد تمَّ تحديد الاأهمية، 

والوزن الن�ضبي بالاعتماد على عدد الح�ض�س المخ�ض�ضة للتدري�س.

�سدق �لختبار �لتح�سيليّ وثباته

التدري�ضيّة في  الهيئة  اأع�ضاء  التحقق من �ضدق الاختبار بعر�ضه على �ضتة محكمين من  تمَّ 

الجامعات الاأردنيّة والم�شرفين التربويين ومعلمين ممن يدر�ضون مادة اللغة العربيّة، وطلب اإليهم 

قراءة فقرات الاختبار، وتحديد النقاط الاآتية: درجة قيا�س الفقرات للاأهداف التي و�ضعت 

لقيا�ضها، وال�ضياغة اللغويّة للفقرات، وتقديم اقتراحات؛ لحذف بع�س الفقرات اأو اإ�ضافتها اأو 

تعديلها، منا�ضبة المموهات للاأ�ضئلة، درجة تمثيل الفقرات لمحتوى الوحدة الدرا�ضيّة المحددة 

لاأغرا�س البحث.

عددهم  البالغ  الا�ضتطلاعيّة  العينة  اأفراد  على  بتطبيقه  الاختبار  ثبات  من  التحقق  تمَّ  وقد 

)68( طالباً وطالبةً، خارج عينة البحث، وبعد ر�ضد ا�ضتجابات الطلبة على فقرات الاختبار، 

 (20-Formula  Richardson-Kuder( ريت�ضارد�ضون  كيودر  معادلة  وفق  الثبات  بَ  حُ�ضِ

حيث بلغت قيمته )0.84(، وهذه القيمة تعدّ مقبولة لاأغرا�س البحث.

د. محمد �لحو�مدة, د. ر�تب عا�سور (Intel( أثر ��ستخد�م برنامج تعليمي وفق برنامج�
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معاملات �ل�سعوبة و�لتمييز للاختبار �لتح�سيليّ

للتحقق من معاملات �ضعوبة فقرات الاختبار التح�ضيلي، تمَّ ا�ضتخراج معاملات ال�ضعوبة 

لفقرات الاختبار البالغ عددها )25( فقرةً من خلال ح�ضاب ن�ضبة الطلبة الذين اأجابوا عن 

الفقرة اإجابةً �ضحيحةً، حيث تراوحت معاملات �ضعوبة الفقرات بين )0.84-0.32(، 

مما ي�ضير اإلى اأن معاملات �ضعوبة الفقرات تقع �ضمن الحدود المقبولة لمعاملات ال�ضعوبة في 

الاختبارات التح�ضيليّة.

، تمَّ ا�ضتخراج معاملات التمييز 
ّ
وللتحقق من معاملات التمييز لفقرات الاختبار التح�ضيلي

لفقرات الاختبار البالغ عددها )25( فقرة، من خلال ح�ضاب ارتباط الاأداء على كل فقرة 

معاملات  تراوحت  الاختبار، حيث  المتحققة على  الكلية  الدرجة  مع  الاختبار  فقرات  من 

التمييز  لمعاملات  القيم  وهذه   ،)0.75-0.25( بين   
ّ
التح�ضيلي الاختبار  لفقرات  التمييز 

تعطي موؤ�شراً جيداً على اأن الفقرات تقي�س ما يقي�ضه الاختبار ككل.

ثانياً: �لبرنامج �لتعليميّ وفق برنامج )Intel)  �لتعليم للم�ستقبل, لتدري�ص مادة �للغة 

�لعربيّة »مهار�ت �لت�سال«, وتح�سين �لتح�سيل, ويت�سمن:

بعد الاطلاع على الاأدب التربويّ والدرا�ضات ال�ضابقة التي اهتمت ببناء البرامج التعليميّة 

2002؛  )الهواري،  كدرا�ضة  التقنيّة التي ا�ضتخدمت التكنولوجي  المحو�ضبة والبرامج 

الهر�س واأبو جامو�س، 2004؛ العجلوني واأبو زينة، 2006؛ بني عواد، 2006؛ الم�شري، 

)Intel)  وطرائق واأ�ضاليب  برامج   واآلية عمل 
ّ
العملي ال�ضكل  2006(، وتمَّ الاطلاع على 

التدري�س فيه )كانداو واآخرون، 2003(، في �ضوء ذلك اتبع الباحثان الخطوات الاآتية في 

:
ّ
بناء البرنامج التعليمي

1- مرحلة �لتحليل و�لإعد�د:

وحركات،  و�ضور،   ،
ّ
التعليمي البرنامج  ت�ضميم  متطلبات  وتجهيز  بتجميع  الباحثان  قام 

التعليميّة من  المادة  المنا�ضبة. وقد تكونت  بال�ضورة  اإنتاجها  واإعادة  تنقيحها  واأ�ضوات، وتمَّ 

الوحدة الخام�ضة ع�شرة )ال�ضلط حا�شرة البلقاء( من كتاب اللغة العربيّة »مهارات الات�ضال« 

 
ّ
الدرا�ضي للعام  الثاني   

ّ
الدرا�ضي الف�ضل  في  الاأ�ضا�ضي  العا�شر  ال�ضف  طلبة  على  المقررة 

 .)2008/2007(

2- مرحلة ت�سميم �لحقيبة �لإلكترونيّة وفق برنامج )Intel)  �لتعليم للم�ستقبل:

اأ-  تمَّ تحديد الاأهداف والنتاجات المرجو تحقيقها من خلال درا�ضة الطلبة للوحدة الخام�ضة 

ع�شرة )ال�ضلط حا�شرة البلقاء(، وذلك من خلال الرجوع اإلى الاإطار العام والنتاجات العامة 
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اإلى 208 بالاإ�ضافة   ،)2005( والثانويّ  الاأ�ضا�ضي  التعليم  لمرحلتي  العربيّة  اللغة  لمنهاج  والخا�ضة 

دليل المعلم لمادة اللغة العربيّة. 

ب-  تمَّ تحديد اختيار المحتوى الذي يحقق الاأهداف والنتاجات في الوحدة الخام�ضة ع�شرة 

)ال�ضلط حا�شرة البلقاء(، من كتاب اللغة العربيّة مهارات الات�ضال لل�ضف العا�شر الاأ�ضا�ضي، 

ومواقع الاإنترنت.

 (Intel(  وفق برنامج 
ّ
التعليمي البرنامج  لت�ضميم وتنفيذ  العنا�شر البرمجية اللازمة  ج- تحديد 

التقدمية  العرو�س   ،(Excel( اإك�ضل   ،(Word( وورد  برنامج  وهي:  للم�ضتقبل،  التعليم 

   .(Publisher(ببل�شر ،(powerpoint(
د- تمَّ اإن�ضاء مجلد حقيبة اأوراق )portfolio) يحتوي مجلدات فرعيّة، وت�ضم كل وحدة خطة 

ونماذج لم�شروعات الطلبة، ومواد دعم المعلم والطالب، واأدوات تقييم لتقييم م�ضتوى تعلم 

الطلبة.

 :(Student Sample) أولً: نماذج �لطلاب�

- نماذج الطلاب هي عبارة عن ثلاث مهام )م�شروعات( يطلب مِنْ كلّ طالب القيام بها اأثناء 
تنفيذ البرنامج:

1. عر�س الطالب التقديمي )power point) يعر�س الخطوط العري�ضة للمادة.

2. موقع ويب يتمّ اإعداده با�ضتخدام برنامج النا�شر المكتبي )publisher)، يتناول الجوانب 

المميزة من المو�ضوع )ال�ضلط حا�شرة البلقاء(.

تتناول   ،(publisher( المكتبي النا�شر  برنامج   با�ضتخدام  تعد  اإخبارية  ن�شرة  اأو  من�ضور   .3

الجوانب التي تتطلب ال�شرد في المو�ضوع.

- اأدوات التقييم: م�ضتندات يعدّها المعلم م�ضبقاً قبل البدء بتنفيذ الوحدة؛ ل�ضمان المو�ضوعيّة 

في التقويم.

ثانياً: دعم �لوحدة (Unit Support): ويت�ضمن:

بتنفيذ  البدء  قبل  م�ضبقًا  المعلم  يعدها  فرعيّة  مجلدات  اأربعة  على  يحتوي  الوحدة:  دعم    -
الوحدة:

.(Unit Plan( يحوي خطة الوحدة 
ّ
•  مجلد فرعي

 يحوي اأدوات تقييم )Evaluation Tools) نماذج الطلاب: عادةً ما تحتوي 
ّ
• مجلد فرعي

د. محمد �لحو�مدة, د. ر�تب عا�سور (Intel( أثر ��ستخد�م برنامج تعليمي وفق برنامج�
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هذه النماذج الخا�ضة بالتقييم على بند التقييم، تقييم النظير )المجموعات الاأخرى(، وتقييم 

الذات، وتقييم المعلم. اأما بنود التقييم، فتحدد تقييم المحتوى الذي يح�ضل على اأعلى ن�ضبة 

من العلامة )60%(، تقييم الت�ضميم الذي ي�ضمل المعايير الجماليّة، الن�س وال�ضور، والخلفيّة 

والاألوان، وتقييم الم�ضاركة وفيه يتمّ تقييم تعاون الطالب واحترامه للاآخرين، وتقييم الدقة اأي 

دقة المعلومات ومدى فائدتها، وخلوها من الاأخطاء النحويّة والاإملائيّة. 

 لدعم الطالب )Support Student) اأثناء تنفيذ الوحدة ) يحتوي على مخططات 
ّ
•  مجلد فرعي

لتنفيذ نماذج الطلاب، واأوراق عمل، ون�شرات، واأ�ضماء لم�ضادر ومراجع تفيد الطالب(.

تمَّ  التي  الاأعمال  كم�ضتند  التنفيذ  اأثناء   (Teacher  Support( المعلم  لدعم   
ّ
فرعي •  ومجلد 

الا�ضت�ضهاد بها واختبارات للطالب وعناوين مواقع اإنترنت.

ثالثاً: �أذونات حقوق �لطبع و�لتاأليف و�لن�سر copyright permissions: يتم ذكر الم�ضادر، 

ال�ضورة  تحت  والن�شر  والتاأليف  الطبع  حقوق  ملكية  عن  معلومات  الم�ضادر  ذكر  ويت�ضمن 

ا�ضم  ذلك  في  )بما  العمل  نهاية  في  الكتب  بم�شرد  كاملاً  و�ضفاً  كذلك  ويت�ضمن  اأوالفيديو، 

المعلم في  يحتفظ  الويب(.  الن�شر/عنوان  وتاريخ  ومكان  والنا�شر،  العمل،  وعنوان  الموؤلف، 

هذا المجلد باأذونات الطبع والن�شر التي ح�ضل عليها من م�ضادر اأو مواقع اإنترنت اإن وجدت، 

واإلا يترك فارغاً.

ا�ضتخدام �ضور واأ�ضوات وفيديو في موقع   :(Images & Sounds) ر�بعاً: �سور- و�أ�سو�ت 

الويب الخا�س بالمعلم الذي �ضيتمّ ن�شره على الويب، وا�ضتخدام �ضور واأ�ضوات وفيديو في 

نماذج الطلاب اأو م�ضاريع الطلاب الفعلية التي �ضتعر�س في ال�ضف. تتعلق بمو�ضوع الوحدة 

التعليميّة )ال�ضلط حا�شرة البلقاء(.

3-  مرحلة تحكيم �لبرنامج �لتعليميّ وفق برنامج )Intel) �لتعليم للم�ستقبل:

 مع 
ّ
 ب�ضورته النهائية، تمَّ عر�س البرنامج التعليمي

ّ
بعد الانتهاء من ت�ضميم البرنامج التعليمي

قائمة معايير تقويم. وقد ت�ضمن مقيا�س التقويم كلاً من: الن�ضو�س، وال�ضا�ضات، وال�ضوت، 

)العجلوني  والتقويم  التعليميّة،  والاأن�ضطة  والمحتوى،  والاأهداف،  الت�ضميم،  وخ�ضائ�س 

تكنولوجية  المخت�ضين في مجال  المحكمين  من  على مجموعة   ،)2006 والعبادي،  والمجالي 

اللغة  )Intel)، ومناهج  التعليم والقيا�س والتقويم والحا�ضلين على دورات تدريبية في مجال 
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العربيّة واأ�ضاليب تدري�ضها، وفي �ضوء اآراء ومقترحات وملاحظات المحكمين، قام الباحثان 210

باإجراء التعديلات المنا�ضبة التي اأجمع عليها )85%( من المحكمين.

4- مرحلة �لتجريب و�لتطوير:

 على عينة ا�ضتطلاعيّة مكونة من )40( طالباً من 
ّ
قام الباحثان بتجريب البرنامج التعليمي

طلبة مدر�ضة اأخرى من غير اأفراد البحث، قبل اإجراء التجربة على اأفراد البحث الحالّي، وذلك 

، وعدم وجود اأخطاء فنية اأو علميّة، 
ّ
للتحقق من �ضهولة تعامل الطلبة مع البرنامج التعليمي

، بالاإ�ضافة 
ّ
ومعرفة مدى منا�ضبة الفترة الزمنيّة لاإعطاء كل در�س من درو�س البرنامج التعليمي

اإلى معرفة ال�ضعوبات والمعيقات التي تواجه الطلبة اأثناء تطبيق البحث، وذلك من اأجل العمل 

على تعديلها وت�ضويبها قبل عر�ضها على اأفراد البحث الحالّي.

5- مرحلة �لتطبيق:

بعد اإجراء التعديلات التي اقترحها المحكمون، والتاأكد من �ضلامة اإجراءات عمل البرنامج 

البحث  هذا  تطبيق  ا�ضتغرق  حيث  التجريبيّة،  المجموعة  على  البرنامج  تطبيق  تمَّ   ،
ّ
التعليمي

اأثناء  بتقديم ثلاث مهام )م�شروعات(  اأ�ضابيع. ويقوم كلّ طالب  )10( ح�ض�س، لمدة ثلاثة 

تنفيذ البرنامج هي: عر�س الطالب التقديمي، وموقع ويب يتمّ اإعداده با�ضتخدام برنامج النا�شر 

الجوانب  تتناول  المكتبي  النا�شر  برنامج   با�ضتخدام  تعد  اإخبارية  ن�شرة  اأو  ومن�ضور  المكتبي، 

الاختبار  اإجراء  تمَّ    ،
ّ
التعليمي البرنامج  تطبيق  نهاية  وفي  المو�ضوع.  في  ال�شرد  تتطلب  التي 

 نف�ضها. 
ّ
 القبلي

ّ
 البعديّ على المجموعة التجريبيّة، وهي فقرات الاختبار التح�ضيلي

ّ
التح�ضيلي

الفترة  تدري�ضها  ا�ضتغرق  حيث  الاعتياديّة،  بالطريقة  ال�ضابطة  المجموعة  تدري�س  تمَّ   كما 

الزمنيّة نف�ضها، وفي نهاية تدري�س المجموعة ال�ضابطة بالطريقة الاعتياديّة، تمَّ اإجراء الاختبار 

 نف�ضها.
ّ
 القبلي

ّ
 البعديّ، وهي فقرات الاختبار التح�ضيلي

ّ
التح�ضيلي

تكافوؤ �لمجموعات

الاختبار  بتطبيق  الباحثان  قام  البحث،  تطبيق  قبل  البحث  مجموعات  تكافوؤ  من  للتاأكد 

لاأداء  المعياريّة  والانحرافات  الح�ضابيّة  المتو�ضطات  ا�ضتخدام  وتمَّ  البحث،  اأفراد  على   
ّ
القبلي

الات�ضال«، وح�ضب متغيري  العربيّة »مهارات  اللغة  الاأ�ضا�ضي في مادة  العا�شر  ال�ضف  طلبة 

)المجموعة، والجن�س(، والجدول رقم )2( يو�ضح ذلك.

د. محمد �لحو�مدة, د. ر�تب عا�سور (Intel( أثر ��ستخد�م برنامج تعليمي وفق برنامج�
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�لجدول رقم )2(

�لمتو�سطات �لح�سابيّة و�لنحر�فات �لمعياريّة لأد�ء طلبة �ل�سف �لعا�سر

�لأ�سا�سي في مادة �للغة �لعربيّة “مهار�ت �لت�سال” على �لختبار �لقبليّ

وح�سب متغيري )�لمجموعة, و�لجن�ص(

الانحراف المعياريّالمت��سط الح�سابيّالعددالجن�سالمجم�عة

�سابطة

3811.243.28ذكر

4111.982.66اأنثى

7911.622.98الكلي

تجريبيّرة

3611.782.66ذكر

4212.432.15اأنثى

7812.132.41الكلي

الكلي

7411.502.99ذكر

8312.202.41اأنثى

15711.872.71الكلي

يظهر الجدول رقم )2( وجود فروق ظاهرة بين متو�ضطات اأداء طلبة ال�ضف العا�شر الاأ�ضا�ضي 

 وح�ضب متغيري )المجموعة، 
ّ
في مادة اللغة العربيّة »مهارات الات�ضال« على الاختبار القبلي

 Two( ولمعرفة الدلالة الاإح�ضائيّة لتلك الفروق تمَّ ا�ضتخدام تحليل التباين الثنائي ،)والجن�س

ANOVA Way)، والجدول رقم )3( يو�ضح ذلك.

�لجدول رقم )3(

نتائج تحليل �لتباين �لثنائي لمتو�سطات �أد�ء طلبة �ل�سف �لعا�سر �لأ�سا�سي

في مادة �للغة �لعربيّة »مهار�ت �لت�سال« على �لختبار �لقبليّ وح�سب

متغيري )�لمجموعة, و�لجن�ص( و�لتفاعل بينهما

الدلالة الاإح�سائيّة قيمة فمت��سط المربعاتدرجة الحريةمجم�ع المربعاتم�سدر التباين

9.65719.6571.3190.253المجموعة

18.876118.8762.5780.110الجن�س

0.07610.0760.0100.919المجموعة × الجن�س

1120.3521537.323الخطاأ

1148.960156المجموع

الدلالة  م�ضتوى  عند  اإح�ضائيّة  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم   )3( رقم  الجدول  يظهر 

اللغة  مادة  الاأ�ضا�ضي في  العا�شر  ال�ضف  طلبة  اأداء  متو�ضطات  بين   )0.05 = α( الاإح�ضائيّة 

، وح�ضب متغيري )المجموعة، والجن�س( 
ّ
القبلي العربيّة »مهارات الات�ضال« على الاختبار 

والتفاعل بينهما؛ مما يدل على تكافوؤ مجموعتي البحث )ال�ضابطة والتجريبيّة( على الاختبار 

، وح�ضب متغير الجن�س.
ّ
القبلي
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�إجر�ء�ت �لتنفيذ212

1. اختار الباحثان اأفراد البحث من طلبة ال�ضف العا�شر الاأ�ضا�ضي، من المدار�س التابعة لمديرية 

�ضعب  اأربع  اختيار  وتمَّ   ،)2008/2007(  
ّ
الدرا�ضي للعام  الر�ضيفة،  للواء  والتعليم  التربية 

ع�ضوائياً من المدر�ضتين؛ لت�ضكل المجموعتين التجريبيتين وال�ضابطتين.

2. زيارة المدر�ضتين التي �ضيطبق فيها البحث، والتاأكد من اأجهزة الحا�ضوب والبرامج اللازمة 

 و�ضلاحيتها ومنا�ضبتها لاإجراء هذا البحث.
ّ
لتنفيذ البرنامج التعليمي

 قبل التدري�س لطلبة المجموعتين التجريبية وال�ضابطة.
ّ
3. طبق الاختبار التح�ضيلي

 على اأفراد البحث، وتمَّ ا�ضتخدام المتو�ضطات الح�ضابيّة 
ّ
4. قام الباحثان بتطبيق الاختبار القبلي

والانحرافات المعياريّة لاأداء الطلبة، وح�ضب متغيري )المجموعة، والجن�س(؛ للتاأكد من تكافوؤ 

مجموعات البحث قبل تطبيقه. 

 على المجموعة التجريبيّة، حيث ا�ضتغرق تطبيق هذا البحث 
ّ
5. تمَّ تطبيق البرنامج التعليمي

الاختبار  اإجراء  تمَّ   ،
ّ
التعليمي البرنامج  تطبيق  نهاية  اأ�ضابيع. وفي  ثلاثة  لمدة  )10( ح�ض�س، 

كما  نف�ضه.   
ّ
القبلي  

ّ
التح�ضيلي الاختبار  وهو  التجريبيّة،  المجموعة  على  البعديّ   

ّ
التح�ضيلي

الزمنيّة  الفترة  تدري�ضها  ا�ضتغرق  حيث  الاعتياديةّ،  بالطريقة  ال�ضابطة  المجموعة  تدري�س  تمَّ 

 
ّ
نف�ضها، وفي نهاية تدري�س المجموعة ال�ضابطة بالطريقة الاعتياديّة تمَّ اإجراء الاختبار التح�ضيلي

 نف�ضه.
ّ
 القبلي

ّ
البعديّ، وهو الاختبار التح�ضيلي

6. تمَّ ر�ضد النتائج واإجراء المعالجات الاإح�ضائية المنا�ضبة لاأغرا�س البحث.

متغير�ت �لدر��سة 

ا�ضتملت الدرا�ضة على المتغيرات الاآتية:

برنامج  با�ضتخدام  التعليم  )طريقة  م�ضتويان:  ولها  التدري�س،  طريقة  الم�ضتقل:  المتغير  اأولاً: 

 وفق برنامج )Intel) التعليم للم�ضتقبل، والطريقة الاعتياديّة(.
ّ
تعليمي

: الجن�س، وله م�ضتويان: )ذكر، واأنثى(.
ّ
ثانياً: المتغير الت�ضنيفي

ثالثاً: المتغير التابع: درجة تح�ضيل اأفراد البحث في مادة اللغة العربيّة »مهارات الات�ضال«.

�لمعالجات �لإح�سائيّة

الح�ضابيّة،  المتو�ضطات  با�ضتخراج  الباحثان  قام  فقد  الدرا�ضة،  اأ�ضئلة  عن  وللاإجابة 

لبيانات   (Two Way ANOVA( الثنائي  التباين  تحليل  وا�ضتخدام  المعياريةّ،  والانحرافات 

البحث.

د. محمد �لحو�مدة, د. ر�تب عا�سور (Intel( أثر ��ستخد�م برنامج تعليمي وفق برنامج�



20
11

  
بر

م
�ص

ي
د

  
4  

د 
د

ع
ال

  
12

  
د

ل
ج

لم
ا

213

مجلة العلوم التربوية والنف�شية

عر�ص �لنتائج

�ضيتمّ عر�س نتائج الدرا�ضة وفقاً لترتيب اأ�ضئلة البحث على النحو الاآتي:

�أولً: عر�ص �لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لأول

اللغة  مادة  في  الاأ�ضا�ضي  العا�شر  ال�ضف  طلبة  تح�ضيل  يختلف  »هل  على:  ال�ضوؤال  وين�س 

برنامج  وفق   
ّ
التعليمي )البرنامج  التدري�س  طريقة  باختلاف  الات�ضال«  »مهارات  العربيّة 

)Intel) التعليم للم�ضتقبل، والبرنامج الاعتياديّ(؟«
وللاإجابة عن هذا ال�ضوؤال تمَّ ا�ضتخدام المتو�ضطات الح�ضابيّة والانحرافات المعياريةّ لاأداء 

متغيري  وح�ضب  البعديّ،  التح�ضيل  اختبار  على  وال�ضابطة(  )التجريبيّة  المجموعتين  طلبة 

)المجموعة، والجن�س(، والجدول رقم )4( يو�ضح ذلك.

�لجدول رقم )4(

�لمتو�سطات �لح�سابيّة و�لنحر�فات �لمعياريّة لأد�ء طلبة �لمجموعتين )�لتجريبيّة 

و�ل�سابطة( على �لختبار �لبعديّ, وح�سب متغيري )�لمجموعة و�لجن�ص(

الانحراف المعياريّالمت��سط الح�سابيّالعددالجن�سالمجم�عة

�سابطة

3815.892.61ذكر

4117.763.34اأنثى

7916.863.14الكلي

تجريبيّرة

3616.532.81ذكر

4218.882.05اأنثى

7817.792.69الكلي

الكلي

7416.202.71ذكر

8318.332.81اأنثى

15717.322.95الكلي

يظهر الجدول رقم )4( وجود فروق ظاهرة بين متو�ضطي اأداء طلبة المجموعتين )التجريبيّة 

بلغ  حيث  الات�ضال”،  “مهارات  العربيّة  اللغة  مادة  في  البعديّ  الاختبار  على  وال�ضابطة( 

المتو�ضط الح�ضابي لاأداء طلبة المجموعة التجريبيّة على الاختبار البعديّ )17.79(، والمتو�ضط 

الدلالة  ولمعرفة   ،)16.86( البعديّ  الاختبار  على  ال�ضابطة  المجموعة  طلبة  لاأداء  الح�ضابي 

 ،(Two Way ANOVA( الثنائي  التباين  تحليل  ا�ضتخدام  تمَّ  الفروق،  لتلك  الاإح�ضائيّة 

والجدول رقم )5( يو�ضح ذلك.
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�لجدول رقم )5(214

نتائج تحليل �لتباين �لثنائي لمتو�سطات �أد�ء طلاب �لمجموعتي

 )�لتجريبيّة و�ل�سابطة( على �لختبار �لبعديّ وح�سب

متغيري)�لمجموعة, و�لجن�ص( و�لتفاعل بينهما

م�سدر التباين
مجم�ع 

المربعات

درجة 

الحرية

مت��سط 

المربعات
قيمة ف

الدلالة 

الاإح�سائيّة 

الدلالة 

العمليّة 

0.0470.026*30.209130.2094.024المجموعة

0.0000.131*173.6411173.64123.132الجن�س

2.36512.3650.3150.5750.002المجموعة × الجن�س

1148.5171537.507الخطاأ

1354.732156المجموع

)0.05=α( ذات دلالة اإح�سائيّرة عند م�ستوى الدلالة الاإح�سائيّرة *

الاإح�ضائيّة  الدلالة  م�ضتوى  عند  اإح�ضائيّة  دلالة  ذات  فروق  )5( وجود  رقم  الجدول  يظهر 

)α=0.05( بين متو�ضطي اأداء طلبة المجموعتين )التجريبيّة وال�ضابطة( على الاختبار البعديّ، يعزى 

لمتغير المجموعة، ول�ضالح اأداء طلاب المجموعة التجريبيّة، حيث بلغت الدلالة العمليّة )0.026(، 

مما يدل على اأنه )2.6%( من التباين في تح�ضيل الطلبة عائد للتباين في متغير المجموعة. 

ثانياً: عر�ص �لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لثاني

اللغة  مادة  في  الاأ�ضا�ضي  العا�شر  ال�ضف  طلبة  تح�ضيل  يختلف  »هل  على:  ال�ضوؤال  وين�س 

العربيّة »مهارات الات�ضال« باختلاف الجن�س؟«

الدلالة  م�ضتوى  عند  اإح�ضائيّة  دلالة  ذي  فرق  وجود  ال�ضابق   )5( رقم  الجدول  يظهر 

الاإح�ضائيّة )α=0.05( بين متو�ضطي اأداء طلبة المجموعة التجريبيّة على الاختبار البعديّ، 

اإح�ضائية  وبدلالة   ،)23.132( المح�ضوبة  )ف(  قيمة  كانت  حيث  الجن�س،  لمتغير  يعزى 

اأنه )1.13%( من التباين  )0.000(، وقد بلغت الدلالة العمليّة )0.131(، مما يدل على 

لاأداء طلاب   
ّ
الح�ضابي المتو�ضط  بلغ  الجن�س، حيث  متغير  للتباين في  عائد  الطلبة  في تح�ضيل 

المجموعة التجريبيّة الذكور على اختبار التح�ضيل البعديّ )16.53(، في حين بلغ المتو�ضط 

 لاأداء طالبات المجموعة التجريبيّة على اختبار التح�ضيل البعديّ )18.88(، بفرق 
ّ
الح�ضابي

مقداره )2.35(، وهذا الفرق دال اإح�ضائيّاً، ول�ضالح الاإناث.

ثالثاً: عر�ص �لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لثالث

وين�س ال�ضوؤال على: »هل هناك اأثر في تح�ضيل طلبة ال�ضف العا�شر الاأ�ضا�ضي في مادة اللغة 

د. محمد �لحو�مدة, د. ر�تب عا�سور (Intel( أثر ��ستخد�م برنامج تعليمي وفق برنامج�
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العربيّة »مهارات الات�ضال« يعزى للتفاعل بين طريقة التدري�س والجن�س؟«

الدلالة  اإح�ضائيّة عند م�ضتوى  اأنه لا يوجد فرق ذو دلالة  ال�ضابق  يو�ضح الجدول رقم )5( 

على  وال�ضابطة(  )التجريبيّة  المجموعتين  طلبة  اأداء  متو�ضطي  بين   )0.05=α( الاإح�ضائيّة 

الاختبار البعديّ، يعزى اإلى التفاعل بين طريقة التدري�س والجن�س، حيث كانت قيمة )ف( 

المح�ضوبة )0.315(، وهذه القيمة لي�ضت دالة اإح�ضائيّاً.

مناق�سة �لنتائج

�أولً: مناق�سة �لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لأول

اأظهرت نتائج البحث وجود فروق ذات دلالة اإح�ضائيّة عند م�ضتوى الدلالة الاإح�ضائيّة 

المجموعة  ول�ضالح  وال�ضابطة،  التجريبيّة  المجموعتين  طلبة  اأداء  متو�ضطي  بين   )0.05=α(

 وفق برنامج )Intel) التعليم للم�ضتقبل، 
ّ
التجريبيّة، التي در�ضت با�ضتخدام البرنامج التعليمي

 لاأداء طلاب المجموعة التجريبيّة على اختبار التح�ضيل البعديّ 
ّ
حيث بلغ المتو�ضط الح�ضابي

اختبار  على  ال�ضابطة  المجموعة  طلاب  لاأداء   
ّ
الح�ضابي المتو�ضط  بلغ  حين  في   ،)17.79(

التح�ضيل البعديّ )16.86(، بفرق مقداره )0.026( وهذا الفرق دال اإح�ضائيّاً، ول�ضالح 

التعليم   (Intel( برنامج  وفق   
ّ
التعليمي البرنامج  فاعليّة  على  يدل  مما  التجريبيّة،  المجموعة 

للم�ضتقبل في تح�ضيل طلبة ال�ضف العا�شر الاأ�ضا�ضي في مادة اللغة العربيّة “مهارات الات�ضال”  

مقارنة مع الطريقة الاعتياديةّ.

2006؛ العجلوني واأبو زينة،  وقد اتفقت نتائج هذا البحث ونتائج درا�ضة )بني عواد، 

اأثراً اإيجابيّاً لا�ضتخدام الحقائب التعليميّة الاإلكترونيّة في التدري�س،  2006(، التي اأظهرت 

كما تتفق نتائج هذا البحث ونتائج مجموعة من الدرا�ضات الم�ضابهة التي تناولت اأثر التدري�س 

 Baker & Hale,( با�ضتخدام الحا�ضوب والاإنترنت في التدري�س، ومن هذه الدرا�ضات درا�ضة

Mitra & Steffensmeir, 2000; 1997,  Schutte, 1997; Teeter, 1997؛ الهواري، 
2002؛ حبيب، 2003؛ اإ�ضماعيل، 2003؛ اأمين، 2003؛ فار�س، 2003؛ الهر�س واأبو 

جامو�س، 2004؛ اأبو �ضتات، 2005؛ الم�شري، 2006؛ اأبو دية، 2009(. بينما لا تتفق 

نتائج هذا البحث ونتائج درا�ضة ) جابر، 2004؛ ملاك، 1995( التي اأظهرت عدم وجود 

بالحا�ضوب  التعلم  طريقة  ا�ضتخدام  اإلى  يعزى  الطلبة  اإح�ضائية في تح�ضيل  دلالة  ذات  فروق 

مقارنة مع الطريقة التقليدية في التعليم.

ويعزو الباحثان هذه الفروق في التح�ضيل اإلى الاأ�ضباب الاآتية:
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 وفق برنامج )Intel) التعليم للم�ضتقبل يوفر بيئة تعليميّة مبنية على المتعة 216
ّ
• اأن البرنامج التعليمي

والاإثارة، من خلال ا�ضتخدام الحا�ضوب في تنفيذه، حيث يزخر البرنامج بال�ضور التو�ضيحية 

والر�ضوم وتنا�ضق الاألوان التي ت�ضهم في تحقيق النتاجات المرجوة. 

 وفق برنامج )Intel) التعليم للم�ضتقبل عَرَ�سَ المادة التعليميّة ب�ضكل 
ّ
• اأن البرنامج التعليمي

من  العديد  على  واحتوى  الطلبة،  بين  الفردية  الفروق  يراعي  جعله  مما  ومنطقي  مت�ضل�ضل 

الاأن�ضطة الم�ضاحبة مما ي�ضهل على الطلبة التفاعل معها.

التعليم للم�ضتقبل اعتمد على م�ضادر   (Intel(  وفق برنامج 
ّ
التعليمي اأن ت�ضميم البرنامج   •

في  متعددة  خيارات  اأمام  المتعلم  يجعل  وهذا  المدر�ضي،  الكتاب  على  يقت�شر  ولم  متنوعة، 

البحث والتعلم.

 وفق برنامج )Intel) التعليم للم�ضتقبل اأ�ضهم في تنمية قدرات الطلبة 
ّ
• اأن البرنامج التعليمي

اأثناء التعلم من خلال اأدوات تقييم نماذج الطلاب،  على تحمل الم�ضوؤولية واتخاذ القرارات 

التي تت�ضمن بنود تقييم النظير)المجموعات الاأخرى(، وتقييم الذات، وتقييم المعلم.

 وفق برنامج )Intel) التعليم للم�ضتقبل يزود الطالب بالتغذية الراجعة 
ّ
• اأن البرنامج التعليمي

بعد كل ن�ضاط اأو خطوة يقوم بها الطالب، واأ�ضهم في ت�ضجيع الطلبة على المتابعة، هذا الاأمر 

قد يعمل على زيادة دافعيّة الطلبة للتعلم، مما يوؤثر اإيجابيّاً في زيادة تح�ضيلهم.

 وفق برنامج )Intel) التعليم للم�ضتقبل يعطي الفر�ضة الكافية للطلبة 
ّ
• اأن البرنامج التعليمي

لفهم وممار�ضة اأيّة مهارة والتمكن منها قبل الانتقال اإلى مهارة اأخرى.

ثانياً: مناق�سة �لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لثاني

ك�ضفت نتائج البحث وجود فروق ذات دلالة اإح�ضائيّة عند م�ضتوى الدلالة الاإح�ضائيّة 

)α=0.05( بين متو�ضطي اأداء طلبة المجموعة التجريبيّة على الاختبار البعديّ، يعزى لمتغير 

التجريبيّة  المجموعة  طلاب  لاأداء   
ّ
الح�ضابي المتو�ضط  بلغ  حيث  الاإناث،  ول�ضالح  الجن�س، 

 لاأداء طالبات 
ّ
الذكور على اختبار التح�ضيل البعديّ )16.53(، في حين بلغ المتو�ضط الح�ضابي

المجموعة التجريبيّة على اختبار التح�ضيل البعديّ )18.88(، بفرق مقداره )2.35( وهذا 

الفرق دال اإح�ضائيا ،وًل�ضالح مجموعة الاإناث.

وقد اتفقت نتائج هذا البحث ونتائج درا�ضة )فار�س، 2003؛ العجلوني واأبو زينة، 2006(  

وقد اختلفت نتائج البحث ونتائج درا�ضة )بني عواد، 2006( ولعلّ هذا الاختلاف يعود اإلى 

اأ�ضباب منها :كيفية تنفيذ التجربة ،ومكانها ،والخطاأ في التجربة ،وعينتها وخ�ضائ�ضها.

د. محمد �لحو�مدة, د. ر�تب عا�سور (Intel( أثر ��ستخد�م برنامج تعليمي وفق برنامج�
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ويمكن اأن يعزو الباحثان هذه النتيجة اإلى ما تم َّملاحظته من قبل الباحثين اأثناء تنفيذ البرنامج 

باأن الطالبات الاإناث اأكثر التزاما بًالدوام المدر�ضي ،والان�ضباط ال�ضفي من الطلبة الذكور، 

واأن الاإناث مدفوعات نحو الاهتمام بقوانين المدر�ضة وتعليماتها، وتخ�ضي�س الجزء الاأكبر 

من وقتهن للدرا�ضة، ومتابعة الواجبات بهدف الو�ضول اإلى حالة التكيف مع مجتمع المدر�ضة، 

الاأمر الذي قد جعل الطالبات الاإناث يتفوقن على الطلبة الذكور في التح�ضيل على الاختبار 

البعديّ.
ّ
التح�ضيلي 

ثالثاً: مناق�سة �لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لثالث

الدلالة  م�ضتوى  عند  اإح�ضائيّة  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم  البحث  نتائج  ك�ضفت 

على  وال�ضابطة(  )التجريبيّة  المجموعتين  طلبة  اأداء  متو�ضطي  بين   )0.05=α( الاإح�ضائيّة 

)ف(  قيمة  اإن  حيث  والجن�س،  التدري�س  طريقة  بين  التفاعل  اإلى  يعزى  البعديّ،  الاختبار 

هذا  نتائج  اتفقت  وقد  اإح�ضائيّاً.  دالة  لي�ضت  القيمة  وهذه   ،)0.315( ت�ضاوي  المح�ضوبة 

البحث ونتائج درا�ضة )العجلوني واأبو زينة، 2006(، واختلفت ونتائج درا�ضة )بني عواد، 

 .)2006

وو�ضائل  اأن�ضطة  من  ت�ضمنه  بما   
ّ
التعليمي البرنامج  اأن  اإلى  النتيجة  هذه  الباحثان  ويعزو 

لطريقة  الجن�ضين  كلا  لدى  تف�ضيل  ووجود  مت�ضاوٍ،  بقدر  الجن�ضين  في  اأثرت  واإجراءات 

التدري�س الم�ضتخدمة في البحث، وذلك لحداثة ا�ضتخدامها، بالاإ�ضافة اإلى اأن البيئة التعليميّة 

كما  المتاحة،  التعليميّة  والو�ضائل  المادية،  الت�ضهيلات  حيث  من  متقاربة  والاإناث  للذكور 

تت�ضابه الظروف الثقافية والاجتماعية والاقت�ضادية لكلا الجن�ضين )الذكور والاإناث(، خا�ضة 

واأن اأفراد البحث من المنطقة الجغرافية نف�ضها، وهما مدر�ضتان متجاورتان تقريباً.

�لتو�سيات

ل اإليها في هذا البحث، فاإنَّ الباحثين يتقدّمان بالتو�ضيات  وبناءً على النتائج التي تمَّ التو�ضّ

الاآتية: 

•  تدريب معلمي اللغة العربيّة وتاأهيلهم في مجال ا�ضتخدام برنامج )Intel) التعليم للم�ضتقبل، 
وتوظيف التقنيات التعليميّة الحديثة في تدري�س اللغة العربيّة.

•  الدعوة اإلى اإن�ضاء وحدة خا�ضة بوزارة التربية والتعليم تعنى باإنتاج الوحدات الدرا�ضيّة في 
المو�ضوعات المختلفة وفق برنامج )Intel) التعليم للم�ضتقبل، وتوفيرها للمعلمين لا�ضتخدامها 

في العمليّة التعليميّة.
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قاعات 218 بتزويد  الاإلكترونّي  التعليم  نماذج  لتطبيق  حديثة  تعليميّة  بيئة  تجهيز  على  العمل   •
التدري�س بالاأجهزة والاأدوات والمواد اللازمة .

(Intel( اإجراء مزيد من الدرا�ضات تبحث في فاعليّة ا�ضتخدام البرامج التعليميّة وفق برنامج •
التعليم للم�ضتقبل في التعليم في مواد اأخرى كالعلوم، والريا�ضيات، والتاريخ، وعلى متغيرات 

جديدة كتنمية مهارة حلّ الم�ضكلات، والتفكير الاإبداعي، والتفكير الناقد، والاتجاهات.
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