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د. �شيخة الجنيد

درا�سة تحليلية لر�سومات �أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين

وعلاقتها بالنمو اللغوي ومهارات لاا�ستعداد للكتابة 

* تاريخ ت�سلم البحث: 2010/5/3م	     	                       * تاريخ قبوله للن�شر: 2011/5/18م

درا�سة تحليلية لر�سومات �أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين

د. �شيخة �أحمد الجنيد

ق�سم علم النف�س

كلية الآداب - جامعة البحرين

الملخ�ص

ما  )خطوط  للكتابة  الا�ستعداد  مهارات  �أهم  �إلى  التعرف  �إلى  الحالية  الدرا�سة  هدفت 

قبل الكتابة( لدى �أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين، وكذلك دلالة الفروق بين الجن�سين في 

الر�سم.  اللغوي في و�صف  التعبير  وم�ستويات  الر�سم  للكتابة ومهارات  الا�ستعداد  مهارات 

كذلك دلالة العلاقة الارتباطية بين ر�سوم الأطفال وخطوط ما قبل الكتابة، والفروق بين 

م�ستويات التعبير اللغوي في و�صف الر�سم وخطوط ما قبل الكتابة. والتحقق من �إمكانية 

التنب�ؤ بالنمو اللغوي ومهارات الا�ستعداد للكتابة. وقد �أجريت الدرا�سة على )30( طفلًا )15 

ذكراً، 15 �أنثى( تم اختيارهم من رو�ضة الهادي بمملكة البحرين.  وقد تم الا�ستعانة في هذه 

�أدوات، هي: قائمة مهارات الا�ستعداد للكتابة، و�أداة قيا�س مرحلة الر�سم،  الدرا�سة بثلاث 

ومقيا�س م�ستويات التعبير اللغوي في و�صف الر�سم.

الم�ستوى  عند  كانت  الكلية  العينة  �أفراد  لدى  الكتابة  مهارات  �أنّ  �إلى  النتائج  و�أ�سفرت 

والإناث  الذكور  لدى  الكتابة  مهارات  و�أنّ  المتقاطعة.  الخطوط  مهارة  عدا  فيما  المتوقع، 

كانت عند الم�ستوى المتوقع فيما عدا مهارات: الخطوط المقو�سة، والمتقاطعة، والمتعرجة 

والمائلة عند الإناث. كما لا توجد فروق دالة �إح�صائياً )α= 0.05( بين الجن�سين من �أطفال 

الرو�ضة بمملكة البحرين في �أي من مهارات الا�ستعداد للكتابة. �أو الر�سم. كما �أ�سفر وجود 

علاقة ارتباطية طردية دالة �إح�صائياً )α= 0.05( بين مهارات الا�ستعداد للكتابة ومهارات 

الر�سم، وم�ستويات التعبير اللغوي في و�صف الر�سم. كما وجدت علاقة ارتباطية طردية دالة 

�إح�صائياً )α= 0.01( بين مهارات الر�سم وم�ستويات التعبير اللغوي في و�صف الر�سم. 

و�صف  اللغوي في  والتعبير  الكتابة،  مهارات  على  الر�سم  تنب�ؤية لمهارات  قيمة  هناك  �أنّ 

الر�سم. 

الكلمات المفتاحية: النمو اللغوي، مهارات الا�ستعداد للكتابة، ر�سوم الأطفال، التعبير اللغوي في 

و�صف الر�سم.
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

Pre-school Children Drawings and their Relation with
Linguistic Development and Writing aptitudes Skills 

in Bahrain: An Analytical Study

Abstract

This study aimed at investigating the: (a) writing aptitudes among pre-
school children, by gender differences and levels of verbal description in writ-
ing and drawing, (b) relationship between children drawing and pre-writing 
signs, and between verbally describing and pre-writing typescripts of pre-
school children in the kingdom of Bahrain.

Study sample comprised 30 children (15 males and 15 females) who were 
randomly chosen from various kindergartens in Bahrain. The study used dif-
ferent measures as follows:  Writing Aptitudes Checklist, Drawing Scale and 
Verbal Communication Scale.

The result showed that: Writing of vertical lines, circles, and horizontal 
lines were the most highly developed writing skills among subjects. However, 
crocked, spiral and radius lines were the least developed writing skills among 
them. There were no gender differences between males and females at the 
writing skill: vertical, horizontal circular lines. Moreover, there was no signif-
icant gender effect on writing aptitudes and drawing skills. In addition, there 
was a significant relationship between: (a) writing aptitude and drawing skills 
at (α = 0.05), (b) writing aptitude and verbal communication at (α = 0.01) and 
(c) drawing skills and verbal communication at (α = 0.05). Finally, drawing 
skills were predictive of writing skills among children, which means that chil-
dren drawing skills can be used to convey information about their writing.  

Key words: linguistic development, writing aptitude skills, children drawings, verbal 
description of drawings.   

Dr. Sheikha A. Al-Junaid
Psychology Department
University of Bahrain 
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د. �شيخة الجنيد

درا�سة تحليلية لر�سومات �أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين

وعلاقتها بالنمو اللغوي ومهارات لاا�ستعداد للكتابة 

درا�سة تحليلية لر�سومات �أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين

د. �شيخة �أحمد الجنيد

ق�سم علم النف�س

كلية الآداب - جامعة البحرين

المقدمة

تعدّ الكتابة في حياة الإن�سان عملًا غير عادي، بل هي ابتكار حقق له كثيراً من �إن�سانيته، 

فهي و�سيلة من و�سائل الات�صال التي عن طريقها ي�ستطيع الفرد �أن ي�سجل ما يود ت�سجيله من 

الوقائع والحوادث ونقله للآخرين )ملحم، 2002(.

تمثل الكتابة ال�صيغة الثالثة للنظام اللغوي القائم على تكامل اللغة ال�شفهية واللغة المكتوبة 

التعقيد، فهي تمثل مهارة  ات�صالية على درجة عالية من  والقراءة، واللغة المكتوبة هي �صيغة 

�أنها  �أهمية للتعبير عن الذات من ناحية �أخرى، كما  �أكثر  تعليمية مهمة من ناحية، وو�سيلة 

تتكامل مع القدرات الب�صرية والحركية والإدراكية، وترتبط مهارة الكتابة على نحو موجب مع 

مهارة القراءة. ومن خلال الكتابة يمكن �إحداث تكامل لكل �أنماط التعلم والخبرات ال�سابقة، 

�إذ تعتمد الكفاءة والفاعلية في الكتابة على مهارات اللغة ال�شفهية �إلى جانب المهارات اللغوية 

الأخرى )الزيات، 1998(. 

وترتبط عملية الكتابة باكتمال الن�ضج الع�صبي لأنامل الطفل وع�ضلاتها الدقيقة من �أجل 

التحكم في الإم�ساك بالقلم، وهذا الن�ضج الع�صبي يختلف من طفلٍ �إلى �آخر. لذلك تحتاج 

عملية الكتابة قدرةً على ر�سم الأ�شكال وتتطلب تدريباً حركياً لتعميق مفهوم ال�شكل وتحكّمًا 

في الأع�صاب وتنا�سقاً ب�صرياً يدوياً ودقة في حركة كل من الذراع والأ�صابع. ويعبر ال�شخ�ص 

ويقف  الكتابة،  خلال  من  �أو  الملفوظة  الكلمات  بوا�سطة  وم�شاعره  احتياجاته  عن  الرا�شد 

اللغوية،  المخزونة في ح�صيلته  المفردات  قلة  ب�سبب  احتياجاته  التعبير عن  عن  الطفل حائراً 

فيلج�أ �إلى التعبير عن �شعوره بوا�سطة الر�سم. ولا نق�صد بالر�سم هنا المحاكاة، بل ذاك الذي 

يجد به الطفل ذاته وربما يكون ما ير�سمه لا يمت ب�صلة لما يقوله في مفهوم ال�شخ�ص الرا�شد، 

ولكنه يعني للطفل كل �أحا�سي�سه وانفعالاته.

�إن التعبير بالر�سم ربما ي�سبق التعبير باللفظ والكلمة، فالطفل منذ حداثة �سنه ومنذ اللحظة 

�أداةً يحدث بها خد�شاً على �أي �سطح متاح له ف�إنه يخطط  �أو  الأولى التي يتناول فيها قلماً 
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

ويعبر عن ذاته بهذه الخطوط، وهذه الخدو�ش حتى لو كانت في بدايتها ع�شوائية ف�إنها دلالة 

حوله،  من  بالعالم  نف�سه  ي�صل  �أن  طريقها  عن  يحاول  عنده  الب�صرية  المخاطبة  دلالات  من 

ولتلك الخطوط م�سبباتها ودلالاتها عنده، على الرغم من �أنها تبدو لنا نحن الكبار كنوعٍ من 

ال�شخبطة الع�شوائية )الح�سيني، 1997(.

وترى الباحثة �أن الفن هو نوع من الخبرة التي لها خ�صائ�ص ومميزات فريدة، فالفن عند 

�أن يح�س  النامي )الطفل(،  )ديوي( يعطي معنى جميلًا للحياة وخبرةً ت�ساعد الكائن الحي 

بوجوده، ويرتفع �إلى م�ستوى عالٍ من الإح�سا�س بالخبرة الفريدة التي يمر بها.

وي�ؤكد هربرت �سبن�سر )H.spencer( )الم�شار �إليه في Dewey, 1934( على �أهمية الر�سم 

– باعتباره  الر�سم  الآن على  ال�شائع  التعرف  “�إن  قال:  �إذ  قدراته،  وتنمية  الطفل،  تربية  في 

عن�صراً مهماً في التربية – هو �إحدى العلامات الكثيرة لوجهات النظر العقلانية الخا�صة بهذه 

الثقافة العقلية التي بد�أت الآن في الانت�شار”.

على  يح�صل من خلالها  �إن�سانية  �أ�شياء  يمثله؟  �أن  �أولًاً  الطفل  يحاول  الذي  ذلك  فما هو 

الكثير من الانفعالات، �أبقاراً وكلاباً تثير الاهتمام من خلال الظواهر التي تجلبها معها، منازل 

مرئية با�ستمرار ومثيرة من خلال �أحجامها وتقابل جدرانها. ما هي العمليات التي تحقق المتعة 

الفائقة في ذلك؟ �إنها عمليات التلوين. �إن الق�ضية لي�ست هي �أن الطفل ينتج ر�سومات جيدة 

وملكاته؟ وخلال  الطفل  بقدرات هذا  بالارتقاء  فعلًا  الر�سم  يقوم  الق�ضية هي: هل  �أو لا. 

الطفولة المبكرة لا ين�صح ب�إعطاء الطفل �أي درو�س موجهة في الر�سم، فهل يجب من �أجل 

هذا �أن نمنع �أو نهمل في توجيه هذه الجهود لتثقيف الذات )عبد الحميد، 1989(.

لذا ف�إنه من الأهمية بمكان �أن نتعامل مع كل ر�سم من نتاج الطفل بتفهم خا�ص، و�إعطائه 

الأطفال،  ر�سوم  �إلى  فننظر  الر�سم  تعلم  بداية  نعتبرها  التي  ال�شخبطة  مرحلة  بداية  منذ  قيمة 

ون�ستمع �إليهم بكل انتباه وفخر وهم يتحدثون عن �إنجازهم، فر�سومات الأطفال تم�س الم�شاعر 

والأحا�سي�س التي يعبرون عنها بال�شخبطة على الجدران، والأر�ض والكتب والج�سم. وعلى 

الرغم من غ�ضب الرا�شدين منهم وتوبيخهم لهم �إلّا �أن هناك دافعاً فطرياً قوياً يحرك ه�ؤلاء 

الأطفال نحو ال�شخبطة )الب�سيوني، 1963(.

الرو�ضات  معلمات  من  �سيما  ولا  الر�سوم،  لهذه  كبيراً  �إهمالًا  هناك  �أن  الباحثة  وترى 

والأهل، فتعد من قبلهم م�ضيعة الوقت، و�إهداراً له، ويرون �أنه لا بد �أن ي�ستبدل وقت الر�سم، 

بما هو مفيد للأطفال كالكتابة، والحفظ. 

وبا�ستقراء الدرا�سات ال�سابقة حول ر�سوم الأطفال نجد �أن الباحثين قد �أولوا هذا المو�ضوع 

اهتماماً خا�صاً، �إذ قام جبرين )1980( بدرا�سة الخ�صائ�ص النف�سية والتطورية لر�سوم الأطفال 
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العرب في المرحلة العمرية ما بين )2 - 8 �سنوات(، وركز على درا�سة الخ�صائ�ص النف�سية 16

الر�سم عند  �أردنياً، كما تناولت الدرا�سة بالتحليل موا�ضع  والتطورية لر�سوم )817( طفلًا 

الأطفال  �أن  الدرا�سة  هذه  بينت  وقد  ومواده.  الأخرى  الر�سم  �أدوات  وكذلك  الأطفال، 

على  وا�سع  الر�سم في حيز  يف�ضلون  �شهراً(   96 �إلى   60 �سن  )بين  �أعمار محددة  فترات  في 

الم�ساحات ال�ضيقة، مثل الورق. والطفل ب�شكل عام ير�سم �شكل الإن�سان، وبع�ض الأ�شكال 

الطفل  بعمر  يرتبط  ن�سق  ذات  �إطارية  �أنماط  والحيوانات في  والبيوت،  كال�شجر،  الأخرى، 

جبرين )1980(. وقام الباحث بتحليل وت�صنيف حوالي ثلاثة �آلاف ر�سم لأكثر من ثمانمائة 

طفل جمعت على فترات متباعدة ن�سبياً مما مكنه من تحديد مظاهر التطور في قدراتهم على 

مرحلة  الأولى:  الأردنيين،  الأطفال  لر�سوم  تطورية  مراحل  ثلاث  تتبع  �أمكن  ولقد  الر�سم. 

الخطوط الع�شوائية )ال�شخبطة(، وتمتد من �سنتين �إلى �أربع �سنوات تقريباً، ويمكن تق�سيمها �إلى 

طورين: الأول يمثل فئة العمر بين �سن الثانية، ونهاية �سن الثالثة. وفي هذه الفترة يبدو الطفل 

غير واثق من قدرته على ر�سم �شكل محدد، وهو كذلك لا يعرف م�سبقاً ماذا يريد �أن ير�سم، 

وما يثيره للر�سم، وكل ما يعرفه هو وجود قطعة طبا�شير، وقلم �ألوان �شمع، �أو �أي �شيء يمكنه 

ا�ستعماله في ال�شخبطة على حائط، �أو باب، �أو ورقة، �أو �أي �سطح �آخر. والثاني من )3 �إلى 4 

�سنوات(: في هذه الفترة من العمر ينتقل الطفل خطوة كبيرة �إلى الأمام فيما يتعلق بخطوطه 

الع�شوائية. فمع �أنه لا يزال يطوح بذراعه فوق ال�سطح، �إلا �أن ب�إمكانه �أن ي�صغي للإر�شادات 

التي تعطى له، و�إن كان لا ي�ستطيع ترجمة ما يتخيله �إلى �أ�شكال مطابقة في الواقع. والمرحلة 

الثانية: مرحلة الت�شكيل وتكوين المناظر: )من خم�س �إلى �ست �سنوات تقريباً( حيث ي�صل 

ال�شكل الحيواني والدائرة، والمربع والمثلث وهو يعطي  �إلى تكوين حا�شية  الطفل من الجنين 

�أ�سماء، والطفل في هذا ال�سن يدرك �أنّ ما ير�سمه قابل للت�سمية، وهو يحب ما ير�سم في هذه 

المرحلة، والمرحلة الثالثة: مرحلة الر�سوم الإطارية: )من نهاية ال�ساد�سة �إلى �سن الثامنة(: وفي 

وتتميز  ال�سابقة.  المرحلة  ونهاية  المرحلة  هذه  بداية  في  الأطفال  ر�سوم  تت�شابه  المرحلة  هذه 

المادي  التمييز  على  بقدرتها  ال�سابقة  العمر  مراحل  عن  المرحلة  هذه  خلال  الطفل  ر�سوم 

�إلى خ�صائ�ص نمو الطفل في هذه المرحلة،  والمعنوي ل�صور الأ�شياء و�أ�شكالها. ويعزى ذلك 

لذا فقد  الدقيقة.  بع�ضلاته  التحكم  ن�سبياً، وقدرته على  العقلي  بن�ضجه  يتعلق  فيما  وخا�صةً 

اعتبر وا�ضعو المناهج هذه المرحلة الأ�سا�س في بدء الطفل للتعلم المدر�سي النظامي. وتفكير 

الطفل في هذه المرحلة يعتمد كلياً على تطور �إح�سا�سه بعنا�صر البيئة، حيث يكوّن لها �صور 

ذهنية في خياله، ويبد�أ بالتمييز بين �أنواع الأ�شياء من حيث اللون وال�شكل والحجم، وغيرها 

من العنا�صر، فالأ�شجار ذات �ألوان و�أزهار وثمار و�أحجام مختلفة، والأ�شخا�ص يختلفون في 

د. �شيخة الجنيد درا�سة تحليلية لر�سومات �أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

الحجم والجن�س وال�سن والوظيفة، وهكذا.

والتي   .)1982( ملحم  درا�سة  الأطفال  بر�سوم  اهتمت  التي  الأخرى  الدرا�سات  ومن 

هدفت �إلى التعرف �إلى الفرق بين خ�صائ�ص ر�سوم الأطفال العاديين وخ�صائ�صها لدى الأطفال 

التعليمية.  “�إربد”  منطقة  الدولية في  الغوث  وكالة  مدار�س  ال�سلوكية في  الم�شكلات  ذوي 

وتكونت عينة الدرا�سة من )86( طفلًا وطفلة لكل من هاتين الفئتين، �إذ تراوحت �أعمارهم 

بين )6-12( �سنة. وقد �سعت هذه الدرا�سة �إلى الإجابة عن ��سؤالين هما: ما الفروق التي 

يمكن ملاحظتها بين خ�صائ�ص ر�سوم الأطفال ذوي الم�شكلات والأطفال العاديين با�ستخدام 

اختبار جودانف - هاري�س؟، وما الفروق التي يمكن ملاحظتها بين خ�صائ�ص ر�سوم الأطفال 

نتائج  وبينت  الحر؟  الر�سم  با�ستخدام  العاديين  الأطفال  ر�سوم  الم�شكلات وخ�صائ�ص  ذوي 

الدرا�سة ما يلي: 

�إلى وجود فروق ذات دلالة  النتائج  �أ�شارت  بالن�سبة لتطبيق اختبار جودانف هاري�س  �أولًا: 

بين خ�صائ�ص ر�سوم الأطفال العاديين، وخ�صائ�ص ر�سوم الأطفال ذوي الم�شكلات في ر�سوم 

طول  وفي  الإن�ساني،  ال�شكل  على  �إ�ضافات  وعمل  والر�أ�س،  والوجه،  الج�سم،  تف�صيلات 

القامة وحجم الر�أ�س على الورقة، والخطوط، والتنا�سق في الر�سم.

�أن  �إلى  الحر  الر�سم  تطبيق مو�ضوعات  نتائج  �أ�شارت  الحر  الر�سم  لمو�ضوعات  بالن�سبة  ثانياً: 

الأطفال  ر�سوم  وخ�صائ�ص  العاديين  الأطفال  ر�سوم  خ�صائ�ص  بين  دلالة  ذات  فروقاً  هناك 

 )9-6( بين  �أعمارهم  تتراوح  الذين  العاديين  الأطفال  ر�سوم  تميزت  �إذ  الم�شكلات،  ذوي 

�سنوات بالتكرار، وال�شفافية، والت�سطيح، والحذف، والمبالغة في ر�سم �أجزاء الج�سم، والجمع 

بين الأمكنة والأزمنة في حيّز واحد. في حين تميزت ر�سوم الأطفال عليها ذوي الم�شكلات 

من ال�سن نف�سه بالتخطيط الدائري غير المنتظم، ووجود رموز �أطلق الأطفال ت�سميات خا�صة 

الأطفال  ر�سوم  تميزت  كما  ومربعات.  هند�سي محدد، كدوائر  �شكل  على  ور�سموها  بهم، 

والأ�سود،  الأحمر  للونين  وا�ضح  ا�ستعمال  مع  ال�شديدة  اللونية  بالكثافة  الم�شكلات  ذوي 

ال�سلوك  �إلى  الدرا�سة  هذه  نتائج  الباحث  ويعزو  الورقة.  من  الآخر  الوجه  على  وبالر�سم 

الم�شكل الذي يعاني منه الأطفال ذوو الم�شكلات، و�أثره ال�سلبي في تكيف الطفل مع محيطه، 

وقد �سعى الباحث �إلى ت�شخي�ص �أنواع هذا ال�سلوك الم�شكل لدى ه�ؤلاء الأطفال، وعن طريق 

تميز خ�صائ�ص ر�سومهم عن خ�صائ�ص ر�سوم الأطفال العاديين، ومعالجة ال�سلوك الم�شكل عن 

الر�سم الحر، ومراجعة  �ساعات  �أكثر من  الم�شكل فر�صاً  الطفل  ب�إعطاء  الر�سم. وذلك  طريق 

التغير الذي يحتمل �أن يطر�أ على بع�ض نواحي �سلوكه الم�شكل )ملحم، 1982(.

المجال  هذا  وفي  الأطفال.  ر�سومات  في  البيئية  ال�سمات  �أثر  بمعرفة  الباحثون  اهتم  وقد 
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�أجرى ب�سيوني )1983( درا�سة هدفت �إلى التعرف �إلى ال�سمات البيئية التي تنعك�س في ر�سوم 18

الأطفال القطريين. وت�ألفت عينة درا�سته من: �أطفال من الجن�سين من �سن )6-8 �سنوات(، 

الفنية،  الع�شوائية، وكان معيار اختيارها م�ستوى جودتها  الر�سوم  حيث جمع )573( من 

وقد تم ا�صطفاء )100( من الر�سوم، وكذلك جمع ر�سوم عددها )300( من الر�سوم المتقنة 

)272( للبنات، )28( للبنين في العينتين الأولى والثانية كلتيهما، وكان الزمن من العوامل 

المتغيرة حتى يعطى الفر�صة لكل �سن الزمن المنا�سب للتعبير، كما �ألغى عامل التوجيه في ر�سوم 

الدرا�سة  البني. وقام في هذه  �أو  الأ�سود  باللون  الورق والر�سم  الثانية، وحدد مقيا�س  العينة 

بتحديد مجموعة من ال�سمات بق�صد التعرف عليها، ومدى تكرارها، وقد حددت في اثنتي 

ع�شرة ظاهرة، وق�سم كلاًّ منها �إلى ثلاثة م�ستويات �أو �أكثر، ثم �أخذ معيارًا من كل عينة يرتبط 

بم�ستوى الظاهرة المختبرة، وا�ستخدم لقيا�س الظاهرة في بقية الر�سم، كذلك �أخذ ر�أي ثلاثة 

من المحكمين الأخ�صائيين وتم ا�ستنتاج �أوجه الاختلاف والاتفاق ومن هذه المقارنة ات�ضحت 

ال�سمات البيئية الغالبة في ر�سوم الأطفال، ثم ا�ستخرجت ال�سمات من طبيعة العينة ولم تحدد 

�سمات م�سبقة. وقد ك�شفت الدرا�سة عن �أن هناك �سمات بيئية وا�ضحة في ر�سوم الأطفال 

القطريين تعتمد على الاهتمام بالتفا�صيل، ون�صاعة الألوان، والمو�ضوعات البيئية، وارتباطها 

بالطراز ال�شرقي في الت�صوير الإ�سلامي، وظهرت كثير من الخ�صائ�ص وليدة الحياة الاجتماعية 

)البرهان، 1979(. 

�ستيفاني و�سيلف�ستر )Steffani & Selvester, 2009( درا�سة على  �أجرت كل من  وقد 

علاقة  هناك  �أن  نتائجها  من  تبين  الأمريكية  المتحدة  بالولايات  الرو�ضة  �أطفال  من   )20(

في  اللغوي  التعبير  على  قدرتهم  وبين  الأطفال  لدى  الر�سم  مهارات  بين  موجبة  ارتباطية 

و�صف الر�سم.

كما �أجرت كل �سيلف�ستر وكامبرا )Silvestre & Cambra, 2009( درا�سة للتعرف �إلى 

العلاقة بين الر�سم واللغة المنطوقة، وذلك على )100( من �أطفال الرو�ضة تتراوح �أعمارهم 

بين )3-5 �سنوات(، ن�صفهم من ال�صم، ون�صفهم من العاديين. ا�ستخدم فيها اختبار ر�سم 

�أنه لا  الرجل لجودانف، ومقيا�س وك�سلر لذكاء الأطفال، وقد تبين من نتائج هذه الدرا�سة 

توجد علاقة ارتباطية دالة �إح�صائياً بين الر�سم واللغة المنطوقة لدى �أفراد العينة.

الرو�ضة  �أطفال  من  �أولاد  و)6(  بنات   )4( على   )Wu, 2009( وو  �أجراها  درا�سة  وفي 

الكتابة  قبل  ما  خطوط  �إلى  للتعرف  �سنوات(،   5-4( من  �أعمارهم  تراوحت  ال�صينيين 

هذه  �أن  تبين  الر�سوم،  و�صف  في  اللغوي  التعبير  على  والقدرة  للكتابة  كمنبئ  )ال�شخبطة( 

ال�شخبطة لها علاقة بالرموز التي ا�ستخدموها في ر�سومهم.

د. �شيخة الجنيد درا�سة تحليلية لر�سومات �أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين
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م�شكلة الدرا�سة

تعدّ مهارة الكتابة �سابقة للتهجئة والتعبير الكتابي، لذلك ف�إن العجز في الكتابة قد ي�صبح 

عائقاً للتعبير الكتابي ولتحقيق التقدم لاحقاً ف�إنه قد يكون من المفيد تعليم الأطفال �أولًا كتابة 

بال�شخبطة  مبكر  عمر  في  الكتابة  بتعلم  الأطفال  ويبد�أ  و�سرعة.  بدقة  والكلمات  الحروف 

على  كتبوا  ذلك  يجدوا  لم  ف�إذا  والورق،  الأقلام  توافر  ذلك  في  ي�ساعدهم  للكبار  تقليداً 

الجدران والأثاث، وظهر التدريب الر�سمي على الكتابة عندما يدخل الطفل الرو�ضة )�سالم، 

.)2003

وبالتالي ف�إن م�شكلة الدرا�سة تتمحور في النقاط الآتية:

− تجاهل ر�سوم الأطفال و�إغفالها وف�صلها ف�صلًا تاماً عن الكتابة يعد من الأمور التي يجب 
هي  التي  الخطوط  من  خطاً   )13( الأطفال  ر�سوم  على  المطلع  يميّز  حين  ففي  منها،  الحذر 

خطوط ما قبل الكتابة. 

− تقلي�ص الفترة الزمنية من اليوم المدر�سي للر�سم لاعتقاد المعلمة ب�أنها م�ضيعة للوقت. 
− تجاهل المناق�شة والحوار الذي يدور من قبل الطفل تجاه ر�سومه لأي �شخ�ص بالغ في حين 

�أن هذا الحوار ينمي اللغة عند الطفل فيما بعد. 

مع  التعامل  تطوير  بعد في  فيما  ت�ساعد  بطريقة علمية  الأطفال  ر�سوم  فهم وتف�سير  عدم   −
ر�سوم الأطفال وتقييمها �إثراء الطفل لتطوير ر�سوماته.

− عدم الاكتراث بعملية الن�ضج التي هي في المقام الأول لعملية الكتابة والتي تكتمل في نهاية 
مرحلة الرو�ضة ولي�س بداية دخول الطفل للرو�ضة.

− عدم تفهم المعلمات لدور الأركان التعليمية لتنمية مهارات الا�ستعداد للكتابة للأطفال.
− عدم تفهم �أولياء الأمور لطبيعة عملية الا�ستعداد للكتابة لدى الأطفال.

الاطلاع  مهارة  ينمي  الذي  الركن  يوجد  )حيث  بالأركان  مليئة  بيئة  في  الطفل  وجود   −
الذي  الركن  وهو  الإدراكية  الألعاب  ركن  وجود  وكذلك  المكتبة،  ركن  وهو  والتحدث، 

بيئة  الطفل في  يوجد  �إذ  الاكت�شاف،  الفنون، وركن  )الدقيقة(، وركن  اليد  ينمي ع�ضلات 

مليئة بالأعمال والمهمات التي ت�ساعد في تطوير مهارات الكتابة اليدوية والتي تتمثل في عدد 

من المهارات الأ�سا�سية الأولية لعملية الكتابة:

- مهارات �إدراك الم�سافات بين الحروف و�إدراك العلاقات، مثل: تحت �أو فوق. 
- إم�ساك القلم ب�شكل �صحيح. 

- و�ضع الورقة بال�شكل المنا�سب للكتابة. 
- تمييز الأ�شكال والأحجام.
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ونتيجة لعدم مرور الأطفال في ببيئة غنية بالأركان والتي تنمي الفك والتركيب وتحليل 20

وربط العلاقات، والتي فيما بعد تنمي مهارات الكتابة، ونتيجة لعدم مرور كثير من الأطفال 

بتلك المهارات، وكذلك عملية الإ�سراع في الكتابة التي يمر بها غالبية الأطفال تحت �ضغط 

و�إجبار من الأهل لعملية الكتابة تجاهلًا منهم بالاهتمام بمهارات ما قبل الكتابة. لذلك ف�إن 

ب�شكلٍ كافٍ  الدقيقة  الع�ضلات  التحكم في  القدرة على  بعد  الأطفال لم يطوروا  كثيرا من 

يمكنهم من الكتابة. ولم تتهي�أ لهم الفر�صة لتعلم مهارات ما قبل الكتابة، وهي التعامل يدوياً 

مع الألعاب والأدوات المختلفة لتطوير ع�ضلات الأ�صابع. 

التلوين  �أقلام  �أو  القلم  ولذلك ي�شعر ه�ؤلاء الأطفال بالإحباط عندما يحاولون ا�ستخدام 

مبا�شرة، لذلك لا بد من الانتباه لمرحلة ما قبل الكتابة قبل تعليم الطفل الن�سخ والكتابة.

�أهداف الدرا�سة

تهدف الدرا�سة الحالية التعرف �إلى:

بمملكة  الرو�ضة  �أطفال  لدى  الكتابة(  قبل  ما  للكتابة )خطوط  الا�ستعداد  مهارات  �أهم   .1

البحرين بالن�سبة للعينة الكلية، وللجن�سين كل على حدة.

2. دلالة الفروق بين الجن�سين في مهارات الا�ستعداد للكتابة )خطوط ما قبل الكتابة( لدى 

�أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين.

3. دلالة الفروق بين الجن�سين في مهارات الر�سم لدى �أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين.

�أطفال  الر�سم لدى  اللغوي في و�صف  التعبير  الفروق بين الجن�سين في م�ستويات  4. دلالة 

الرو�ضة بمملكة البحرين.

5. دلالة العلاقة الارتباطية بين خطوط ما قبل الكتابة وكل من ر�سوم الأطفال وم�ستويات 

التعبير اللغوي في و�صف الر�سم لدى �أطفال الرو�ضة.

6. التحقق من �إمكانية التنب�ؤ بالنمو اللغوي ومهارات الا�ستعداد للكتابة عند �أطفال الرو�ضة 

بمملكة البحرين من خلال تحليل ر�سومهم.

فر�ضيات الدرا�سة

1. يمكن تحديد �أهم مهارات الا�ستعداد للكتابة )خطوط ما قبل الكتابة( لدى �أطفال الرو�ضة 

بمملكة البحرين بالن�سبة للعينة الكلية، وللجن�سين كل على حدة.

2. لا توجد فروق دالة �إح�صائياً بين الجن�سين في مهارات الا�ستعداد للكتابة )خطوط ما قبل 

الكتابة( لدى �أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين

د. �شيخة الجنيد درا�سة تحليلية لر�سومات �أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

3. لا توجد فروق دالة �إح�صائياً بين الجن�سين في مهارات الر�سم لدى �أطفال الرو�ضة بمملكة 

البحرين.

4. لا توجد فروق دالة �إح�صائياً بين الجن�سين في م�ستويات التعبير اللغوي في و�صف الر�سم 

لدى �أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين.

5. لا توجد علاقة ارتباطية دالة �إح�صائياً بين خطوط ما قبل الكتابة وكل من ر�سوم الأطفال 

وم�ستويات التعبير اللغوي في و�صف الر�سم لدى �أطفال الرو�ضة.

بمملكة  الرو�ضة  �أطفال  عند  للكتابة  الا�ستعداد  ومهارات  اللغوي  بالنمو  التنب�ؤ  يمكن   .6

البحرين من خلال تحليل ر�سومهم.

�أهمية الدرا�سة

قبل  ما  الأطفال وخطوط  ر�سوم  على  �أجريت  التي  والبحوث  الدرا�سات  غالبية  ركزت 

الكتابة، اهتمامها على نتاج الطفل دون مراعاة للخطوط وتطورها. لذا ف�إن الدرا�سة الحالية 

تحاول التركيز على خطوط ما قبل الكتابة )مهارات الا�ستعداد للكتابة(، وعلاقتها بمهارات 

الر�سم عند �أطفال الرو�ضة، وكذلك قدرتهم على التعبير اللغوي في و�صف ر�سومهم، وتعد 

علم  حدود  في   – البحرين  مملكة  في  المجال  هذا  في  الرائدة  الدرا�سات  من  الدرا�سة  هذه 

دون  الأطفال  عند  الر�سم  مهارات  على  ال�سابقة  الدرا�سات  معظم  ركزت  حيث  الباحثة– 

قبل  ما  )خطوط  للكتابة  الا�ستعداد  مهارات  وبين  المهارات  هذه  بين  العلاقة  �إيجاد  محاولة 

الكتابة(، وهذا الأمر من المتوقع �أن تكون له فوائد تطبيقية �شديدة الأهمية في حال �إثبات هذه 

العلاقة، �إذ �سيكون للاهتمام بمهارات الر�سم عند الأطفال �أكبر الأثر على مهارات الا�ستعداد 

الأطفال  ريا�ض  لمرحلة  الدرا�سية  والمناهج  الخطط  ر�سم  �سيعيد  الذي  الأمر  لديهم،  للكتابة 

برمتها، وهو ما �ستحاول الدرا�سة الميدانية الك�شف عنه والتو�صل �إليه.

محددات الدرا�سة

1. الحدود المو�ضوعية: مهارات الا�ستعداد للكتابة عند �أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين من 

خلال تحليل ر�سومهم وعلاقتها بخطوط ما قبل الكتابة. 

2. الحدود الب�شرية: �أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين.

3. الحدود الجغرافية: مملكة البحرين.
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م�صطلحات الدرا�سة:22

ريا�ض الأطفال Kindergarten: المراد بها المكان الذي يتلقى فيه الطفل تعليمه الأول، وتبد�أ 

الدرا�سة فيها من عمر ثلاث �سنوات �إلى ما قبل دخول المدر�سة، وقد �سميت ب�أ�سماء كثيرة، 

منها حدائق الأطفال وجنة الأطفال )الخلالية، 1992(. 

ر�سوم الأطفال Drawing Children: تعرّف الباحثة ر�سوم الأطفال في المجال التربوي ب�أنه 

الجدران،  �أو  كالورق  كان،  �سطح  �أي  على  الأطفال  ينجزه  الذي  الت�شكيلي  الإنتاج  »كل 

التي  الأطفال  تعبيرات  كل  ي�شمل  الأطفال  ر�سوم  م�صطلح  �أن  �أي  الألوان.  فيه  م�ستخدماً 

�أبعادها الج�سمية، الانفعالية، والعقلية، والأخلاقية والنف�سية،  الطفولة بكل  تعك�س �سمات 

في كل مرحلة من مراحل النمو«. 

الكتابة: هي و�سيلة من و�سائل الات�صال التي عن طريقها ي�ستطيع التلميذ �أن ي�سجل ما يود 

تحتاج  الكتابة  مهارة  �أن  البع�ض  ويعتقد  للآخرين،  ونقلها  والحوادث  الوقائع  من  ت�سجيله 

�إلى مهارة و�إلى عمر زمني معين ونمو في الع�ضلات الدقيقة وت�آزر ب�صري يدوي، لذلك يتم 

ت�أجيل عملية الكتابة متجاهلين خطوط ور�سومات و�شخبطات الأطفال. والا�ستعداد للكتابة 

وال�سيطرة على الخط وتطويعه، وت�شكيله الذي �سيكون فيما بعد حروف الكتابة )الخلالية، 

.)1992

منهجية الدرا�سة و�إجراءاتها:

منهج الدرا�سة

اعتمدت الدرا�سة على المنهج الو�صفي التحليلي لو�صف مهارات الا�ستعداد للكتابة عند 

�أطفال الرو�ضة، وذلك للتعرف �إلى دلالة الفروق بين الجن�سين من �أطفال الرو�ضة في مهارات 

اللغوي  التعبير  وم�ستويات  الر�سم  ومهارات  الكتابة(  قبل  ما  )خطوط  للكتابة  الا�ستعداد 

العلاقة  دلالة  �إلى  التعرف  كذلك  البحرين.  بمملكة  الرو�ضة  �أطفال  لدى  الر�سم  و�صف  في 

الارتباطية بين ر�سوم الأطفال وخطوط ما قبل الكتابة ودلالة العلاقة الارتباطية بين م�ستويات 

التعبير اللغوي في و�صف الر�سم وخطوط ما قبل الكتابة لدى �أطفال الرو�ضة.

مجتمع الدرا�سة وعينتها

يتكون مجتمع الدرا�سة من �أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين البالغ عددهم )15377( طفلًا 

�إناث( من   15 )15 ذكور،  )30( طفلًا  اختير عدد  )139( رو�ضة. وقد  يمثلون  وطفلة، 

رو�ضة الهادي بمملكة البحرين؛ تتراوح �أعمارهم من )4-6 �سنوات(.

د. �شيخة الجنيد درا�سة تحليلية لر�سومات �أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين



20
11

  
بر

م
�س

ي
د

  
4  

د 
د

ع
ال

  
12

  
د

ل
ج

لم
ا

23

مجلة العلوم التربوية والنف�سية

�أدوات الدرا�سة

)�أ( قائمة مهارات لاا�ستعداد للكتابة لدى طفل الرو�ضة )خطوط ما قبل الكتابة(

و�ضعت الباحثة قائمة تتكون من )13( خطا من خطوط ما قبل الكتابة، وذلك كما هو 

مو�ضح في الجدول الآتي:

الجدول رقم )1(

قائمة مهارات لاا�ستعداد للكتابة لدى �أطفال الرو�ضة

�شكل الخطنوع الخط

1. الدوائر

.. . . . 2. النقط

/ / /3. الخطوط المائلة

4. الخطوط الر�أ�سية

5. الخطوط الأفقية
ـــــــــــــــــــــــــــ
ـــــــــــــــــــــــــــ

+ + + +6. الخطوط المتقاطعة

* * * * 7. الخطوط الإ�شعاعية
8. الخطوط المموجة

9. الخطوط المقو�سة

10. الخطوط المتعرجة
  

11. الخطوط المعقوفة

12. الخطوط اللولبية

الخطوط الحلزونية 	.13 	

وتم تحديد مدى توافر الخط ح�سب الدرجات الآتية:

− بدرجة كبيرة 	       3 درجات
− بدرجة متو�سطة          درجتان

− بدرجة قليلة           درجة واحدة
− بدرجة معدومة          �صفر

�صدق القائمة وثباتها

تم عر�ض هذه القائمة على خم�سة من المحكمين المخت�صين في هذا المجال، ووافقوا عليها 

دون �إجراء �أية تعديلات، كما تم ح�ساب ثبات هذه القائمة من خلال التطبيق و�إعادة التطبيق 

test- retest على )15( من �أطفال الرو�ضة بفا�صل زمني قدره )10( �أيام، وتم التو�صل �إلى 
معامل ا�ستقرار Stability Coefficient بين التطبيقين الأول والثاني بلغت قيمته )0.57(، 



20
11

  
بر

م
�س

ي
د

  
4  

د 
د

ع
ال

  
12

  
د

ل
ج

لم
ا

24 .)0.05 =α( وهو دال عند م�ستوى دلالة

)ب( قائمة قيا�س مرحلة الر�سم لدى طفل الرو�ضة

�صممت الباحثة �أداة لقيا�س مرحلة الر�سم لدى طفل الرو�ضة، وذلك على النحو الم�شار 

�إليه في الجدول رقم )1(.

الجدول رقم )2(

مراحل الر�سم لدى طفل الرو�ضة وم�ؤ�شراته

الم�ؤ�شرات الدالة على المرحلةا�سم المرحلة

المرحلة الأولى: التخطيط 

غير المنتظم

− ير�سم وفق ا�ستجابة ع�ضلية وج�سمانية دون التقيد باتجاه معين: درجة واحدة
− ير�سم حركات غير منظمة في اتجاهات معينة: درجتان

− ير�سم دون وعي بالألوان: 3 درجات
− ي�ستخدم اللون من �أجل المتعة: 4 درجات

المرحلة الثانية: التخطيط 

�شبه )المتكرر( المنتظم

− ير�سم وفق ا�ستجابة ع�ضلية وج�سمانية في اتجاه واحد: درجة واحدة
− ير�سم مدركاً للعلاقة بين حركات اليد والتخطيط على الورق: درجتان

المرحلة الثالثة: التخطيط 

الدائري

− ير�سم الطفل، ولديه �سيطرة كاملة على التحكم في ع�ضلات يده: درجة واحدة
− ير�سم الطفل تخطيطات ت�أخذ �شكلًا دائرياً متكاملًا: درجتان

− ير�سم �شكلًا مغلقاً: 3 درجات

المرحلة الرابعة: الرموز 

الم�سماة

− ير�سم الطفل ليعبر عن مدركات خيالية لا تعرف �إلا عن طريق الت�سمية: درجة واحدة
− ير�سم بحيث يربط بين الرموز الحركية وت�سميتها ب�أ�سماء من عنده: درجتان

− ي�ستخدم اللون في الر�سوم من �أجل التفرقة بين معاني الرموز: 3 درجات

المرحلة الخام�سة: مرحلة 

التح�ضير المدرك ال�شكلي

− ير�سم ليعبر عن علاقة بين الر�سوم والواقع: درجة واحدة
− ير�سم ليعبر عن خ�صائ�ص الأ�شياء )المبالغة والحذف(: درجتان
− ير�سم تخطيطات تغلب عليها الناحية �شبه الهند�سية: 3 درجات

�صدق القائمة وثباتها

تم عر�ض هذه الأداة على خم�سة من المحكمين المخت�صين في هذا المجال، ووافقوا عليها 

و�إعادة  التطبيق  القائمة من خلال  ثبات هذه  التعديلات، كما تم ح�ساب  بع�ض  �إجراء  بعد 

وتم  �أيام،   )10( قدره  زمني  بفا�صل  الرو�ضة  �أطفال  من   )15( على   test- retest التطبيق 

التو�صل �إلى معامل ا�ستقرار Stability Coefficient بين التطبيقين الأول والثاني بلغت قيمته 

)0.55(، وهو دال عند م�ستوى دلالة )0.05(. 

)ج(  قائمة م�ستوى التعبير اللغوي في و�صف الر�سم لدى طفل الرو�ضة

�صممت الباحثة �أداة لقيا�س م�ستوى التعبير اللغوي في و�صف الر�سم لدى طفل الرو�ضة، 

وذلك كما هو مو�ضح في الجدول الآتي:

د. �شيخة الجنيد درا�سة تحليلية لر�سومات �أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

الجدول رقم )3(

مهارات وم�ستويات التعبير اللغوي في و�صف الر�سم

م�ستويات التعبير اللغوي في و�صف الر�سمالمهارة التعبيرية

بيان الفكرة الرئي�سية

- يعبّر عن ر�سمته بكلمة واحدة: درجة واحدة
− يعبّر عن ر�سمته على هيئة جمل عارية من الروابط: درجتان

− يعبر عن ر�سمته على هيئة جملة واحدة متكاملة: 3 درجات
− يعبر عن ر�سمته على هيئة جمل مترابطة: 4 درجات

�إعطاء التفا�صيل

− يذكر �أهم التفا�صيل لديه ويهمل الباقي: درجة واحدة
− يذكر تفا�صيل )�أدق الأجزاء( في ر�سمته: درجتان

− يربط علاقات بين تفا�صيل �أجزاء الر�سم: 3 درجات

الإبداع اللغوي لدى 

الطفل في التعبير عن 

الر�سم

التحدث مع الآخرين عن ر�سمته خ�صو�صاًُ الأطفال الذين يعملون في المكان المخ�ص�ص   −
للر�سم: درجة واحدة

− ي�سرد �أحداثاً متكاملة على هيئة ق�صة عن ر�سمته: درجتان
− يتحدث عن ر�سمته ب�أحداث غير موجودة فيها معتمداً على خياله �أو على خبرة �سابقة: 

3 درجات

�صدق القائمة وثباتها

تم عر�ض هذه الأداة على خم�سة من المحكمين المخت�صين في هذا المجال، ووافقوا عليها 

و�إعادة  التطبيق  القائمة من خلال  ثبات هذه  التعديلات، كما تم ح�ساب  بع�ض  �إجراء  بعد 

وتم  �أيام،   )10( قدره  زمني  بفا�صل  الرو�ضة  �أطفال  من   )15( على   test- retest التطبيق 

التو�صل �إلى معامل ا�ستقرار Stability Coefficient بين التطبيقين الأول والثاني بلغت قيمته 

)0.78(، وهو دال عند م�ستوى دلالة )0.01(. 

�إجراءات التطبيق

بها،  يدر�سون  التي  الرو�ضة  في  العينة  �أفراد  على  الدرا�سة  �أدوات  بتطبيق  الباحثة  قامت 

وا�ستغرق زمن التطبيق حوالى �ساعتين لكل طفل على حدة، وتم الت�صحيح فيما بعد بناء على 

القوائم المعدة لذلك.

الأ�ساليب الإح�صائية الم�ستخدمة

تم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لبنود المقايي�س الثلاثة، وكذلك تم 

ح�ساب كا2 للتعرف �إلى الفرق بين الم�ستوى الواقعي والم�ستوى المتوقع لخطوط ما قبل الكتابة 

)مهارات الا�ستعداد للكتابة( لدى �أفراد العينة. كما تم ا�ستخدام اختبار ت t. test للتعرف 

�إلى دلالة الفروق بين الجن�سين في مهارات الا�ستعداد للكتابة، ومهارات الر�سم، ومهارات 
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�إلى 26 للتعرف  بير�سون  ارتباط  معاملات  ح�ساب  تم  كما  الر�سم.  و�صف  عند  اللغوي  التعبير 

العلاقة بين متغيرات الدرا�سة، وكذلك تم ح�ساب الانحدار الخطي للتعرف �إلى القيمة التنب�ؤية 

لمهارات الر�سم على مهارات الكتابة.

عر�ض النتائج ومناق�شتها

فيما يلي نتائج الدرا�سة الميدانية:

�أولًا: للتحقق من الفر�ض الأول

ما  للكتابة )خطوط  الا�ستعداد  �أهم مهارات  “يمكن تحديد  �أنه:  الأول على  الفر�ض  ن�ص 

قبل الكتابة( لدى �أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين بالن�سبة للعينة الكلية، وللجن�سين كل على 

حدة”.

�أ- العينة الكلية

تم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لمهارات الا�ستعداد للكتابة )خطوط 

�أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين للعينة الكلية، والجدول الآتي يو�ضح  ما قبل الكتابة( لدى 

ذلك:

الجدول رقم )4(

�أهم مهارات لاا�ستعداد للكتابة )خطوط ما قبل الكتابة( لدى �أطفال الرو�ضة 

بمملكة البحرين )العينة الكلية( )مرتبة تنازلياً ح�سب �أهميتها(

المهارةالترتيب
المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

الوزن الن�سبي 

للمتو�سط%*

قيمة كا2 

المح�سوبة

درجة 

الحرية

قيمة كا2 

الجدولية 
دلالة كا2

---------**3.0000.000100.00الخطوط الر�أ�سية1

2.9670.182698.9026.133110.8270.001الخطوط الأفقية2

2.9330.253797.7722.533110.8270.001الدوائر3

2.1001.061970.0010.26737.8050.05الخطوط المائلة4

2.0711.152469.0311.14337.8050.05الخطوط المقو�سة5

غير دالة1.5331.332251.106.80037.805الخطوط المتقاطعة6

1.4481.325248.278.37937.8050.05الخطوط المتعرجة7

1.2331.304741.109.20037.8050.05النقط8

0.7671.104325.5719.867316.2680.001الخطوط المموجة9

0.7001.022223.3324.667316.2680.001الخطوط الحلزونية10

0.2330.56837.7733.800213.8150.001الخطوط اللولبية11

0.2330.50407.7730.200213.8150.001الخطوط المعقوفة12

0.1670.64775.5748.600213.8150.001الخطوط الإ�شعاعية13

* تم ح�ساب الوزن الن�سبي للمتو�سط من خلال المعادلة التالية: متو�سط البند/�سقف الدرجة )3(× 100	
** لا يمكن ح�سابها حيث بلغت قيمة المتو�سط العلامة الكاملة.

د. �شيخة الجنيد درا�سة تحليلية لر�سومات �أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين
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ح�سب  الجدولية  كا2  قيم  من  �أعلى  المح�سوبة  كا2  قيم  �أن  ال�سابق  الجدول  من  يت�ضح 

م�ستويات الدلالة الم�شار �إليها في الجدول ال�سابق، وذلك في كافة مهارات الكتابة لدى �أفراد 

العينة الكلية، فيما عدا مهارة الخطوط المتقاطعة التي كانت �أقل من الم�ستوى المتوقع، مما يعني 

الفئة العمرية؛ وذلك  �أن كافة مهارات الكتابة كانت عند الم�ستوى المطلوب والمتوقع لهذه 

كما �أ�سفرت عنه نتائج كا2 المح�سوبة ومقارنتها بقيم كا2 الجدولية، ماعدا مهارة الخطوط 

المتقاطعة التي كانت �أقل من الم�ستوى المتوقع.

مقدمة  على  الأفقية  الخطوط  ثم  والدوائر،  الر�أ�سية،  الخطوط  كتابة  مهارات  كانت  وقد 

مهارات الكتابة لدى �أفراد العينة الكلية، في حين احتلت الخطوط الإ�شعاعية، والمعقوفة، ثم 

اللولبية ذيل القائمة في مهارات الا�ستعداد للكتابة. وهو ما يو�ضحه ال�شكل الآتي:

ال�شكل رقم )1(

�أهم مهارات لاا�ستعداد للكتابة )خطوط ما قبل الكتابة( لدى �أطفال الرو�ضة 

بمملكة البحرين )العينة الكلية( 

عينة الذكور

تم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لمهارات الا�ستعداد للكتابة (خطوط 

ما قبل الكتابة) لدى �أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين بالن�سبة لعينة الذكور، والجدول الآتي 

يو�ضح ذلك:



20
11

  
بر

م
�س

ي
د

  
4  

د 
د

ع
ال

  
12

  
د

ل
ج

لم
ا

الجدول رقم )5(28

�أهم مهارات لاا�ستعداد للكتابة )خطوط ما قبل الكتابة( لدى �أطفال الرو�ضة 

بمملكة البحرين )عينة الذكور( )مرتبة تنازلياً ح�سب �أهميتها(

المهارةالترتيب
المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

الوزن الن�سبي 

للمتو�سط%*

قيمة كا2 

المح�سوبة

درجة 

الحرية

قيمة كا2 

الجدولية 
دلالة كا2

---------**3.0000.000100.00الخطوط الأفقية1

---------**3.0000.000100.00الخطوط الر�أ�سية2

---------**3.0000.000100.00الدوائر3

2.2671.10075.5610.33337.8050.05الخطوط المائلة4

غير دالة2.0771.11569.234.53837.805الخطوط المقو�سة5

غير دالة1.7331.38757.786.06737.805الخطوط المتقاطعة6

غير دالة1.6431.44754.762.714213.815الخطوط المتعرجة7

غير دالة1.2671.43842.223.600213.815النقط8

0.6000.98620.0014.067311.3450.01الخطوط الحلزونية9

0.6000.98620.0014.067311.3450.01الخطوط المموجة10

0.3330.90011.1119.200213.8150.001الخطوط الإ�شعاعية11

0.2670.5948.8914.800213.815الخطوط اللولبية12
دالة عند 

0.001

0.2670.5948.8914.800213.815الخطوط المعقوفة13
دالة عند 

0.001

*تم ح�ساب الوزن الن�سبي للمتو�سط من خلال المعادلة التالية: متو�سط البند/�سقف الدرجة )3(× 100	
** لا يمكن ح�سابها حيث بلغت قيمة المتو�سط العلامة الكاملة.

ح�سب  الجدولية  كا2  قيم  من  �أعلى  المح�سوبة  كا2  قيم  �أن  ال�سابق  الجدول  من  يت�ضح 

م�ستويات الدلالة الم�شار �إليها في الجدول ال�سابق، لدى الذكور، فيما عدا مهارات: الخطوط 

المقو�سة، والمتقاطعة، والمتعرجة، والنقط التي كانت �أقل من المتوقع، �أما باقي مهارات الكتابة 

فقد كانت عند الم�ستوى المطلوب؛ وذلك كما �أ�سفرت عنه نتائج كا2 المح�سوبة ومقارنتها 

بقيم كا2 الجدولية.

وكانت مهارات كتابة الخطوط الأفقية والر�أ�سية ثم الدوائر على ر�أ�س مهارات الكتابة لدى 

الذكور، في حين احتلت الخطوط المعقوفة واللولبية ثم الإ�شعاعية ذيل القائمة في مهارات 

الا�ستعداد للكتابة. وهو ما يو�ضحه ال�شكل الآتي:

د. �شيخة الجنيد درا�سة تحليلية لر�سومات �أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين
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ال�شكل رقم )2(

�أهم مهارات لاا�ستعداد للكتابة )خطوط ما قبل الكتابة( لدى �أطفال الرو�ضة 

بمملكة البحرين )عينة الذكور( 

عينة الإناث

تم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لمهارات الا�ستعداد للكتابة )خطوط 

ما قبل الكتابة( لدى �أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين بالن�سبة لعينة الإناث، والجدول الآتي 

يو�ضح ذلك. 

الجدول رقم )6(

�أهم مهارات لاا�ستعداد للكتابة )خطوط ما قبل الكتابة( لدى �أطفال الرو�ضة 

بمملكة البحرين )عينة الإناث( )مرتبة تنازلياً ح�سب �أهميتها(

ب
ي
ت
تر

ل
ا

المهارة
المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

الوزن الن�سبي 

للمتو�سط%*

قيمة كا2 

المح�سوبة

درجة 

الحرية

قيمة كا2 

الجدولية 
دلالة كا2

---------**3.0000.000100.00الخطوط الر�أ�سية1

2.9330.25897.7811.267110.8270.01الخطوط الأفقية2

2.8670.35295.568.06716.6350.01الدوائر3

غير دالة2.0671.22368.897.13337.805الخطوط المقو�سة4

غير دالة1.9331.03364.443.40037.805الخطوط المائلة5

غير دالة1.3331.29144.442.33337.805الخطوط المتقاطعة6

غير دالة1.2671.22342.222.86737.805الخطوط المتعرجة7

غير دالة1.2001.20740.001.80037.805النقط8

غير دالة0.9331.22331.117.133311.345الخطوط المموجة9

0.8001.08226.6711.400311.3450.01الخطوط الحلزونية10
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ب
ي
ت
تر

ل
ا

المهارة
المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

الوزن الن�سبي 

للمتو�سط%*

قيمة كا2 

المح�سوبة

درجة 

الحرية

قيمة كا2 

الجدولية 
دلالة كا2

0.2000.5616.6719.200213.8150.001الخطوط اللولبية11

0.2000.4146.675.40013.8410.05الخطوط المعقوفة12

---------***0.0000.0000.00الخطوط الإ�شعاعية13

*تم ح�ساب الوزن الن�سبي للمتو�سط من خلال المعادلة التالية: متو�سط البند/�سقف الدرجة )3(× 100	
			  **لا يمكن ح�سابها حيث بلغت قيمة المتو�سط العلامة الكاملة.

***لا يمكن ح�سابها حيث بلغت قيمة المتو�سط �صفر.	

ح�سب  الجدولية  كا2  قيم  من  �أعلى  المح�سوبة  كا2  قيم  �أن  ال�سابق  الجدول  من  يت�ضح 

م�ستويات الدلالة الم�شار �إليها في الجدول ال�سابق، لدى الإناث، فيما عدا مهارات: الخطوط 

المقو�سة، والمائلة، والمتقاطعة، والمتعرجة، والنقط، والمموجة التي كانت �أقل من المتوقع، �أما 

باقي مهارات الكتابة فقد كانت عند الم�ستوى المطلوب؛ وذلك كما �أ�سفرت عنه نتائج كا2 

المح�سوبة ومقارنتها بقيم كا2 الجدولية.

وكانت مهارات كتابة الخطوط الر�أ�سية والأفقية ثم الدوائر على ر�أ�س مهارات الكتابة لدى 

الذكور، في حين احتلت الخطوط الإ�شعاعية والمعقوفة ثم اللولبية ذيل القائمة في مهارات 

الا�ستعداد للكتابة. وهو ما يو�ضحه ال�شكل الآتي:

ال�شكل رقم )3( 

�أهم مهارات لاا�ستعداد للكتابة )خطوط ما قبل الكتابة( لدى �أطفال الرو�ضة 

بمملكة البحرين )عينة الإناث( 

ثانياً: للتحقق من الفر�ض الثاني

مهارات  في  الجن�سين  بين  �إح�صائياً  دالة  فروق  توجد  »لا  �أنه:  على  الفر�ض  هذا  ن�ص 

الا�ستعداد للكتابة )خطوط ما قبل الكتابة( لدى �أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين«.

د. �شيخة الجنيد درا�سة تحليلية لر�سومات �أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين

تابع الجدول رقم )6(
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وللتحقق من هذا الفر�ض تم ح�ساب اختبار ت )t. test( للتعرف �إلى دلالة الفروق بين 

الجن�سين في مهارات الا�ستعداد للكتابة )خطوط ما قبل الكتابة( لدى �أطفال الرو�ضة بمملكة 

البحرين، والجدول الآتي يو�ضح ذلك:

الجدول رقم )7(

نتائج اختبار ت t. test للتعرف على دلالة الفروق بين الجن�سين في مهارات 

لاا�ستعداد للكتابة )خطوط ما قبل الكتابة( لدى �أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين 

المهارة

الإناث ن=15الذكور ن=15

دلالة تقيمة ت*
عمعم

غير دالة13.0000.0002.8670.0911.468. الدوائر

غير دالة21.2671.4381.2000.3120.138. النقط

غير دالة32.2671.0991.9330.2670.856. الخطوط المائلة

غير دالة43.0000.0003.0000.0001.000. الخطوط الر�أ�سية

غير دالة53.0000.0002.9330.0670.818. الخطوط الأفقية

غير دالة61.7331.3871.3330.3331.435. الخطوط المتقاطعة

غير دالة-70.3330.8990.0000.0000.822. الخطوط الإ�شعاعية

غير دالة-80.6000.9860.9330.3160.822. الخطوط المموجة

غير دالة92.0771.1152.0670.3160.023.الخطوط المقو�سة

غير دالة101.6431.4471.2670.3160.758.الخطوط المتعرجة

غير دالة110.2670.5940.2000.1070.357.الخطوط المعقوفة

غير دالة120.2670.5940.2000.1450.316.الخطوط اللولبية

غير دالة-130.6000.9860.6000.2790.529.الخطوط الحلزونية

غير دالة1.5340.3141.4410.2090.957الدرجة الكلية

*قيمة ت الجدولية عند درجة حرية 28= 1.702 عند م�ستوى دلالة 0.05

يت�ضح من الجدول ال�سابق �أنه لا توجد فروق دالة �إح�صائياً بين الجن�سين من �أطفال الرو�ضة 

في  المح�سوبة  ت  قيم  كانت  فقد  للكتابة،  الا�ستعداد  مهارات  من  �أي  في  البحرين  بمملكة 

الجدول ال�سابق �أقل من قيم ت الجدولية عند درجة حرية )28(. ومن ثمَّ فقد تحقق الفر�ض 

الثاني للدرا�سة.

ثالثاً: التحقق من الفر�ض الثالث

ن�ص هذا الفر�ض على �أنه: »لا توجد فروق دالة �إح�صائياً بين الجن�سين في مهارات الر�سم 

لدى �أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين«.

وللتحقق من هذا الفر�ض تم ح�ساب اختبار ت )t. test( للتعرف �إلى دلالة الفروق بين الجن�سين 

في مهارات الر�سم لدى �أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين، والجدول الآتي يو�ضح ذلك:
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الجدول رقم )8(32

نتائج اختبار ت t. test للتعرف �إلى دلالة الفروق بين الجن�سين في

مهارات الر�سم لدى �أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين 

المهارة

قيمةالإناث ن=15الذكور ن=15

ت*

دلالة

ت عمعم

غير دالة13.4670.5163.3330.8160.535. التخطيط غير المنتظم

غير دالة-20.5330.9150.6000.9100.200. التخطيط �شبه المتكرر )المنتظم(

غير دالة-32.8000.7753.0000.0001.000. التخطيط الدائري

غير دالة-41.3331.2341.6671.1750.757. الرموز الم�سماة

غير دالة52.8670.5162.6000.6321.265. التح�ضير المدرك ال�شكلي

غير دالة-2.2000.4592.2400.3480.269الدرجة الكلية لمهارات الر�سم

*قيمة ت الجدولية عند درجة حرية 28= 1.702 عند م�ستوى دلالة 0.05

يت�ضح من الجدول ال�سابق �أنه لا توجد فروق دالة �إح�صائياً بين الجن�سين من �أطفال الرو�ضة 

بمملكة البحرين في �أي من مهارات الر�سم، فقد كانت قيم ت المح�سوبة في الجدول ال�سابق �أقل 

من قيم ت الجدولية عند درجة حرية )28(، ومن ثمَّ فقد تحقق الفر�ض الثالث للدرا�سة.

رابعاً: التحقق من الفر�ض الرابع

ن�ص هذا الفر�ض على �أنه: »لا توجد فروق دالة �إح�صائياً بين الجن�سين في م�ستويات التعبير 

اللغوي في و�صف الر�سم لدى �أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين«.

وللتحقق من هذا الفر�ض تم ح�ساب اختبار ت )t. test( للتعرف �إلى دلالة الفروق بين 

الجن�سين في م�ستويات التعبير اللغوي في و�صف الر�سم لدى �أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين، 

والجدول الآتي يو�ضح ذلك:

الجدول رقم )9(

نتائج اختبار ت t. test للتعرف �إلى دلالة الفروق بين الجن�سين في م�ستويات

التعبير اللغوي في و�صف الر�سم لدى �أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين 

المهارة

دلالة تقيمة ت*الإناث ن=15الذكور ن=15

عمعم

غير دالة-2.5331.1873.0671.0991.276 1. بيان الفكرة الأ�سا�سية

غير دالة-1.4000.7371.6670.8990.888 2. �إعطاء التفا�صيل

في  الطفل  لدى  اللغوي  الإبداع   .3  

التعبير عن الر�سم
غير دالة-1.2670.7041.6000.8281.188

غير دالة-1.7330.7792.1110.8331.284الدرجة الكلية للتعبير اللغوي

*قيمة ت الجدولية عند درجة حرية 28= 1.702 عند م�ستوى دلالة 0.05

د. �شيخة الجنيد درا�سة تحليلية لر�سومات �أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين
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يت�ضح من الجدول ال�سابق �أنه لا توجد فروق دالة �إح�صائياً بين الجن�سين من �أطفال الرو�ضة 

بمملكة البحرين في �أي من مهارات الر�سم، فقد كانت قيم ت المح�سوبة في الجدول ال�سابق 

�أقل من قيم ت الجدولية عند درجة حرية )28(، ومن ثمَّ فقد تحقق الفر�ض الرابع للدرا�سة.

خام�ساً: للتحقق من الفر�ض الخام�س

قبل  ما  بين خطوط  �إح�صائياً  دالة  ارتباطية  توجد علاقة  »لا  �أنه:  على  الفر�ض  هذا  ن�ص 

�أطفال  لدى  الر�سم  اللغوي في و�صف  التعبير  الأطفال وم�ستويات  ر�سوم  الكتابة وكل من 

الرو�ضة«.

وللتحقق من هذا الفر�ض تم ح�ساب معامل ارتباط بير�سون بين الدرجة الكلية لمهارات 

الا�ستعداد للكتابة والدرجة الكلية لر�سوم الأطفال وكذلك الدرجة الكلية لم�ستويات التعبير 

تحليل  عنه  �أ�سفر  ح�سبما  البحرين  بمملكة  الرو�ضة  �أطفال  عند  الر�سم  و�صف  في  اللغوي 

ر�سومهم، والجدول الآتي يو�ضح ذلك:

الجدول رقم )10(

معامل ارتباط بير�سون بين الدرجة الكلية لر�سوم الأطفال والدرجة الكلية لمهارات 

لاا�ستعداد للكتابة عند �أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين

المتغير
مهارات الا�ستعداد 

للكتابة
مهارات الر�سم

م�ستويات التعبير اللغوي 

في و�صف الر�سم

0.56**0.30*1مهارات الا�ستعداد للكتابة

0.41*1مهارات الر�سم

و�صف  ال��ل��غ��وي في  ال��ت��ع��ب�ري  م�����س��ت��وي��ات 

الر�سم
1

*دال عند 0.05، **دال عند 0.01.

يت�ضح من الجدول ال�سابق �أن هنالك علاقة ارتباطية طردية دالة �إح�صائياً عند م�ستوى دلالة 

)0.05( بين مهارات الا�ستعداد للكتابة ومهارات الر�سم. كذلك وجدت علاقة ارتباطية 

طردية دالة �إح�صائياً عند م�ستوى دلالة )0.01( بين مهارات الا�ستعداد للكتابة وم�ستويات 

عند  �إح�صائياً  دالة  طردية  ارتباطية  علاقة  وجدت  كما  الر�سم،  و�صف  في  اللغوي  التعبير 

م�ستوى دلالة )0.05( بين مهارات الر�سم وم�ستويات التعبير اللغوي في و�صف الر�سم. 

وهذا يعني �أنه كلما تح�سنت مهارات الر�سم لدى �أطفال الرو�ضة تح�سنت لديهم مهارات 

الا�ستعداد للكتابة، كما تح�سنت لديهم م�ستويات التعبير اللغوي في و�صف الر�سم. ومن ثمّ 

ف�إن الفر�ض الخام�س للدرا�سة لم يتحقق.

وهو ما �أثبتته درا�سة �ستيفاني و�سيلف�ستر )Steffani & Selvester, 2009( من �أن هناك 
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علاقة ارتباطية موجبة بين مهارات الر�سم لدى الأطفال وبين قدرتهم على التعبير اللغوي في 34

و�صف الر�سم.

�ساد�ساً: للتحقق من الفر�ض ال�ساد�س

اللغوي ومهارات الا�ستعداد للكتابة عند  التنب�ؤ بالنمو  ن�ص هذا الفر�ض على�أنه: »يمكن 

�أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين من خلال تحليل ر�سومهم«.

وللتحقق من هذا الفر�ض تم ح�ساب معادلة الانحدار الخطي Linear regression لتحديد 

الا�ستعداد  ومهارات  اللغوي  النمو  في  التح�سن  مدى  على  الر�سم  لمهارات  التنب�ؤية  القيمة 

للكتابة عند �أطفال الرو�ضة. 

مهارات  به  ت�ساهم  الذي  الوزن  لتحديد  الخطي  الانحدار  معادلة  على  الاعتماد  تم  وقد 

اللغوي،  النمو  التابعين:  المتغيرين  بينها وبين  الر�سم كمتغير م�ستقل ح�سب معامل الارتباط 

ومهارات الا�ستعداد للكتابة. وذلك كما يو�ضحه الجدول الآتي:

الجدول رقم )11(

القيمة التنب�ؤية لمهارات الر�سم على مدى التح�سن في النمو اللغوي ومهارات

لاا�ستعداد للكتابة عند �أطفال الرو�ضة

المتغير التابع

معامل 

الارتباط 

المتعدد

 Multiple
R

مربع معامل 

الارتباط 

المتعدد

R Square

مربع 

معامل 

الارتباط 

المتعدد 

الم�صحح

درجة 

الحرية

.D.F

معامل

الانحدار 

Regression
الن�سبة 

الفائية

F

دلالة 

الن�سبة 

الفائية

Sig. F مجموع 

المربعات

متو�سط 

المربعات

مهارات 

الا�ستعداد 

للكتابة

0.3000.0900.058292.0502.0503.8810.05

التعبير اللغوي 

في و�صف 

الر�سم

0.4130.1700.141293.2813.2815.7480.05

المتغير الم�ستقل: مهارات الر�سم.

ونلاحظ من الجدول ال�سابق �أن هناك قيمة تنب�ؤية لمهارات الر�سم على مهارات الكتابة، 

دالة  ف  وقيم  المتعدد  الارتباط  معامل  قيم  كانت  فقد  الر�سم،  و�صف  في  اللغوي  والتعبير 

الرو�ضة على  �أطفال  بقدرة  التنب�ؤ  من  ما يمكننا  )α= 0.05(، وهو  م�ستوى  عند  �إح�صائياً 

مهارات الا�ستعداد للكتابة ومهارات التعبير اللغوي في و�صف ر�سومهم من خلال مهارات 

الر�سم لديهم. حيث �أ�سهم متغير مهارات الر�سم في تباين مهارات الا�ستعداد للكتابة كمتغير 

تباينًا مقداره )0.09(، وذلك  المتعدد )0.30(، و�أحدث  قيمة الارتباط  بلغت  تابع، وقد 

د. �شيخة الجنيد درا�سة تحليلية لر�سومات �أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين
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بن�سبة )9%( من تباين المتغير التابع، وقد بلغت الن�سبة الفائية لهذا الارتباط )3.88(، وهي 

دالة عند )0.05(.

كمتغير  الر�سم  و�صف  اللغوي في  التعبير  تباين  الر�سم في  مهارات  متغير  �أ�سهم  وكذلك 

تابع، وقد بلغت قيمة الارتباط المتعدد )0.413(، و�أحدث تباينًا مقداره )0.17(، وذلك 

بن�سبة 17% من تباين المتغير التابع، وقد بلغت الن�سبة الفائية لهذا الارتباط )5.748(، وهي 

دالة عند )0.05(.

 )Steffani & Selvester, 2009( وهو ما تو�صلت �إليه درا�سة كل من �ستيفاني و�سيلف�ستر

التي �أثبتت وجود علاقة ارتباطية موجبة بين مهارات الر�سم لدى الأطفال وبين قدرتهم على 

التعبير اللغوي في و�صف الر�سم.

وكذلك درا�سة )Wu, 2009( التي �أثبتت نتائجها �أن خطوط ما قبل الكتابة )ال�شخبطة( 

هذه  �أن  تبين  فقد  الر�سوم،  و�صف  في  اللغوي  التعبير  على  والقدرة  للكتابة  منبئاً  اعتبرت 

ال�شخبطة كانت لها علاقة بالرموز التي ا�ستخدموها في ر�سومهم.

خلا�صة النتائج

يمكن تلخي�ص نتائج الدرا�سة الحالية فيما ي�أتي:

1. �أنّ مهارات الكتابة لدى �أفراد العينة الكلية كانت عند الم�ستوى المتوقع، فيما عدا مهارة 

الخطوط المتقاطعة التي هي �أقل من الم�ستوى المتوقع، مما يعني �أن كافة مهارات الكتابة كانت عند 

الم�ستوى المطلوب والمتوقع لهذه الفئة العمرية؛ وذلك كما �أ�سفرت عنه نتائج كا2 المح�سوبة 

ثم  والدوائر،  الر�أ�سية،  الخطوط  كتابة  مهارات  كانت  وقد  الجدولية.  كا2  بقيم  ومقارنتها 

الخطوط الأفقية على ر�أ�س مهارات الكتابة لدى �أفراد العينة الكلية، في حين احتلت الخطوط 

الإ�شعاعية، والمعقوفة، ثم اللولبية ذيل القائمة في مهارات الا�ستعداد للكتابة. 

2. �أنّ مهارات الكتابة لدى الذكور كانت عند الم�ستوى المتوقع فيما عدا مهارات: الخطوط 

المقو�سة، والمتقاطعة، والمتعرجة، والنقط التي كانت �أقل من المتوقع، وذلك كما �أ�سفرت عنه 

نتائج كا2 المح�سوبة ومقارنتها بقيم كا2 الجدولية. وكانت مهارات كتابة الخطوط الأفقية 

الخطوط  احتلت  حين  في  الذكور،  لدى  الكتابة  مهارات  ر�أ�س  على  الدوائر  ثم  والر�أ�سية 

المعقوفة واللولبية ثم الإ�شعاعية ذيل القائمة في مهارات الا�ستعداد للكتابة. 

3. �أنّ مهارات الكتابة لدى الإناث كانت عند الم�ستوى المتوقع، فيما عدا مهارات: الخطوط 

المتوقع،  من  �أقل  كانت  التي  والمموجة  والنقط،  والمتعرجة،  والمتقاطعة،  والمائلة،  المقو�سة، 

وذلك كما �أ�سفرت عنه نتائج كا2 المح�سوبة ومقارنتها بقيم كا2 الجدولية. وكانت مهارات 
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كتابة الخطوط الر�أ�سية والأفقية ثم الدوائر على ر�أ�س مهارات الكتابة لدى الذكور، في حين 36

احتلت الخطوط الإ�شعاعية والمعقوفة ثم اللولبية ذيل القائمة في مهارات الا�ستعداد للكتابة.

4. لا توجد فروق دالة �إح�صائياً بين الجن�سين من �أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين في �أي من 

مهارات الا�ستعداد للكتابة.

5. لا توجد فروق دالة �إح�صائياً بين الجن�سين من �أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين في �أي من 

مهارات الر�سم.

مهارات  بين   )0.05( دلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائياً  دالة  طردية  ارتباطية  علاقة  هنالك   .6

الا�ستعداد للكتابة ومهارات الر�سم. كذلك وجدت علاقة ارتباطية طردية دالة �إح�صائياً عند 

م�ستوى دلالة )0.01( بين مهارات الا�ستعداد للكتابة وم�ستويات التعبير اللغوي في و�صف 

�إح�صائياً عند م�ستوى دلالة )0.05( بين  دالة  ارتباطية طردية  الر�سم، كما وجدت علاقة 

�أنه كلما تح�سنت  الر�سم. وهذا يعني  اللغوي في و�صف  التعبير  الر�سم وم�ستويات  مهارات 

مهارات الر�سم لدى �أطفال الرو�ضة تح�سنت لديهم مهارات الا�ستعداد للكتابة، كما تح�سنت 

لديهم م�ستويات التعبير اللغوي في و�صف الر�سم.

اللغوي في و�صف  الكتابة، والتعبير  الر�سم على مهارات  تنب�ؤية لمهارات  �أنّ هناك قيمة   .7

للكتابة  الا�ستعداد  مهارات  على  الرو�ضة  �أطفال  بقدرة  التنب�ؤ  من  يمكننا  ما  وهو  الر�سم، 

ومهارات التعبير اللغوي في و�صف ر�سومهم من خلال مهارات الر�سم لديهم. 

تو�صيات الدرا�سة

في �ضوء نتائج الدرا�سة الحالية يمكن �صياغة التو�صيات والمقترحات الآتية:

بم�ستوى  تنبئ  �أن  يمكن  والتي  الرو�ضة،  �أطفال  عند  الر�سم  مهارات  بتح�سين  الاهتمام   .1

مهارات الا�ستعداد للكتابة لهذه الفئة العمرية.

2. مراجعة المناهج الدرا�سية في الرو�ضة والمرحلة الابتدائية )الحلقة الأولى(، لإعطاء الاهتمام 

المنا�سب بمادة التربية الفنية.

الدافعية  و�إثارة  المنا�سبة،  الأدوات  توفير  من خلال  الر�سم  على  الرو�ضة  �أطفال  ت�شجيع   .3

لديهم من خلال الم�سابقات المتنوعة، فقد تبين �أن مهارات الر�سم �ستح�سن مهارات الكتابة 

لدى ه�ؤلاء الأطفال.

4. ت�شجيع �أولياء الأمور على ح�ضور دورات في تدريب �أطفالهم على مهارات الر�سم في 

للكتابة  الا�ستعداد  �أبنائهم من تح�سن مهارات  بالنفع على  يعود  مما  الأطفال،  مرحلة ريا�ض 

لديهم.

د. �شيخة الجنيد درا�سة تحليلية لر�سومات �أطفال الرو�ضة بمملكة البحرين
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