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* تاريخ ت�سلم البحث: 2009/5/7م	         	                       * تاريخ قبوله للن�شر: 2010/9/20م

م�ستوى الوعي لااقت�صادي لدى طلبة الدرا�سات 

م�ستوى الوعي لااقت�صادي لدى طلبة الدرا�سات لااجتماعية

بكلية التربية في جامعة ال�سلطان قابو�س

الملخ�ص

الدرا�سات  طلبة  لدى  الاقت�صادي  الوعي  م�ستوى  �إلى  التعرف  �إلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 

الاجتماعية بكلية التربية بجامعة ال�سلطان قابو�س، وقد ا�ستخدم مقيا�س للوعي الاقت�صادي 

والا�ستثمار،  الاقت�صادية،  الموارد  محاور:   )4( وت�ضمن  المعرفي  المكون  مكونين:  ت�ضمن 

 )6( والذي ت�ضمن  )الاتجاهات(  الوجداني  الاقت�صادية، والمكون  والتكتلات  ال�سوق،  ونظام 

محاور: الإعلام الاقت�صادي، والا�ستثمارات العالمية، والا�ستهلاك، وقطاع العمل، والاقت�صاد 

والفقر، والاقت�صاد والبيئة. وتم الت�أكد من �صدق المقيا�س با�ستخدام معامل �ألفا كرونباخ. 

م�ستوى  في  الاجتماعية  الدرا�سات  طلبة  جميع  على  الدرا�سة  وطبقت   .)84.8( بلغ  والذي 

طالباً   )61( عددهم  والبالغ   ،)2009/2008( الدرا�سية  لل�سنة  والماج�ستير  البكالوريو�س 

وطالبة في البكالوريو�س، و )30( طالباً وطالبة في الماج�ستير، �إلا �أن الم�سترد منها بلغ عدده 

)89(  ا�ستبانة مثلت عينة الدرا�سة، وتو�صلت الدرا�سة �إلى تدني م�ستوى الوعي الاقت�صادي 

الجن�س  لمتغير  تعزى  الاقت�صادي  الوعي  م�ستوى  في  اختلافات  وجود  و�إلى  الطلاب،  لدى 

والتخ�ص�ص والم�ستوى التعليمي. و�أو�صت الدرا�سة ب�ضرورة تنمية البنية المعرفية المتعلقة 

بالمو�ضوعات الاقت�صادية في م�ضامين برنامج الدرا�سات الاجتماعية. 

الكلمات المفتاحية: الدرا�سات الاجتماعية، الطلاب المعلمين، الوعي الاقت�صادي.
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Sultan Qaboos University Social Studies Student
Teachers’ Level of Economic Awareness

Abstract

The study aimed at investigating the SQU College of Education social stud-
ies students’ level of economic awareness. A measure of economic awareness 
was utilized for the purpose of the study. This measure consisted of two com-
ponents: a knowledge component and an affective one. The knowledge com-
ponent consisted of four dimensions. These were economic resources, invest-
ment, marketing system, and economic blocs. The affective domain focusing 
on attitudes consisted of six dimensions: economic media, global investments, 
labor sector, economy and poverty and economy and the environment. The 
measure was validated by submitting it to a group of jury members and its 
reliability was established. The measure was administered to all BA and MA 
students of social studies in the academic year (2008/ 2009): (61) male and 
female BA students and (30) male and female MA students. Only (84) re-
sponses were returned. These constituted the sample of the study. The level of 
economic awareness of those students was found to be low. There were sta-
tistically significant differences in the level of economic awareness that could 
be attributed to gender, students’ major and their educational level. One of the 
recommendations of the study was the need to develop the knowledge struc-
ture related to economic topics in the content of social studies curriculum. 

Key words: social studies, students teacher, economic awareness.

Dr. Ahmad H. Al-Rabaani                  
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Sultan Qaboos University                      
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المقدمة 

والم�ؤ�س�سات  الحكومات  قبل  من  المعا�صر،  عالمنا  في  بارز  باهتمام  الاقت�صاد  يحظى 

الاقت�صادية والأفراد لأنه المحرك الرئي�س للتنمية، و�أهم مقوم �أ�سا�سي للحياة. ويزيد الاقت�صاد 

�أهمية ما ي�شهده العالم في ال�سنوات الأخيرة من طفرات اقت�صادية، انعك�ست �سلباً على الواقع 

المعي�شي لملايين الأفراد، من خلال ارتفاع الأ�سعار، والت�ضخم الذي �أدى بدوره �إلى تحويل 

ملايين الأ�شخا�ص من الطبقة المتو�سطة �إلى الفقيرة، ومن الطبقة الفقيرة �إلى ما تحت خط الفقر، 

و�أدى ذلك �إلى حدوث ردة فعل عنيفة في بع�ض الأحيان لدى �شرائح المجتمع المختلفة تمثلت 

في المظاهرات والاعت�صامات التي �أظهرت معاناة الأفراد للتعاي�ش مع الأو�ضاع الاقت�صادية 

ال�شرق  جريدة  �أوردت  كما  العالم  من  مختلفة  مناطق  المظاهرات  هذه  �شملت  وقد  المتغيرة، 

الأو�سط في درا�سة �سوليفان )2008( ما دفع بالحكومات للبحث عن حلول تمثلت بع�ضها 

في رفع الرواتب، وبع�ضها في دعم بع�ض المنتجات، وكذلك ت�شجيع الأفراد على التر�شيد في 

الإنفاق من خلال تغير الأنماط الا�ستهلاكية. 

وي�شير وال�ستد و ريبك (Walstad & Rebeck, 2001) �إلى �أن الق�ضايا الاقت�صادية تحظى 

باهتمام ال�شارع الأمريكي وتعد عاملاً م�ؤثراً في العمليات الانتخابية نظراً لحر�ص الأفراد على 

توجيه را�سمي ال�سيا�سات لمراعاة حقوقهم الاقت�صادية. ولذلك يعد �إك�ساب الأفراد للمعرفة 

 .(Cappellin, 2007) الاقت�صادية ذا �أهمية بالغة باعتبارها مفتاح الم�ستقبل كما يرى كابلين

مالهوترا  (Nonaka, 1996)، ويعدها  المناف�سة والخ�سارة  قوة وتميز  وهي مهمة لأنها تحدد 

الب�شرية،  التنمية  النمو الاقت�صادي، والمناف�سة، وفي  �أ�سا�سياً في  (Malhotra, 2003) عن�صراً 
�أن   (Davenport & Prusak, 1998) الإن�سانية. ويبين دافنبوت وبرو�ساك  وجودة الحياة 

ال�سريع،  والتغير  العولمة،  نظام  في  والم�ؤ�س�سات،  المنظمات  لنجاح  مهمة  الاقت�صادية  المعرفة 

والمناف�سة في الأ�سواق العالمية لم�ستهلكين يتزايدون ب�شكل �سريع، و في تحقيق التنمية الم�ستدامة 

للم�ؤ�س�سات، و تمكنها من توفير بيئة اقت�صادية متميزة.
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باعتباره  الاقت�صادي  الوعي  بتنمية  الاهتمام  بد�أ  الاقت�صادية،  المعرفة  �أهمية  منطلق  ومن 

المدخل الرئي�س، لإعداد �أجيال قادرة على التعامل الواعي مع الواقع الاقت�صادي، والم�شاركة 

هات�شنج   ر�أي  ح�سب  الأمور،  �أ�سا�سيات  من  �إنه  �إذ  الاقت�صادية؛  القرارات  في  بفعالية 

تمكين �أفراد المجتمع من التعامل مع   )Hutchings,- Lamberth & Turpie, 2002(
في عالم  والتوفير،  والا�ستهلاك،  ،والاقترا�ض،  كالك�سب،  المواقف الاقت�صادية اليومية، 

يتجه نحو التعقيد الاقت�صادي، فال�شخ�ص العادي في �أوروبا يحتاج لفهم معدلات الفائدة،  

والقرو�ض، والأر�صدة، وبطاقة الائتمان، والأ�سهم، والدعم الر�سمي والخا�ص، و�أن الأفراد 

الذين يف�شلون في فهم ذلك �سيجدون �أنف�سهم غير م�ستفيدين اقت�صاديا.ً

وتعد التربية �إحدى الأدوات الرئي�سة في تحقيق الوعي الاقت�صادي من خلال التربية 

وي�شير لافلن  الاقت�صادية التي تعنى بتن�شئة �أفراد واعين للظروف الاقت�صادية وتبعاتها. 

�إلى �أن �أهمية التربية الاقت�صادية تكمن في ربطها الأفراد بالبيئة ،وما   (Laughlin, 1983)
ت�شهده من تغييرات في الأدوات، والعمل، والموارد، ور�أ�س المال، والعر�ض والطلب، والنمو 

والإنتاج والا�ستهلاك.  والت�ضخم،  ال�سكاني، وما يرتبط به من مفاهيم اقت�صادية كالبطالة، 

وهذه المفاهيم مهمة كما يرى �سافج و�سافج (Savage & Savage, 1993) باعتبارها 

مدخلا لًفهم الاقت�صاد حيث ت�ساعد الأفراد على توجيه �سلوكهم الاقت�صادي في حياتهم 

اليومية؛ وهذا ما �أكد عليه باير (Byers, 1999) الذي يرى �أن المعرفة الاقت�صادية، تعد ورقة 

النجاح في هذا العالم المتغير ب�شكل �سريع، و يعتمد عليها وعلى درجة الا�ستفادة منها باعتبارها 

�أغلى الممتلكات، و�أكثرها تميزا. ولذلك ف�إن الثورة الاقت�صادية تتطلب الا�ستثمار في ر�أ�س 

المال الب�شري، والمهارات والتعليم والتربية؛ وبالتالي ف�إن بناء المعرفة يقود الاقت�صاد الحديث، 

 (OECD, 2003) .وهذا ما �أظهرته نتائج درا�سة �أجرتها منظمة التعاون الاقت�صادي والتنمية

التطور  ت�أثيٌرفاعلٌ في  لها  كان  ومعلوماتهم،  العاملين  مهارات  نوعية  �أن  �إلى  �أ�شارت  حيث 

الاقت�صادي، والاجتماعي في الدول المتقدمة مثل ا�ستراليا.

وجود   (Cheng, 1999; Townsend, 2000) ويرى كل من ت�شنج، وت�شنج وتاون�سد 

حاجة ملحة للإ�صلاح التربوي في مجال الاقت�صاد، وتنمية الوعي الاقت�صادي بعد الأزمة التي 

�أجيال قادرة على الا�ستثمار  �إعداد  �أجل  العام )1997(، من  �آ�سيا في  ع�صفت بدول �شرق 

 (Education الاقت�صادي بفاعلية. وهذا ما طرحه تقرير اللجنة التربوية في الولايات المتحدة

النمو  ظل  في  الحالية،  التربية  ملاءمة  مدى  حول  ت�سا�ؤلاتٍ  من   Commission, 2000)
الاقت�صادي في الألفية الجديدة، وبالتالي على التربية �أن تغير نف�سها لإعداد �أجيال تملك وعياً 

اقت�صاديًا.
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ومن �أجل تحقيق التربية الاقت�صادية لأهدافها اقترح بانزاك (Banaszak, 1992)  مو�ضوعات 290

عدة رئي�سة، ينبغي تدري�سها في التربية الاقت�صادية لتنمية الوعي الاقت�صادي وهي: )1( الندرة 

وتعني عدم التوازن بين الموارد المتاحة من جهة، والطلب على الموارد من جهة ثانية؛ وذلك 

لأننا نعي�ش في عالم محدود الموارد، وبالتالي لابد من تعويد الأفراد على اختيارات من البدائل، 

)2( م�صادر الإنتاج وت�شمل كل الأ�شياء التي ت�ؤدي �إلى ت�صنيع منتجات وخدمات، وت�شمل: 

الموارد الب�شرية، والطبيعة، والموارد المالية، )3( النظام الاقت�صادي وي�شمل كيفية تنظيم الإنتاج، 

التقليدي، ونظام ال�سوق، والنظام ال�سلطوي ماذا �سينتج؟ وكيف �سينتج؟ وكيف �سيوزع؟ 

)4( التبادل، وي�شمل تبادل الموارد والمنتجات والخدمات، )5( الحوافز الاقت�صادية، التي ت�ؤثر 

في ال�سلوك الإن�ساني من خلال تقديم الجوائز والتي ت�ساعد على زيادة الطلب على المنتجات 

والخدمات، )6( الأ�سواق، ويق�صد بها العمليات التي يتم فيها اتخاذ القرارات للإجابة عن 

الاقت�صاد الحر،  تعزيز  ي�شمل  الاقت�صاد، والذي  �إدارة  ال�سابقة، )7(  بالنقاط  المتعقلة  الأ�سئلة 

وفعالية الاقت�صاد، والعدالة الاقت�صادية، والأمن الاقت�صادي، والتوظيف، والنمو الاقت�صادي، 

وا�ستقرار الأ�سعار. 

فقد  الأمريكية،  المتحدة  الولايات  في   )NCEE( الاقت�صادية  للتربية  الوطني  المجل�س  �أما 

التعليمية  الم�ستويات  في  الاقت�صادية  التربية  �ضمن  الاقت�صادي  للوعي  معياراً   )20( طرح 

الهام�شية، ويق�صد  ال�سعر والفائدة  الندرة، )2(  المختلفة في المدار�س الأمريكية وهي: )1( 

به مقارنة القيمة الم�ضافة مع الفوائد الم�ضافة، )3( تحديد مكان توزيع الخدمات والمنتجات، 

)4( دور الحوافز، )5( المكا�سب التجارية، )6( التخ�ص�ص في تجارة ما �أو التفرد التجاري، 

دور   )9( ال�سوق،  نظام  في  الأ�سعار  دور   )8( المحددة،  والكمية  والأ�سعار  ال�سوق   )7(

المناف�سة، )10( دور الم�ؤ�س�سات الاقت�صادية، )11( دور الأموال، )12( دور معدل الفائدة، 

)13( دور الموارد في تحديد الدخل، )14( الفوائد �أو المكا�سب للمتعهدين، )15( النمو في 

الجوانب المختلفة للإنتاج والت�سويق، )16( دور الحكومة، )17( ا�ستخدام الأ�سعار والفوائد 

لتحليل برامج الحكومة، )18( الاقت�صاد العام وي�شمل م�ستويات الدخل، التوظيف، الأ�سعار 

وتحديدها، الإنفاق والإنتاج، )19( البطالة والت�ضخم، )20( ال�سيا�سية المالية والعمالية في 

)Saunders, Bach, Caulderwood & Hansen, 1993( الدولة. الم�شار �إليه في

وهي الندرة �أو ندرة  بتوعية الطلاب ب�أهم الم�شكلات الاقت�صادية،  واهتم فريق �آخر، 

وبالتالي كيف يمكن ا�ستخدام تلك  والتي تواجه المجتمعات الغنية والفقيرة كافة،  الموارد، 

 (Day & Ballard, 1996) .الموارد المحدودة الا�ستخدام الأمثل ل�سد الاحتياجات الإن�سانية

بينما اهتم بيرنر (Brenner, 1999) بفكرة توعية الطلاب بالتعقيدات الاقت�صادية، من خلال 

د. �أحمد الربعاني، د. محمد المخلافي م�ستوى الوعي لااقت�صادي لدى طلبة الدرا�سات 
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وتوعيتهم بكيفية ك�سب العي�ش ،ومقدار  توعيتهم بت�أثيرها في جوانب حياتهم المختلفة، 

الك�سب، والوفرة، والكلفة، ونوعية المنتجات التي ن�شتريها، وكيف ن�ستثمر لم�ستقبلنا. 

 ومن منطلق �أهمية التربية الاقت�صادية يرى �سوبر وول�ستد (Soper & Walstad, 1991) �أن 

تنمية الوعي الاقت�صادي، يمكن �أن يبد�أ من المراحل الابتدائية والمتو�سطة ،ففي درا�ستهما التي 

طبقت على الطلاب في المرحلة المتو�سطة والابتدائية، تبين �أن الطلاب يمكنهم تعلم الاقت�صاد، 

وقد �أظهروا فهمًا وا�سع المدى لأ�سا�سيات الاقت�صاد ،و مفهوم الاقت�صاديات ال�صغيرة ،وبع�ض 

المعلومات عن الاقت�صاديات ال�ضخمة، والاقت�صاديات الدولية. ولذلك �أو�صت درا�ستهما، 

ب�إمكانية البدء في تدري�س التربية الاقت�صادية حتى في ال�صفوف ما قبل المدر�سة، وعلى المعلمين 

تكري�س الجهود لتغيير الثقافة الاقت�صادية لدى طلابهم وعلى وا�ضعي المناهج الت�أكيد على 

ويتفق مع �سوبر وول�ستد  الجانب الاقت�صادي في معايير مناهج الدرا�سات الاجتماعية. 

الباحث فيجان (Fagan, 2007) والذي �أ�شار �إلى �أن الوعي الاقت�صادي يمكن تعزيزه في 

 يمكن طرح النقود وا�ستخداماتها 
ً
المراحل الابتدائية والثانوية �ضمن المناهج المختلفة، فمثلا

�ضمن مقرر الريا�ضيات، والتعامل مع الم�صروفات ال�شخ�صية �ضمن الاجتماعيات، والق�ضايا 

المتعلقة ب�إدارة الاقت�صاد من خلال مقررات التربية البيئية.

 (Day, Foltz, Heyse, Marksbary, Sturgeon & Reed, ويرى داي و�آخرون 

(1997 �أن تنمية الوعي الاقت�صادي، ينبغي �أن يو�ضع في الح�سبان، من خلال �إدماج المعلومات 
الاقت�صادية، في المقررات الدرا�سية كافة، في المدار�س من �أجل �إعداد �أجيال مدركة للاقت�صاد 

ويرى ج�ست وكاربنتر (Just & Carpenter, 1987) �ضرورة الاهتمام  العالمي حولهم. 

بالقراءات الوا�سعة التي ت�ساعد التلاميذ على اكت�ساب العديد من المفاهيم. 

ونظرا لًلاهتمام البالغ بق�ضايا الاقت�صاد، فقد تم �إدخال التربية الاقت�صادية �ضمن المقررات 

 (Husen & و�أ�صبحت هناك حاجة - كما يرى هو�سين وبو�ستليثويتت  الدرا�سية، 

(Postlethwait, 1985 لمعرفة فاعلية التربية الاقت�صادية في تنمية الوعي الاقت�صادي، في ظل 
قلة الدرا�سات التي اهتمت بهذا المجال. �إذ يفتر�ض �أنه كلما زاد الاهتمام بالجانب الاقت�صادي 

والتجاري في �سيا�سة الدول، يتزايد الاهتمام بها في المناهج الدرا�سية، وذلك من �أجل �إعداد 

عمالة م�ؤهلة ومزودة بالمهارات الاقت�صادية وهذا يتطلب معرفة مدى �إ�سهام التربية الاقت�صادية 

في هذا المجال. وهذا الافترا�ض قد يكون مرده �شعور الاقت�صاديين ب�أن المعلومات الاقت�صادية 

 (Gleason & van التي تقدم للطلاب �ضمن المقررات، لا ت�سهم في تنمية الوعي الاقت�صادي

 Scyoc, 1995; Hansen, Salemi & Siegfried, 2002; Rader, 1996; Zimmerman,
(2004 ؛ وذلك لكونها غير موجهة ب�شكل كاف، لتنمية الوعي الاقت�صادي،  ففي درا�سة 
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�أجراها جيل�سون وفان �سكيوك (Gleason & van Scyoc, 1995) طبقت على البالغين، 292

وطلاب المدار�س الثانوية، �أجاب )53%( من البالغين عن الأ�سئلة ب�شكل �صحيح، و )%43( 

 (Parade Magazine, �إجابات �صحيحة، و �أجرت مجلة بارادي  فقط من الطلاب �أجابوا 

على  طبق  الاقت�صادي،  الوعي  في  وطنياً  اختبارا    (Brenner, 1999) في  الواردة   1999)
من   )%49( ح�صول  �أظهرت  المدار�س،  طلاب  من   )1.085( و  البالغين،  )1.010(من 

 ،)F( على )%(، �أما بالن�سبة لطلاب المدار�س فقد ح�صل )66A( )%6( و , )F( البالغين على

و )3%( فقط على )A(، وهذا من وجهة نظر برنر (Brenner, 1999)  لي�س غريباً، عندما 

يعرف �أن الأمريكيين يدر�سون القليل في هذا الجانب. 

في  للطلاب  الاقت�صادي  بالوعي  الاهتمام  �أن   (Hansen et al, 2002) هان�سن  ويرى 

المرحلة الثانوية �ضروريٌّ لتطوير وعيهم الاقت�صادي نظراً لما يعانوه من �ضعف في هذا الجانب. 

�إذ ت�شير نتائج درا�سة �أجريت في الولايات المتحدة الأمريكية �إلى �أن )64%( من المواطنين، و 

)79%( من طلاب الكلية، عرفوا الإجابة عن ��سؤال: »من يحدد �أ�سعار �أغلب المنتجات في 

 (Walstad & Larsen, »سوق تناف�سي: هل هي الحكومة، �أم ال�شركات، �أم العر�ض والطلب�

(1992. كما �أ�شارت نتائج درا�سة هاري�س (Harris & Associates, 1999) �إلى �أن واحداً 
من بين ثلاثة، يعرف �أن الأفراد الذين يقتر�ضون الأموال ب�أ�سعار فائدة ثابتة هم على الأغلب 

الم�ستفيدون من الت�ضخم. 

الاقت�صادي،  الوعي  على  النوع  متغير  بت�أثير  العلاقة  ذات  الدرا�سات  من  عدد  اهتم  وقد 

 (Watts & Lynch, فقد �أظهرت نتائجها تفوق الذكور على الإناث في الوعي الاقت�صادي

 1989; Gohmann & Spector, 1989; Heath, 1989; Soper & Walstad, 1987;
وقد ف�سرت الدرا�سات   Walstad & Soper, 1989; Tay, 1994; Bousiou, 2006)
هذه الاختلاف، بالنظرة الاجتماعية للذكور باعتبارهم �أكثر اهتمامًا بالم��سؤولية الاقت�صادية 

للأ�سرة، وقلة ت�شجيع الإناث لدرا�سة التخ�ص�صات العلمية، والاقت�صادية، وعزاها بع�ضهم �إلى 

عامل الن�ضج عند الذكور،  والاختلافات الج�سدية مثل الدماغ الأيمن والأي�سر والذي ي�ؤثر في 

�أداء الطلاب، فالبنات يتفوقن في المهارات اللفظية، بينما الذكور ين�ضجون لاحقاً ويمتلكون 

 (Anderson, Benjamin & Fuss, ب�شكل �أف�ضل المهارات التي ترتبط بالمبادئ الاقت�صادية

 .1994; Williams, Wardauer &. Duggal, 1987) 

  (Davisonبينما �أظهرت نتائج درا�سات �أخرى عدم وجود اختلافات بين الذكور والإناث

 & Kildgore, 1971; MacDowell, Senn & Soper, 1977; Hann, 1982; Watts
.)1987;

د. �أحمد الربعاني، د. محمد المخلافي م�ستوى الوعي لااقت�صادي لدى طلبة الدرا�سات 
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293

مجلة العلوم التربوية والنف�سية

البلاد  وفي  عام  ب�شكل  الاقت�صادي  الوعي  لتنمية  ما�سة  حاجة  وجود  �سبق  مما  ون�ستنتج 

العربية ب�شكل خا�ص في ظل ما �أ�شارت �إليه نتائج الدرا�سات، فقد ك�شفت درا�سة البجيري 

)1990( عن تدني م�ستوى الوعي الاقت�صادي بم�شكلة الت�ضخم ب�صفة خا�صة لدى معلمي 

التعليم العام، بمنطقة �سوهاج في جمهورية م�صر العربية، على الرغم من خطورة هذه الم�شكلة. 

�أن م�ستوى الوعي الاقت�صادي، لدى طلبة  نتائج درا�سة هندي )1998(  �أظهرت  وكذلك 

كليات المعلمين في بع�ض المحافظات الجنوبية من المملكة العربية ال�سعودية كان �ضعيفاً جداً، 

ب�أ�ساليب  يت�صل  فيما  النا�س،  �سلوكات  ت�ؤثر في  تزال  ما  العادات والتقاليد،  العديد من  و�أن 

الادخار، والا�ستهلاك، والإنفاق البذخي.

ومن خلال نتائج البحوث التي تم عر�ضها في الجزء ال�سابق من هذا البحث يلاحظ وجود 

�ضعف في م�ستوى الوعي الاقت�صادي الأمر الذي يبرر �إجراء مزيد من الدرا�سات والبحوث 

حول هذا المو�ضوع، وبخا�صة في �سلطنة عمان نظراً لحداثة طرح المو�ضوع ن�سبيًا في ال�سلطنة. 

النامية،  الدول  تعد من  التي  ال�سلطنة،  الاقت�صادي في  الوعي  وكذلك من الجيد تعرف واقع 

ومقارنتها بالوعي الاقت�صادي في الدول ال�صناعية. بالإ�ضافة �إلى ما �أبرزته نتائج البحوث حول 

تباين النتائج بين الذكور والإناث في مجال الوعي الاقت�صادي، الذي يتطلب مزيداً من الدرا�سات. 

ومن منطلق �أهمية الوعي الاقت�صادي، كما ي�شير الأدب التربوي في هذا المجال و�ضرورة �إيجاد 

الوعي  م�ستوى  لتعرف  البحث  ي�أتي هذا  البحوث،  نتائج  اقت�صادياً، وفي �ضوء  مواطن واع 

الاقت�صادي لدى طلبة الدرا�سات الاجتماعية بكلية التربية بجامعة ال�سلطان قابو�س.

م�شكلة الدرا�سة

يعد الوعي الاقت�صادي من متطلبات الحياة المعا�صرة نظراً لما يلعبه الاقت�صاد من دور مبا�شر، 

من  جزءاً  الاقت�صادية  المو�ضوعات  و�أ�صبحت  والأفراد،  الدول،  م�ستوى  على  مبا�شر  وغير 

التربوية،  الم�ؤ�س�سات  من  العديد  فيها  ت�سهم  �أن  يفتر�ض  و  والع�شرين،  الحادي  القرن  ثقافة 

لدى  الاقت�صادي  الوعي  م�ستوى  لتعرف  البحث  هذا  وي�أتي  والجامعة،  والمدر�سة،  كالبيت 

طلبة الدرا�سات الاجتماعية بكلية التربية بجامعة ال�سلطان قابو�س.

�أهداف الدرا�سة

تهدف هذه الدرا�سة �إلى : 

التربية  بكلية  الاجتماعية  الدرا�سات  طلبة  لدى  الاقت�صادي  الوعي  م�ستوى  الك�شف عن   -
بجامعة ال�سلطان قابو�س.
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- الك�شف عن مدى ت�أثر م�ستوى الوعي الاقت�صادي للطلاب بمتغيرات الجن�س والتخ�ص�ص 294
والم�ستوى التعليمي. 

�أ�سئلة الدرا�سة 

بجامعة  التربية  بكلية  الاجتماعية  الدرا�سات  طلبة  لدى  الاقت�صادي  الوعي  م�ستوى  ما   -
ال�سلطان قابو�س؟

والتخ�ص�ص  الجن�س،  باختلاف  الطلبة  لدى  الاقت�صادي  الوعي  م�ستوى  يختلف  هل   -
والم�ستوى التعليمي؟ 

�أهمية الدرا�سة 

تبرز �أهمية الدرا�سة من كونها:

- تقدم معلومات للقائمين على برنامج الدرا�سات الاجتماعية بكلية التربية بجامعة ال�سلطان 
قابو�س حول م�ستوى مخرجات البرنامج في مجال الوعي الاقت�صادي.

التي  التدريبية  البرامج  نوعية  حول  المخرجات  من  الم�ستفيدة  للجهات  معلومات  تقدم   -
يحتاجها ه�ؤلاء الطلاب المعلمون عند التحاقهم بالعمل في الميدان التربوي.

- ي�ستمد البحث جانبًا من �أهميته من �أهمية المو�ضوع الذي يحظى باهتمام دولي و�إقليمي ومحلي. 
- تثري الأدب التربوي في مجال الوعي الاقت�صادي في �ضوء عدم وجود بحوث ودرا�سات 

في هذا المو�ضوع ب�سلطنة عمان، على حد علم الباحثين.  

محددات الدرا�سة 

قابو�س،  ال�سلطان  بجامعة  التربية  بكلية  الدرا�سات  بتخ�ص�ص  والماج�ستير  بكالوريو�س  طلبة 

ال�سنة )2009/2008(.

الحدود المكانية: جامعة ال�سلطان قابو�س – كلية التربية.

الحدود المو�ضوعية: اقت�صر قيا�س الوعي الاقت�صادي على قيا�س المكون المعرفي والوجداني. 

م�صطلحات الدرا�سة

الوعي الاقت�صادي  ا�ستجابات الطلاب كما يقي�سها مقيا�س  الوعي لااقت�صادي: هو مح�صلة 

والمتمثلة في م�ستوى معرفتهم بالمعلومات الاقت�صادية واتجاهاتهم نحو المجالات الاقت�صادية 

المختلفة. 

د. �أحمد الربعاني، د. محمد المخلافي م�ستوى الوعي لااقت�صادي لدى طلبة الدرا�سات 
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

منهجية الدرا�سة و�إجراءاتها: 

منهج الدرا�سة

الواقع وجمع  الظاهرة كما هي في  يعنى بر�صد  الذي  الو�صفي  المنهج  الدرا�سة  اتبعت هذه 

البيانات عنها من الميدان ثم ت�صنيفها وتحليلها وا�ستخراج النتائج منها. 

مجتمع الدرا�سة وعينتها 

للعام  الأخير،  الدرا�سي  الف�صل  في  والطالبات  الطلاب  جميع  من  البحث  مجتمع  تكون 

طالباً   )30( و  البكالوريو�س،  في  وطالبة  طالباً   )61( عددهم  والبالغ   ،)2009/2008(

�أن  �إلا  الدرا�سة،  مجتمع  �أفراد  جميع  على  الا�ستبيانات  توزيع  تم  وقد  الماج�ستير،  في  وطالبة 

ن�سبته )97%( من مجتمع  ما  �أي  البحث  ا�ستبانة مثلت عينة  بلغ عددها )89(  الم�سترد منها 

البحث، كما يو�ضح الجدول الآتي: 

الجدول رقم )1(

توزيع عينة البحث وفقًا للم�ستوى التعليمي والجن�س والتخ�ص�ص

المجموعالعددم�ستوى المتغيراتالمتغيرات الم�ستقلة 

الم�ستوى التعليمي

59بكالوريو�س

89

30ماج�ستير

الجن�س

31ذكور

89

58�إناث

التخ�ص�ص

41جغرافيا – تاريخ

89

48تاريخ – جغرافيا

�أداة الدرا�سة 

جمعت البيانات من خلال مقيا�س للوعي الاقت�صادي، تم بنا�ؤه في �ضوء البحوث في مجال 

 (Walstad & Larsen, 1992; Harris, 1999; Bousiou, 2006) الاقت�صادي،  الوعي 

وت�ضمن �أربعة  )المعرفي)  وقد ت�ألف المقيا�س من (72) فقرة توزعت على مكونين :الأول 

محاور؛ والآخر )الوجداني) وت�ضمن �ستة محاور كما يو�ضح الجدول رقم (2) الأتي:
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الجدول رقم )2(296

 مكونات مقيا�س الوعي لااقت�صادي

المجموععدد الأ�سئلة / الفقرات*المحاورالمكون

المعرفي

5الموارد الاقت�صادية

33
6الا�ستثمار

9نظام ال�سوق

6التكتلات الاقت�صادية

الوجداني )اتجاهات(

7الاهتمام بالإعلام الاقت�صادي

10الا�ستثمارات العالمية

39

12الإنفاق الا�ستهلاكي

7قطاع العمل

5الاقت�صاد والفقر

5الاقت�صاد والبيئة

72المجموع

*المكون المعرفي تم قيا�سه باختبار �صح وخطاء، بينما تم قيا�س المكون الوجداني بمقيا�س خما�سي للاتجاهات.

�صدق الأداة وثباتها

وكلية  التربية،  كلية  في  المحكمين  من  عدد  على  عر�ضه  تم  المقيا�س،  �صدق  من  وللت�أكد 

الآداب والعلوم الاجتماعية بجامعة ال�سلطان قابو�س، لإبداء الر�أي في م�ضمونه، و�شموليته، 

وتوافق الأ�سئلة والفقرات مع المحاور، وكذلك و�ضوح الأ�سئلة والفقرات. وقد تم تعديل 

بع�ض عنا�صر المقيا�س في �ضوء مقترحات المحكمين. كما تم الت�أكد من ثبات الأداة من خلال 

تطبيق الأداة على عينة من طلبة ال�سنة الثالثة مكونة من )30( طالب وطالبة، وتم ا�ستخدام 

اختبار �ألفا كرونباخ لح�ساب معامل الثبات. كما يو�ضح الجدول رقم )3( الآتي:

الجدول رقم )3( 

ثبات مقيا�س الوعي لااقت�صادي 

درجة الثباتالمحاورالمكون

المعرفي

82الموارد الاقت�صادية

80الا�ستثمار

87نظام ال�سوق

86التكتلات الاقت�صادية

الوجداني )الاتجاهات(

86الاهتمام بالإعلام الاقت�صادي

83الا�ستثمارات العالمية

85الإنفاق الا�ستهلاكي

86قطاع العمل

84الاقت�صاد والفقر

89الاقت�صاد والبيئة

84.8الثبات العام

د. �أحمد الربعاني، د. محمد المخلافي م�ستوى الوعي لااقت�صادي لدى طلبة الدرا�سات 



20
11

  
بر

م
�س

ي
د

  
4  

د 
د

ع
ال

  
12

  
د

ل
ج

لم
ا

297

مجلة العلوم التربوية والنف�سية

الأ�ساليب الإح�صائية 

- تم ا�ستخدام الن�سبة المئوية للمتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية للإجابة عن ال��سؤال 
الأول وذلك لتوحيد المقايي�س نظراً لا�ستخدام اختبار )�صح، خطاء( لقيا�س المكون المعرفي، 

ومقيا�س ليكرت ذو التدرج الخما�سي لقيا�س الاتجاهات في المكون الوجداني. 

- تم ا�ستخدام اختبار )ت( لفح�ص متغير الجن�س، والتخ�ص�ص، و الم�ستوى التعليمي.
اعتمد في ذلك  المعرفي، وقد  للمكون  الوعي  اعتمدت درجة )60%( كمحك لم�ستوى   -
 79.99 -70 69.99 )مقبول(،  – اقل   60  : التقديرات في الجامعة كالآتي  على نظام 

)جيد(، 80- 89.99 )جيد جدا(، 90- 100 ممتاز. 

الجدول رقم )4( 

دلالات المتو�سطات الح�سابية للمكون المعرفي والوجداني

 وفقا لتدرج م�ستوى الوعي لااقت�صادي

التدرج للمقيا�سين المعرفي والوجداني والعام

الم�ستوى العام 

للوعي

التدرج الح�سابيالتدرج الو�صفي

المتو�سط الح�سابيالمكون الوجداني
الن�سبة المئوية للمتو�سط 

الح�سابي العام

مرتفع جدًا90 - 100مرتفع جدًا4.5- 5�إيجابي مرتفع جدًا

مرتفع80- 89.9مرتفع3.5 – 4.49�إيجابي مرتفع

متو�سط70 – 79.9متو�سط2.5 – 3.49محايد

منخف�ض60 – 69.9منخف�ض1.5 – 2.49�سلبي

منخف�ض جدًا�أقل من 60منخف�ض جدًا1 – 1.49�سلبي جدا

عـر�ض نتائج الدرا�سة

�أولًا: نتائج ال�س�ؤال الأول

ن�ص هذا ال��سؤال على: »ما م�ستوى الوعي الاقت�صادي لدى طلبة الدرا�سات الاجتماعية 

بكلية التربية بجامعة ال�سلطان قابو�س؟«

للإجابة عن ال��سؤال الأول يو�ضح الجدول رقم )5( الن�سبة المئوية للمتو�سطات الح�سابية 

والانحرافات المعيارية للمكونين المعرفي والوجداني والم�ستوى العام للوعي الاقت�صادي. 

الجدول رقم )5(

الن�سبة المئوية للمتو�سطات الح�سابية ولاانحرافات المعيارية للمكونين المعرفي 

والوجداني والم�ستوى العام للوعي لااقت�صادي

الانحراف المعياريالن�سبة المئوية للمتو�سط الح�سابي*المكون

58.4211.82%المعرفي
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الانحراف المعياريالن�سبة المئوية للمتو�سط الح�سابي*المكون

73.827.6 %الوجداني )الاتجاهات(

66.1119.71%الم�ستوى العام للوعي

* المتو�سط الح�سابي مح�سوب من 100 للمقيا�س الخما�سي للاتجاهات لتوحيد المتو�سطات وذلك لح�ساب المتو�سط العام فقط

ت�شير النتائج عن ال��سؤال الأول للبحث �إلى �أن م�ستوى الوعي الاقت�صادي لدى الطلاب 

وهذا   )%66.11( بلغت  العام  للم�ستوى  الح�سابي  للمتو�سط  مئوية  بن�سبة  منخف�ضاً  كان 

المعرفي  للمكون  المئوية  الن�سبة  بلغت  �إذ  الاقت�صادية  معلوماتهم  م�صدره �ضعف  الانخفا�ض 

�أن م�ستوى المخرجات في هذا الجانب  لدى الطلاب )58.42%( وهي ن�سبة متدنية تبرز 

تعاني من �ضعف كبير يتطلب من القائمين على البرنامج العمل على تطويره بما ي�ؤدي �إلى تنمية 

الوعي الاقت�صادي وذلك لأهمية المعرفة الاقت�صادية. 

ولتعرف المزيد من المعلومات حول نتائج الطلاب في الجوانب المختلفة لكل من المكون 

المعرفي والوجداني، تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لكل محور من 

محاور المكونين كما تو�ضح الجداول رقم )6 و 7(.  

المكون المعرفي

يو�ضح الجدول رقم )6( الن�سبة المئوية للمتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لكل 

محور من محاور المكون المعرفي. 

الجدول رقم )6(

الن�سبة المئوية للمتو�سطات الح�سابية ولاانحرافات المعيارية للمكون المعرفي

الانحراف المعياريالن�سبة المئوية للمتو�سطات الح�سابيةالمحاور

62.9215.53الموارد الاقت�صادية

61.7920.59الا�ستثمار

57.6714.59نظام ال�سوق

51.3118.67التكتلات الاقت�صادية

58.4211.82المتو�سط العام

ت�شير النتائج في الجدول رقم )6( �إلى �ضعف المعلومات الاقت�صادية لدى طلبة الدرا�سات 

 )%60( وهو  الجامعة  في  المعتمد  الأدنى  الحد  ت�صل  لم  معلوماتهم  ن�سبة  �إن  �إذ  الاجتماعية 

الاقت�صادية،  الموارد  محاور  في  معلوماتهم  تنمية  على  التركيز  �ضرورة  على  م�ؤ�شراً  يعطي  مما 

والا�ستثمار ونظام ال�سوق والتكتلات الاقت�صادية. ويلاحظ وجود تفاوت كبير في م�ستوى 

تابع الجدول رقم )5(

د. �أحمد الربعاني، د. محمد المخلافي م�ستوى الوعي لااقت�صادي لدى طلبة الدرا�سات 
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توظيف  في  و�أثره  المال،  ر�أ�س  ندرة  بمو�ضوعات  كبيراً  �إلماماً  �أظهروا  فقد  الطلاب  معرفة 

)83.15%(، وكذلك  بلغت  الح�سابي  للمتو�سط  مئوية  بن�سبة  الم�شروعات  التكنولوجيا في 

بكيفية  �إلمامهم  م�ستوى  �أن  يلاحظ  بينما   ،)%95.51( المتجددة  غير  بالثروات  معلوماتهم 

التعامل مع ندرة المواد الخام الم�ستخدمة في ال�صناعة كان متدنياً بدرجة كبيرة جداً )%29.21(، 

وكذلك م�ستوى معلوماتهم بالدول التي ت�ستخدم الحبوب في �إنتاج الطاقة )40.45%(. �أما 

في المحور الثاني )الا�ستثمار(، ف�إن م�ستوى معلوماتهم بالن�سبة للا�ستفادة الحقيقية من البنك 

كان متدنياً جداً )5.62%(، وكذلك م�ستوى �إلمامهم بت�أثير الفوائد البنكية على توجه الأفراد 

نحو توفير النقود في البنوك )58.43%(، في المقابل �أظهر الطلاب م�ستوى منخف�ض حول 

الا�ستفادة من �إيجارات العقارات )68.54%(، وكانت معلوماتهم متو�سطة حول المكا�سب 

التي تحققها ال�شركات الوطنية عند منع ا�ستيراد منتجات تنتجها تلك ال�شركات )70.79(، 

بينما كانت معلوماتهم مرتفعة حول القطاعات التنموية في ال�سلطنة )80.90%(، والعوامل 

التي يمكن �أن ت�سهم في تطوير �صناعات الحا�سوب )%86.52(. 

وفي المحور الثالث )نظام ال�سوق(، ت�شير النتائج �إلى �ضعف معلومات الطلاب حول نظام 

نظام  في  اللحوم  �أ�سعار  ارتفاع  �أثر  حول  مرتفعة  بدرجة  لمعلومات  امتلاكهم  رغم  ال�سوق 

المنتجات، على  الطلب على  زيادة  انعكا�س  المنتج )95.51%(، وكذلك  الت�سوق من هذا 

باختيار  متو�سطة  بدرجة  وعي  على  �أنهم  كما   ،)%87.64( المنتجات  تلك  �أ�سعار  ارتفاع 

حول:  متدنيا  وعيهم  م�ستوى  كان  بينما   ،)%71.91( الأ�سعار  ارتفاع  ظل  في  ال�سلع 

اقت�صاديات ال�سوق، وح�ساب الدخل الحقيقي في ظل ارتفاع الأ�سعار، والعلاقة بين الزيادة 

تحدد  التي  والجهات  الم�ساكن،  و�أ�سعار  والأ�سعار،  خدمات  تقدم  التي  الم�ؤ�س�سات  عدد  في 

ال�سلع المنتجة �إذ تراوحت ن�سبة الإجابات ال�صحيحة ما بين )16.85% – %56.56(. 

ب��شأن  الطلاب  معلومات  م�ستوى  كان  الاقت�صادية(،  )التكتلات  الرابع  المحور  وفي 

العالمية  المنظمات  �أ�سماء  حول  معلوماتهم  �ضعف  تبين  �إذ  متدنياً  الاقت�صادية  التكتلات 

)34.83%( والمجموعات الاقت�صادية )34.83%( وهذه النتائج تظهر وجود حاجة ما�سة 

لمعالجة هذا ال�ضعف لدى الطلاب. 

المكون الوجداني 

المكون  لمحاور  المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات   )7( رقم  الجدول  يو�ضح 

الوجداني.
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الجدول رقم )7(300

 المتو�سطات الح�سابية ولاانحرافات المعيارية للمكون الوجداني

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالمحاور

3.290.821الاهتمام بالإعلام الاقت�صادي

3.350.390الا�ستثمارات العالمية

3.470.397الإنفاق الا�ستهلاكي

3.590.628قطاع العمل

4.200.653الاقت�صاد والفقر

4.260.660الاقت�صاد والبيئة

3.690.276المتو�سط العام

ت�شير النتائج في الجدول رقم )7( �إلى �أن الطلاب يمتلكون اتجاهات �إيجابية مرتفعة نحو 

المو�ضوعات الاقت�صادية، وبخا�صة الاقت�صاد والبيئة )4.26(، والاقت�صاد والفقر)4.20(، 

والإنفاق  العالمية،  الا�ستثمارات  لمو�ضوعات  متو�سط  وب�شكل   ،)3.59( العمل  وقطاع 

الا�ستهلاكي. ولتعرف النتائج التف�صيلية لكل محور.

الطلاب  �أن  �إلى  النتائج  ت�شير  الاقت�صادي(،  الإعلام  )محور  الأول  للمحور  بالن�سبة 

مهتمون بدرجة مرتفعة بالإعلام الاقت�صادي، فهم مهتمون بمتابعة الم�شروعات الا�ستثمارية 

بينما كان اهتمامهم  ال�سلطنة )3.71(،  بالتطورات الاقت�صادية في  المطروحة )4.26(، و 

بدرجة متو�سطة للأخبار الاقت�صادية )3.01(، ومتابعة �أ�سعار البور�صة )2.70(، وقراءات 

)الا�ستثمارات  الثاني  للمحور  بالن�سبة  �أما   .)2.59( ال�صحف  في  الاقت�صادية  التحليلات 

العالمية(، فتبين �أن الطلاب يعتقدون بدرجة كبيرة ب�أن �أ�صحاب ر�ؤو�س الأموال لا يفكرون 

�إلا بم�صالحهم )4.34(. ويعتقدون كذلك ب�أن ال�سياحة تحقق مكا�سب عالية )4.16( �إلا �أنهم 

في المقابل ي�شعرون بالقلق من الت�أثير ال�سلبي لل�سياحة على الثقافة المحلية )3.52(، وب�ضرورة 

�أن ي�سعى الإن�سان لك�سب المال الوفير )4.11(، ووجود رغبة قوية لدى الأفراد بتعلم المزيد 

عن الاقت�صاد وكيفية الا�ستفادة من الفر�ص الا�ستثمارية )4.07(. وكذلك وجود اتجاه مرتفع 

نحو الا�ستفادة من فوائد الا�ستثمارات العقارية )3.50(، في المقابل ي�شعر الطلاب بدرجة 

متو�سطة من القلق ب��شأن الانفتاح الاقت�صادي مع الدول الكبرى )2.93(.

وت�شير نتائج المحور الثالث )الإنفاق الا�ستهلاكي( �إلى امتلاك الطلاب لاتجاهات �إيجابية 

نحو الإنفاق الا�ستهلاكي وقد عزز ذلك اعتقاد الطلاب ب�ضرورة �إدارة الفرد لدخله ب�شكل 

و�ضرورة   ،)4.21( المنا�سبات  في  الطعام  كميات  في  الإ�سراف  وعدم   ،)4.61( جيد 

الا�ستفادة من النقود ب�شكل �أف�ضل عند الإنفاق )4.17(، و�أن ت�أثير ارتفاع الأ�سعار ي�شمل 

د. �أحمد الربعاني، د. محمد المخلافي م�ستوى الوعي لااقت�صادي لدى طلبة الدرا�سات 
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�شرائح المجتمع الاقت�صادية كافة )3.95(، في المقابل اظهر الطلاب اتجاهات غير محبذة ب��شأن 

ت�سمح  المادية  �إمكانياتهم  كانت  �إذا  �سنوياً  جديدة  �سيارات  اقتناء  في  يرغبون  فهم  الإنفاق 

بذلك )3.85(. 

نحو  عالية  �إيجابية  اتجاهات  وجود  �إلى  العمل(  )قطاع  الرابع  المحور  نتائج  ت�شير  كما 

لكل  كافيًا  الدولة دخلًا  ت�ضمن  �أن  )4.37(، و�ضرورة  �أف�ضل  العالم  �أجل جعل  من  العمل 

بقلق  الطلاب  ي�شعر  كما   ،)3.79( مواطن  لكل  وظيفة  توفير  وكذلك   ،)4.29( مواطن 

كبير حول الم�ستقبل، في ظل ندرة الوظائف )3.60(، و�أظهر الطلاب اهتمامًا كبيرا باختيار 

التخ�ص�صات التي توفر فر�ص عمل )3.97(.

�أما بالن�سبة �إلى نتائج المحور الخام�س )الاقت�صاد والفقر(، فت�شير �إلى �أن الطلاب يعتقدون 

و�أنه   ،)4.68( الفقراء  �أعداد  �سيزيد من  والت�ضخم  الأ�سعار  الارتفاع في  �أن  مرتفع  ب�شكل 

�شديدة  رغبة  لديهم  و�أن   ،)4.66( ال�سلع  يحتكر  من  �ضد  �صارمة  �إجراءات  اتخاذ  ينبغي 

للتبرع للجمعيات الخيرية )4.57(، و�أنه يجب على الحكومة �أن تعطي م�ساعدات للفقراء 

النا�س على  �أ�صحاب ر�ؤو�س الأموال لا ي�ساعدون  �أن  )4.29(، في المقابل يعتقد الطلاب 

تجاوز �صعوبات الحياة.

وبالن�سبة �إلى المحور ال�ساد�س )الاقت�صاد والبيئة(، ت�شير النتائج �إلى اعتقاد الطلاب ب�ضرورة 

و�ضع قيود �صارمة على الأن�شطة الاقت�صادية لحماية البيئة )4.60(، وي�شعرون بالقلق على 

م�ستقبل كوكب الأر�ض ب�سبب الم�شروعات الاقت�صادية العملاقة )4.60(، و�ضرورة حماية 

حق الأجيال القادمة في بيئة نظيفة )4.59(، وكذلك ي�ؤمنون ب�أهمية الموازنة بين البيئة النظيفة 

والنمو الاقت�صادي )3.89(، والموازنة بين تح�سين م�ستوى معي�شة الأفراد والاعتبارات البيئية 

.)3.69(

ثانياً: نتائج ال�س�ؤال الثاني

ن�ص هذا ال��سؤال على: »هل يختلف م�ستوى الوعي الاقت�صادي للطلبة باختلاف الجن�س، 

والتخ�ص�ص والم�ستوى التعليمي؟«

الح�سابية  المتو�سطات   )10–  8( رقم  الجداول  تو�ضح  الثاني  ال��سؤال  عن  للإجابة 

والم�ستوى  والتخ�ص�ص،  الجن�س،  متغيرات:  من  لكل  )ت(  وقيمة  المعيارية  والانحرافات 

الدرا�سي على التوالي.
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متغير الجن�س302

يو�ضح الجدول رقم )8( الن�سبة المئوية المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية وقيمة 

)ت( لمتغير الجن�س.

الجدول رقم )8( 

الن�سبة المئوية للمتو�سطات الح�سابية ولاانحرافات المعيارية وقيمة ت لمتغير الجن�س

العينةالجن�سالمكون
الن�سبة المئوية 

للمتو�سطات الح�سابية

الانحراف 

المعياري
قيمة )ت(

م�ستوى 

الدلالة

المعرفي

3161.1311.871.594ذكور

0.114

5856.9711.651.585�إناث

الوجداني

3175.596.242.077ذكور

* 0.041
5873.084.951.937�إناث

العام

3168.366.112.189ذكور

* 0.031
5865.027.202.300�إناث

)0.5  =α( وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى *

ت�شير النتائج في الجدول رقم )8 ( �إلى وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في م�ستوى الوعي 

في  فروق  توجد  لا  بينما  الذكور،  ل�صالح  الوجداني  المكون  في  وكذلك  العام  الاقت�صادي 

المكون المعرفي. 

متغير التخ�ص�ص

يو�ضح الجدول رقم )9( الن�سبة المئوية للمتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية وقيمة 

)ت( لمتغير التخ�ص�ص.

الجدول رقم )9(

 الن�سبة المئوية للمتو�سطات الح�سابية ولاانحرافات المعيارية وقيمة

)ت( لمتغير التخ�ص�ص

العينةالتخ�ص�صالمكون
المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري
قيمة )ت(

م�ستوى 

الدلالة

المعرفي

4156.2813.091.591جغرافيا- تاريخ

0.115

4860.2510.421.563تاريخ - جغرافيا

الوجداني

4171.994.913.277جغرافيا- تاريخ

*0.002
4875.625.533.247تاريخ - جغرافيا

العام

4164.147.14جغرافيا- تاريخ

2.639*0.010
4867.946.43تاريخ - جغرافيا

)0.5  =α( وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى *

د. �أحمد الربعاني، د. محمد المخلافي م�ستوى الوعي لااقت�صادي لدى طلبة الدرا�سات 
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لمتغير  تعزا  �إح�صائية  �إلى وجود اختلافات ذات دلالة  النتائج في الجدول رقم )9(  ت�شير 

التخ�ص�ص في م�ستوى الوعي الاقت�صادي العام وفي المكون الوجداني ل�صالح طلاب تخ�ص�ص 

جغرافيا – تاريخ، بينما لا توجد اختلافات ذات دلالة �إح�صائية في المكون المعرفي. 

الم�ستوى التعليمي

المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  للمتو�سطات  المئوية  الن�سبة   )10( رقم  الجدول  يو�ضح 

وقيمة )ت( لمتغير الم�ستوى التعليمي.

الجدول رقم )10( 

الن�سبة المئوية للمتو�سطات الح�سابية ولاانحرافات المعيارية

وقيمة ت لمتغير الم�ستوى التعليمي

المكون
الم�ستوى 

التعليمي
العينة

المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري
قيمة )ت(

م�ستوى 

الدلالة

المعرفي

5959.5012.131.210بكالوريو�س

0.230

3056.3011.091.246ماج�ستير

الوجداني

5975.495.393.986بكالوريو�س

*0.000
3070.924.534.218ماج�ستير

العام

5967.506.80بكالوريو�س

2.5550.012

3063.616.75ماج�ستير

)0.5  =α( وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى *

م�ستوى  �إح�صائية في  دلالة  ذات  فروق  �إلى وجود   )10( رقم  الجدول  النتائج في  ت�شير 

بينما لا توجد  البكالوريو�س،  العام و في المكون الوجداني ل�صالح طلبة  الوعي الاقت�صادي 

فروق ذات دلالة في المجال المعرفي. 

مناق�شة النتائج

ت�شير نتائج البحث �إلى تدني م�ستوى الوعي الاقت�صادي لدى طلبة الدرا�سات الاجتماعية 

اتجاهاتهم  على  انعك�ست  التي  الاقت�صادية  معلوماتهم  ل�ضعف  ذلك  ويعزا  التربية،  بكلية 

وقد يكون ذلك ال�ضعف م�صدره مقرر الجغرافيا الاقت�صادية الذي ربما لم يغطِّ المو�ضوعات 

الاقت�صادية ب�شكل �شمولي بل اقت�صر على الموارد وتوزيعها �إذ �أظهر الطلاب م�ستوى مرتفعًا 

من المعرفة بالموارد المتجددة وغير المتجددة وتوزيعها. وكذلك قد يعزا �إلى تدني وعيهم �إلى 

الطلاب �أنف�سهم من حيث اهتمامهم بالتعمق في المو�ضوعات الاقت�صادية من خلال الا�ستفادة 

من الم�صادر المختلفة للمعلومات كالإنترنت والإعلام فالاقت�صاد من المو�ضوعات التي تحظى 
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عبر 304 متوافرة  الاقت�صادية  والمعلومات  والمحلي،  العالمي  الم�ستوى  على  �إعلاميًا،  كبيرة  بتغطية 

مواقع الانترنت. وقد يعزى كذلك ربما �إلى طبيعة الثقافة نف�سها �إذ �إنَّ غالبية الطلاب من الأ�سر 

التي لا تمار�س ن�شاطاً اقت�صادياً وهو قد يكون عاملًا م�ؤثراً في حفز اهتمامهم بالاقت�صاد. وتتفق 

 (Gleason & van Scyoc, 1995; Hansen, et al., نتائج هذا البحث مع نتائج درا�سات

.(Rader, 1996; Zimmerman, 2004 :2002 التي �أ�شارت �إلى تدني الوعي الاقت�صادي 
تتفق  الطلاب، كما  لدى  الاقت�صادية  المعلومات  تنمية  الدرا�سية في  المقررات  دور  و�ضعف 

الطلاب  لدى  الاقت�صادي  الوعي  م�ستوى  �ضعف  �أظهرت  التي  الدرا�سات  نتائج  تلك  مع 

(Gleason & van Scyoc, 1995; Hansen, 2002; Harris, 1999) وتتفق كذلك مع 
معلومات  �ضعف  �إلى  �أ�شارت  والتي  هندي،1998(  1990؛  )البحيري،  درا�سات  نتائج 

المعلمين والطلبة والمعلمين. 

وهذه النتيجة تقدم م�ؤ�شراً للقائمين على برنامج الدرا�سات الاجتماعية ب�ضرورة العمل على 

تطوير المقررات المت�صلة بالمو�ضوعات الاقت�صادية من �أجل �ضمان مخرجات قادرة على ن�شر 

الوعي الاقت�صادي لدى الطلاب في المدار�س وهذا التطوير ي�شمل المو�ضوعات التي طرحها 

(Banaszak, 1992)، كما تدعم هذه النتيجة ما �أ�شار له تقرير اللجنة التربوية في الولايات 
المتحدة (Education Commission, 2000) حول ملاءمة التربية الحالية، وكذلك ما �أ�شار 

له (Cheng, 1999; Townsend, 2000) حول �ضرورة الإ�صلاح التربوي في مجال الاقت�صاد 

وتنمية الوعي الاقت�صادي. 

وتبين النتائج المتعلقة بالمكون المعرفي للوعي الاقت�صادي، �ضعف قدرة الطلاب على تحديد 

ال�سلوك الاقت�صادي ال�صحيح، �أو الاختيار المنا�سب في بع�ض المواقف الاقت�صادية، وكذلك 

�ضعف معرفتهم بالا�ستثمارات النقدية، وبخا�صة البنوك، وكيفية تحقيق الا�ستفادة الق�صوى 

من  الحد  وكيفية  الت�ضخم،  فترات  في  كالاقترا�ض  المختلفة:  الاقت�صادية  الأو�ضاع  في  منها 

 (Harris, الت�ضخم، وكيفية تحديد الأ�سعار، وهذا يدعم ما �أ�شارت �إليه نتائج درا�سات كل من

الاقت�صادية،  بالنواحي  المتعلقة  الأ�سئلة  الإجابة عن  الأفراد على  (1999،حول �ضعف قدرة 
ب�سبب عدم قدرتهم على توظيف معلوماتهم الاقت�صادية العامة في مواقف عملية.

كما تو�صلت نتائج البحث �إلى �ضعف معرفة الطلاب بالمو�ضوعات الرئي�سية التي ينبغي 

وهي مو�ضوعات :الندرة،   (Banaszak, 1992) �أ�شار  كما  بها  ملمين  الأفراد  يكون  �أن 

والمكا�سب المالية، والفائدة، والمناف�سة، ودور الحكومات، والت�ضخم. 

وهذا  يمكن �أن يكون مرده �إلى �أن المقررات التي يدر�سها الطلاب لا تعالج هذه المو�ضوعات، 

�أو ربما يتم تناولها ب�شكل عام دون طرح مواقف عملية، وربما تعزا كذلك �إلى �ضعف دافعية 

د. �أحمد الربعاني، د. محمد المخلافي م�ستوى الوعي لااقت�صادي لدى طلبة الدرا�سات 
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الطلاب في تعرف كيفية التعامل مع الجوانب الاقت�صادية،  كالمكا�سب ،والفائدة وغيرها وهذا 

قد يمكن تبريره ب�أنهم لم يدخلوا المجال الا�ستثماري لأنهم طلاب ولي�ست لديهم الأموال التي 

ي�ستثمرونها ولكن كان لابد �أن و�أن يكونوا قد در�سوا تلك المو�ضوعات بما تمكنهم من تكوين 

قاعدة معرفية تمكنهم فيما بعد في الدخول في ن�شاطات اقت�صادية، ونتائج هذا البحث تدعم 

  (Cheng, 1999; Cheng & Townsend, 2000)ما تو�صلت له نتائج درا�سات كل من

التي �أظهرت الحاجة �إلى الإ�صلاح التربوي في مجال الاقت�صاد ،وتنمية الوعي الاقت�صادي 

بعد الأزمة التي ع�صفت بدول �شرق �آ�سيا في العام 1997 من �أجل �إعداد �أجيال قادرة على 

  (Education Commission, 2000)الا�ستثمار الاقت�صادي بفاعلية. وهذا ما طرحه تقرير

من ت�سا�ؤلات حول مدى ملاءمة التربية الحالية في ظل النمو الاقت�صادي في الألفية الجديدة، 

وبالتالي على التربية �أن تغير نف�سها لإعداد �أجيال لديها وعي اقت�صادي.

وفي المكون الوجداني ،�أ�شارت نتائج البحث �إلى امتلاك الطلاب لاتجاهات �إيجابية 

فهم يميلون  على عك�س معلوماتهم الاقت�صادية،  عالية نحو المو�ضوعات الاقت�صادية، 

لمتابعة التطورات الاقت�صادية في ال�سلطنة، والأخبار الاقت�صادية، ولديهم اتجاه �إيجابي نحو 

الا�ستثمارات العالمية، ورغبة كبيرة في الدخول في هذه الا�ستثمارات، والتعرف �إلى كيفية 

الح�صول على الفر�ص الا�ستثمارية، كما �أنهم يمتلكون اتجاهات �إيجابية عالية نحو الادخار، 

والا�ستفادة الجيدة من نقودهم عند الإنفاق ،ويعتقدون  وتوظيف الدخل ب�شكل جيد، 

ب�شكل كبير في �ضرورة �أن توفر الحكومة فر�ص العمل المنا�سبة للأفراد، و�أن التخ�ص�صات التي 

يختارها الطلاب لابد �أن تخ�ضع لفر�ص العمل فيها، كما يعتقدون ب�أن التنمية الاقت�صادية 

لابد �أن تتما�شى مع الاعتبارات البيئية. وهذه النتائج تبين �أن اتجاهات الطلاب الاقت�صادية ربما 

ت�شكلت بدرجة كبيرة من معاي�شة الطلاب للتحولات الاقت�صادية خلال ال�سنتين الما�ضيتين 

المتمثل في الا�ستثمارات، وبخا�صة العقاري، وارتفاع �أ�سعار النفط، وال�سلع، والت�ضخم، وما 

رافق تلك التحولات من تغطية �إعلامية وا�سعة، عك�ست رف�ض �شرائح وا�سعة من المجتمعات 

المختلفة في العالم لما نتج عن تلك التحولات، وكذلك ربما لمعاي�شة الطلاب �أنف�سهم لنتائج 

هذه التحولات وما �شكلته من عقبات لهم ممثلة في ارتفاع �أ�سعار الإيجارات وتكاليف 

المعي�شة.

و�أظهرت نتائج البحث كذلك وجود اختلافات في م�ستوى الوعي الاقت�صادي تعزا 

لمتغير الجن�س ل�صالح الذكور، وهذا يتفق مع نتائج درا�سات �أ�شارت �إلى �أن الذكور �أكثر وعيًا 

 (Watts & Lynch, 1989; Gohmann & Spector, في المجال الاقت�صادي من الإناث 

 1989; Heath 1989; Soper & Walstad, 1987; Walstad & Soper, 1989; Tay,
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(Bousiou, 2006 ;1994 وقد يعزا تفوق الذكور على الإناث ربما �إلى النظرة الاجتماعية 306
للذكور، وقلة ت�شجيع الإناث لدرا�سة التخ�ص�صات العلمية ،والاقت�صادية، و عامل الن�ضج 

عند الذكور، والاختلافات الج�سدية مثل المخ الأيمن والأي�سر الذي ي�ؤثر في �أداء الطلاب، 

وكذلك ربما لأن طبيعة المجتمع ال�شرقي يعد الرجل الم�سئول الأول عن الأمور الاقت�صادية، 

بالإ�ضافة ربما �إلى طبيعة و�ضع الطلاب الذكور في جامعة  و�أكثر الم�ستثمرين من الرجال، 

و�شراء  فالطلاب م�ضطرون للا�ستئجار لتوفير ال�سكن،  ال�سلطان قابو�س مقارنة بالإناث، 

الم�أكولات والم�شروبات ب�أنف�سهم، وكافة م�ستلزمات المعي�شة لأن الجامعة توفر لهم راتباً �شهريا 

لكل طالب، بينما الإناث يتوفر لهن �سكن مجاني م�ؤثث، وبغرفة لكل طالبة فيها الخدمات 

كافة، وتوفر لهن وجبات غذائية متكاملة مجانًا، وتدفع عنهم فواتير المياه، والكهرباء كافة،  

على عك�س الذكور. 

كما تو�صل البحث �إلى �أن م�ستوى الوعي الاقت�صادي لدى الطلاب يت�أثر بمتغير التخ�ص�ص، 

والم�ستوى التعليمي، فالطلاب الذين يدر�سون جغرافيا – تاريخ �أكثر وعيًا من الطلاب الذين 

يدر�سون تاريخ -جغرافيا، وربما يعزا ذلك لطبيعة المقررات الدرا�سية، كما �أن م�ستوى الوعي 

لدى طلبة البكالوريو�س �أعلى من طلبة الماج�ستير، وقد يكون مرد ذلك �أن ت�أثير المقررات 

الدرا�سية ما زال �أكبر لدى طلبة البكالوريو�س لأنهم در�سوه خلال ال�سنتين الأخيرتين مقارنة 

بطلبة الماج�ستير الذين در�سوا هذه المقررات قبل عدة �سنوات.

ا�ستنتاجات الدرا�سة

في �ضوء نتائج االدرا�سة ي�ستنتج الباحثان ما ي�أتي:

- �ضعف م�ستوى الوعي الاقت�صادي لدى طلبة الدرا�سات الاجتماعية بكلية التربية بجامعة 

ال�سلطان قابو�س.

- وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية تعزى لمتغير الجن�س والتخ�ص�ص والم�ستوى التعليمي.

ت�ستدعي  جداً  كبيرة  بدرجة  المجالات  بع�ض  في  الاقت�صادية  للمعلومات  الطلاب  يفتقر   -

تدخلًا من قبل القائمين على برنامج الدرا�سات الاجتماعية لمعالجة هذا ال�ضعف.

التو�صيات

بناء على نتائج الدرا�سة يو�صي الباحثان بما ي�أتي:

- تنمية معلومات الطلاب الاقت�صادية في مجالات الا�ستثمار، والتعاملات البنكية، والتعامل 

مع الموارد الخام، ونظام ال�سوق.

د. �أحمد الربعاني، د. محمد المخلافي م�ستوى الوعي لااقت�صادي لدى طلبة الدرا�سات 
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- تعزيز اتجاهات الطلاب نحو الاهتمام بالجوانب الا�ستثمارية.

الو�سائل  تتيحها  التي  المعلومات  من  الق�صوى  الا�ستفادة  نحو  الطلاب  اتجاهات  تعزيز   -

المختلفة لتنمية معلوماتهم.

الدرا�سات  برنامج  في  الاقت�صادية  بالمو�ضوعات  ال�صلة  ذات  الدرا�سية  المقررات  تطوير   -

الاجتماعية بكلية التربية من خلال تناول مو�ضوعات الموارد الاقت�صادية، والا�ستثمار، ونظام 

ال�سوق، والتكتلات الاقت�صادية.

في  الا�ستثمارية  الفر�ص  من  للا�ستفادة  الطلاب  ومهارات  معلومات  تنمية  على  العمل   -

ال�سلطنة.

- العمل على تنمية معلومات حول كيفية الا�ستفادة من نقودهم ب�شكل �أف�ضل والتعامل مع 

التقلبات الاقت�صادية، وم�شكلة الت�ضخم. 

المقترحات

في �ضوء البحث الحالي يقترح الباحثان ما ي�أتي:

في  الاجتماعية  الدرا�سات  معلمي  لدى  الاقت�صادي  الوعي  م�ستوى  حول  درا�سة  �إجراء   -

�سلطنة عمان.

- �إجراء درا�سة تحليلية لمدى ت�ضمن المعلومات الاقت�صادية �ضمن محاور الموارد الاقت�صادية، 

نظام ال�سوق، والا�ستثمار، والتكتلات الاقت�صادية.

- �إجراء درا�سة تحليلية لتو�صيف مقررات البكالوريو�س ببرنامج الدرا�سات الاجتماعية ذات 

ال�صلة بالمو�ضوعات الاقت�صادية.
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