
113

20
11

  
بر

م
ت
ب
�س

  
3  

د 
د

ع
ال

  
12

  
د

ل
ج

لم
ا

مجلة العلوم التربوية والنف�سية

�أثر ا�ستخدام الأن�شطة الإثرائية في تنمية التفكير 

الإبداعي لدى تلاميذ ال�صف ال�ساد�س لاابتدائي 

الموهوبين في مادة الريا�ضيات بالمدار�س

الحكومية بمدينة مكة المكرمة
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د. عبدالله قبّا�ض

		                       * تاريخ قبوله للن�شر: 2010/2/18م * تاريخ ت�سلم البحث: 2009/9/27م

�أثر ا�ستخدام لأن�شطة الإثرائية في تنمية التفكير لاا�إبداعي

�أثر ا�ستخدام الأن�شطة الإثرائية في تنمية التفكير الإبداعي لدى 

تلاميذ ال�صف ال�ساد�س لاابتدائي الموهوبين في مادة الريا�ضيات 

بالمدار�س الحكومية بمدينة مكة المكرمة

الملخ�ص

التفكير  تنمية  في  الإثرائية  الأن�شطة  ا�ستخدام  �أثر  عن  الك�شف  �إلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 

والتفكير  والتفا�صيل,  والأ�صالة,  والمرونة,  )الطلاقة,  قدرة  تنمية  خلال  من  الإبداعي 

الموهوبين  الابتدائي  ال�ساد�س  ال�صف  تلاميذ  لدى  الريا�ضيات  مادة  في  ككل(  الإبداعي 

بالمدار�س الحكومية في مدينة مكة المكرمة.

وتكونت عينة الدرا�سة من )41( تلميذاً من تلاميذ ال�صف ال�ساد�س الابتدائي الموهوبين 

بالمدار�س الحكومية في مدينة مكة المكرمة, خلال الف�صل الدرا�سي الأول للعام 1429هـ 

- 1430هـ، تم تق�سيمهم �إلى مجموعتين: تجريبية )20( تلميذاً, )در�ست بم�ساندة الأن�شطة 

الإثرائية(، و�ضابطة )21( تلميذاً, )در�ست بم�ساندة الأن�شطة التقليدية(. 

وا�ستخدمت الدرا�سة اختبار توران�س للتفكير الإبداعي ال�شكلي )ال�صورة ب(. وتم اختبار 

تلاميذ  �أن  عام  ب�شكل  الدرا�سة  نتائج  و�أظهرت  )ت(.  اختبار  با�ستخدام  الفرو�ض  �صحة 

درجات  متو�سط  في  ال�ضابطة  المجموعة  في  نظرائهم  على  تفوقوا  التجريبية  المجموعة 

التفكير الإبداعي في جميع قدرات التفكير الإبداعي التي تم قيا�سها. 

الكلمات المفتاحية: الأثر, الإثراء, الأن�شطة, الإبداع, التفكير, الريا�ضيات, المدر�سة, الابتدائية.
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

Effect of using some Enrichment Activities in Teaching Mathemat-
ics on the development of Creative Thinking Skills among the 

Gifted Sixth Grade Students at Public Elementary
School in Makkah Almukaramah

Abstract

This study aimed to examine the effect of using some enrichment activities 
in teaching mathematics on the development of creative thinking skills just as 
(Fluency, Flexibility, Originality, Elaboration, Total creative thinking) among 
the Gifted Sixth Grade students at Public Elementary School students in Mak-
kah Almukaramah. 

The study sample was comprised of (41) Gifted Sixth Grade students at 
Public Elementary School students in Makkah Almukaramah studying in the 
First Academic Term of 1429/1430H.  These students were assigned to two 
groups: experimental (20) students, (which learned with the assistant of the 
Enrichment Activities) and control (21) students, (which learned with the as-
sistant of the traditional Activities). The measuring instrument used in the 
study was Torrance test of Creative Thinking, and the testing of hypotheses 
was performed using the (T.test) analysis.

The study’s results revealed in general that the experimental group’s stu-
dents outperformed their counterparts in the control group in the mean scores 
of Post-creative thinking at all creative skills.

Key words: effect, enrichment, activities, creative, thinking, Mathematics, primary, 
school.

Dr. Abdullah A. Gubbad
Dept. of Curricula & Instruction - Teachers’ College 

Umm Al-Qura University
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د. عبدالله قبّا�ض �أثر ا�ستخدام لأن�شطة الإثرائية في تنمية التفكير لاا�إبداعي

�أثر ا�ستخدام الأن�شطة الإثرائية في تنمية التفكير الإبداعي لدى 

تلاميذ ال�صف ال�ساد�س لاابتدائي الموهوبين في مادة الريا�ضيات 

بالمدار�س الحكومية بمدينة مكة المكرمة

المقدمة

والاختراعات  والتقني,  العلمي  والتقدم  النه�ضة  ع�صر  اليوم  المعا�صرة  المجتمعات  تعي�ش 

والابتكارات التي لها �أثر متعاظم في �شتى مناحي الحياة الاجتماعية المختلفة. فالتدفق الكبير 

�إلى  و�سريعة  ملحة  حاجة  في  المجتمعات  جعل   الات�صال  و�سائل  تنامي  و�سرعة  للمعلومات 

من يتولى جوانب البحث والاختراع، لم�سايرة التطورات العلمية والتقنية. وقد زاد الاهتمام 

بجميع كفاءات القوى الب�شرية وا�ستعداداتها، حيث يعد هذا الاهتمام ركيزة �أ�سا�سية لا�ستثمار 

الطاقات الب�شرية في المجتمعات النامية والمتقدمة بغر�ض تقدم الأمم ونموها وازدهارها. 

والموهوبون هم �أهم �أنماط هذه القوى الب�شرية , فهم عتاد الحا�ضر وقادة الم�ستقبل، وتُعَدُّ 

رعايتهم مجالًا �أ�سا�سياً من مجالات التجديد والتطوير التربوي المن�شود. ويرى المربون �أن ق�ضية 

الاهتمام برعاية الموهوبين والك�شف عنهم والتعرف �إليهم وا�ستثمار مواهبهم وقدراتهم من 

الق�ضايا المحورية والمهمة في عالمنا المعا�صر. 

فقد  لهم.  المنا�سبة  الرعاية  وتوفير  الموهوبين،  ب�أبنائها  الاهتمام  نحو  الأمم  تدافعت  وقد 

تزايدت الدرا�سات التي اهتمت بالموهوبين في الولايات المتحدة الأمريكية، وتم �إن�شاء العديد 

 Marin School for Gifted من المدار�س للموهوبين مثل مدر�سة )مارين( لتعليم الموهوبين

(Education(. وفي اليابان تم و�ضع نظام تعليمي للموهوبين يعتمد على توفير مجموعة من 
البرامج التربوية المتنوعة ح�سب قدرات ومواهب التلميذ. واعتمد في �أ�ستراليا برنامج تقوم 

العقلية  القدرات  ذوي  الطلاب  برنامج   عليه  �أطلق  الموهوبين  لتعليم  مدار�س  �سبع  بتنفيذه 

لتعليم   )بيلين(  مدر�سة  مثل:  بالموهوبين  الخا�صة  المدار�س  �أن�شئت  بريطانيا  وفي  الفائقة. 

الموهوبين )Belin School for Gifted Education( )بيومي, 2000(. 

وللدول العربية جهود مقدرة في رعاية الموهوبين والاهتمام بهم, ففي م�صر ظهرت عام 

المدار�س  �أ�سلوب  الأردن  واعتمدت  عقلياً.  للمتفوقين  الخا�صة  الف�صول  حركة   )1959(

د. عبدالله عبّا�س قبّا�ض

ق�سم المناهج وطرق التدري�س - كلية المعلمين
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

حيث  من  بارز  دور  ال�سعودية  العربية  وللمملكة  للموهوبين.  اليوبيل  مدر�سة  مثل  الخا�صة 

الفر�ص  الموهوبين ورعايتهم، و�إتاحة  اكت�شاف  �أكدت على  الموهوبين, فقد  رعاية الطلاب 

المختلفة لنمو مواهبهم وقدراتهم في �إطار البرامج العامة، وت�ضافرت الجهود الر�سمية خلال 

الأعوام )1410هـ - 1416هـ( بدعم من مدينة الملك عبدالعزيز للعلوم والتقنية والتعاون 

بحثي  م�شروع  اعتماد  تم  حيث  البنات،  لتعليم  العامة  والرئا�سة  والتعليم  التربية  وزارة  مع 

متكامل با�سم )برنامج الك�شف عن الموهوبين ورعايتهم(، والذي تمخ�ض عنه �إعداد وتقنين 

مقايي�س الذكاء والإبداع، كما ت�ضمن �إعداد برنامجين �إثرائيين تجريبيين في العلوم والريا�ضيات 

)�آل غالب, 2005(.

وقد �أثبتت الدرا�سات والأبحاث العلمية �أن حاجات الطلاب الموهوبين العلمية والنف�سية 

تتنا�سب  خا�صة  رعاية  �إلى  تحتاج  فئة  فهم  غيرهم،  عن  كبيراً  اختلافاً  تختلف  والاجتماعية 

التعليم  �أن مقررات  الفئات الخا�صة الأخرى. ويلاحظ  وحاجتها ومتطلباتها كما هو حال 

الموحدة و�أن�شطة التعلم في البرامج التقليدية لا تفي بحاجات الموهوبين ولا تُ�سْهِمُ في حثهم 

على التفكير الإبداعي، ولا ت�ستثمر �إمكاناتهم وقدراتهم وا�ستعداداتهم المتميزة. فقد ذهبت 

�أجريت في  التي    )2002 و)ال�شرفي،   )2005 عامر،  و)�آل   )2005 )الراجحي،  درا�سة 

�إلى برامج رعاية تربوية خا�صة  الطلبة الموهوبين يحتاجون  �أن  �إلى  ال�سعودية  العربية  المملكة 

جروان  �أ�شار  وقد  العادية.  للمدر�سة  التقليدية  البرامج  في  عادة  يقدم  لما  �إ�ضافة  ومتميزة 

تبعاً  تتنوع  الموهوبين  الطلبة  رعاية  برامج  تقدمها  التي  التربوية  الخبرات  �أن  �إلى   )2002(

لتباين فل�سفة و�أهداف و�إمكانات وطبيعة المجتمع الم�ستهدف بخدماتها, وهي ثلاثة �أنواع 

)الت�سريع, والتجميع، والإثراء(, وقد اختار الباحث الإثراء )Enrichment( لأنه ي�سمح بتنمية 

�إليه  �أقرانه العاديين وهذا ما ذهب  التلميذ الموهوب من خلال بيئة طبيعية تبقيه مع  قدرات 

كثير من التربويين. فقد ذكر ال�شخ�ص )1990( �أن الإثراء ي�سمح للموهوبين بدرا�سة المفاهيم 

والوحدات والمو�ضوعات التي يدر�سها بقية تلاميذ الف�صل ولكن يوفر لهم فر�صاً ليندمجوا في 

المنهج الدرا�سي لم�ستوى �أكثر تعقيداً على �أنه ي�شمل �أن�شطة بديلة للطلاب الموهوبين من ��شأنها 

�أن تقدم لهم تحدياً �أكبر. ويرى المليجي )1972( �أن الإثراء هو �إ�ضافة �أجزاء في كل وحدة �أو 

مو�ضوع في الكتاب المدر�سي �أو التعمق في مو�ضوع الوحدة �سواء بمعرفة �إ�ضافية �أو �أن�شطة 

يقوم بها التلميذ ويطلق عليها الأن�شطة الإثرائية كالألغاز، والألعاب والم�شكلات الريا�ضية، 

والطرائف العلمية والنوادر التاريخية.

والتح�صيل  الإبداعي  التفكير  تنمية  في  بارزاً  دوراً  الإثرائية  والبرامج  الأن�شطة  وتلعب 

الدرا�سي والاتجاه الإيجابي نحو المادة والمدر�سة ب�صورة عامة, فقد تو�صل الحموري )2009( 
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وال�صاعدي )2006( و�صالح )2006( �إلى �أن هنالك �أثراً �إيجابياً لبرامج الن�شاط الإثرائي 118

 Cara &( علي تنمية التفكير الإبداعي وزيادة م�ستوى تح�صيل المتعلمين. و�أكد كارا وباميلا

Pamela, 2006( على فعالية الأن�شطة الأدبية في تنمية الأفكار المبدعة ومهارات الات�صال 
�إلى فاعلية الأن�شطة الواردة في برنامج كورت في  في الريا�ضيات. و�أ�شار الجلاد )2006( 

تنمية قدرات التفكير الإبداعي لدى طالبات اللغة العربية والدرا�سات الإ�سلامية. و�أكد جير 

)Geyer,2009( ومورقان )Morgan, 2007( على تطور م�ستوى التعبير الإبداعي وتح�سن 
م�ستوى الطلبة الموهوبين اجتماعياً و�أكاديمياً بعد تعر�ضهم للأن�شطة والبرامج الإثرائية.

حيث  الموهوبين  عن  الك�شف  مجال  في  الناجحة  والطرق  ال�سبل  من  كبير  عدد  وهناك 

الأمريكي   )DISCOVER( دي�سكفر مقيا�س   )Sarouphim, 2008) ساروفيم� ا�ستخدم 

للك�شف عن الموهوبين في لبنان, و�أ�شار �آل كزمان )2005( �إلى �أن �أكثر المقايي�س ا�ستخداماً في 

الك�شف عن الموهوبين في مدينة الريا�ض هي: التح�صيل العلمي للطلاب، واختبار القدرات، 

ومقيا�س الإبداع لتوران�س، واختبار الذكاء الفردي, ومقيا�س وك�سلر لذكاء الأطفال المعدل، 

�ساك  و�أكد  الأمور.  �أولياء  و�آراء  الذكاء الجمعي،  المعلمين، واختبار  وتقديرات وتر�شيحات 

عن  الك�شف  في   )M3( الثلاثي  الريا�ضية  القدرات  اختبار  ا�ستخدام  فعالية   )Sak, 2009(
 Arancibia; Lissi( الطلبة الموهوبين في مجال الريا�ضيات, و�أ�شارت �أران�سيبيا ولي�سي وناريا

Narea, 2008 &( �إلى �أن البرنامج الإثرائي اللا�صفي له �أثر �إيجابي على عمليات الك�شف 
عن الموهوبين �أكاديمياً والتعرف �إليهم. 

ذكر  فقد  الموهوبين  اكت�شاف  عمليات  تواجه  التي  المعوقات  من  العديد  هنالك  �أن  كما 

وقلة  والمناهج،  المدر�سية،  بالبيئة  مرتبط  هو  ما  المعوقات  هذه  من  �أن   )2002( ال�شرفي 

الأ�سري  الوعي  و�ضعف  والمالية،  الإدارية،  والمعوقات  الموهوبين،  رعاية  في  المتخ�ص�صين 

ب�أهمية مواهب �أبنائهم، وكثرة الأعباء على المعلم، وعدم تقدير المعلمين للتلاميذ الموهوبين. 

وتو�صل جولي )Julie, 2007( �إلى �أن غالبية المدار�س ت�ستخدم مقايي�س للك�شف تحد وت�ضيق 

من عدد الموهوبين المكت�شفين. 

تعليم  �أ�ساليب  من  ك�أ�سلوب  الإثراء  مدخل  على  الحالية  الدرا�سة  هذه  الباحث في  وركز 

الموهوبين ممثلًا في الأن�شطة الإثرائية )كالألغاز، والألعاب, والم�شكلات الريا�ضية(. وعمل 

الباحث على �إعداد �أن�شطة �إثرائية تتنا�سب وريا�ضيات ال�صف ال�ساد�س الابتدائي وتتلاءم مع 

الم�ستوى العقلي للموهوبين وت�ساعدهم على تنمية �إمكاناتهم الإبداعية .

د. عبدالله قبّا�ض �أثر ا�ستخدام لأن�شطة الإثرائية في تنمية التفكير لاا�إبداعي
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م�شكلة الدرا�سـة

تبرز م�شكلة الدرا�سة الحالية من خلال الإجابة عن ال�س�ؤال الآتي: 

�أثر ا�ستخدام الأن�شطة الإثرائية في تنمية قدرات التفكير الإبداعي )الطلاقة - المرونة -  ما 

ال�صف  تلاميذ  لدى  الريا�ضيات  مادة  الإبداعي ككل( في  التفكير   - التفا�صيل   - الأ�صالة 

ال�ساد�س الابتدائي الموهوبين بمدينة مكة المكرمة؟ 

�أهداف الدرا�سة 

�أثر  معرفة  �إلى  الدرا�سة  هذه  في  الباحث  ي�سعى  وت�سا�ؤلاتها  الدرا�سة  م�شكلة  �ضوء  في 

ا�ستخدام الأن�شطة الإثرائية في: تنمية قدرة الطلاقة والمرونة والأ�صالة والتفا�صيل باعتبارها 

ال�ساد�س  ال�صف  تلاميذ  لدى  الريا�ضيات  مادة  في  الإبداعي  للتفكير  الأ�سا�سية  القدرات 

الابتدائي الموهوبين, ومن ثم معرفة الأثر على هذه القدرات مجتمعة. 

فر�ضيات الدرا�سة 

1- لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سط درجات المجموعة التجريبية ومتو�سط 

درجات المجموعة ال�ضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير الإبداعي فيما يتعلق بقدرة 

الطلاقة. 

2- لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سط درجات المجموعة التجريبية ومتو�سط 

درجات المجموعة ال�ضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير الإبداعي فيما يتعلق بقدرة 

المرونة. 

3- لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سط درجات المجموعة التجريبية ومتو�سط 

درجات المجموعة ال�ضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير الإبداعي فيما يتعلق بقدرة 

الأ�صالة. 

4- لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سط درجات المجموعة التجريبية ومتو�سط 

درجات المجموعة ال�ضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير الإبداعي فيما يتعلق بقدرة 

التفا�صيل. 

5- لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سط درجات المجموعة التجريبية ومتو�سط 

درجات المجموعة ال�ضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير الإبداعي فيما يتعلق بالقدرات 

الكلية للتفكير الإبداعي. 
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�أهمية الدرا�سة120

ترجع �أهمية هذه الدرا�سة �إلى �أنها ت�سهم في الك�شف عن �أثر ا�ستخدام الأن�شطة الإثرائية 

في تنمية التفكير الإبداعي لدى تلاميذ ال�صف ال�ساد�س الابتدائي الموهوبين. وتوفر مرجعية 

منا�سبة للمعلمين عن كيفية تخطيط وتنفيذ الأن�شطة الإثرائية المنا�سبة لتلاميذ ال�صف ال�ساد�س 

الابتدائي الموهوبين. كما تُلفت هذه الدرا�سة انتباه الم�سئولين �إلى �إعداد برامج خا�صة للتلاميذ 

الموهوبين ت�ساعدهم على تنمية التفكير الإبداعي, وانتباه العاملين في مجال مناهج الريا�ضيات 

وتطويرها في المرحلة الابتدائية �إلى �إ�ضافة �أن�شطة �إثرائية تنا�سب �إمكانات وقدرات المتعلمين.

الإبداعي  والتفكير  بوجه عام,  التفكير  تعليم  �أهمية  ت�أكيد  الدرا�سة على  تعمل هذه  كما 

بوجه خا�ص لدى المعلمين في مراحل التعليم العام.

ال�سابقة, وتقدم مجموعة  الدرا�سات  لتو�صيات ومقترحات  ا�ستجابة  الدرا�سة  وت�أتي هذه 

�آفاق جديدة في مجال ترقية مناهج وطرق  التي تعمل على فتح  التو�صيات والمقترحات  من 

تدري�س الريا�ضيات. كما يمكن �أن تُعد هذه الدرا�سة �إحدى الإ�سهامات لتحقيق نه�ضة جادة 

في مجال طرق تدري�س الريا�ضيات للموهوبين بالمملكة العربية ال�سعودية.

محددات الدرا�سة 

تتحدد الدرا�سة الحالية بعدد من الحدود منها: 

1-  تقت�صر عينة التجربة في الدرا�سة الحالية على تلاميذ ال�صف ال�ساد�س الابتدائي الموهوبين 

بالمدار�س الحكومية بمدينة مكة المكرمة للعام الدرا�سي 1429هـ/1430هـ.

2- تقت�صر الدرا�سة الحالية على �إعداد �أن�شطة �إثرائية )الألغاز، والألعاب والم�شكلات الريا�ضية( 

في وحدة الك�سور والأعداد الع�شرية في كتاب ريا�ضيات ال�صف ال�ساد�س الابتدائي الف�صل 

الدرا�سي الأول.

الأ�صالة,  المرونة،  )الطلاقة،  الإبداعي  التفكير  قدرات  قيا�س  على  الدرا�سة  تقت�صر   -3

التفا�صيل( والقدرة الكلية للتفكير الإبداعي.

م�صطلحات الدرا�سة 

اعتمد الباحث التعريفات الإجرائية الآتية:

�أثر )Effect(: وهو “القيمة الفعلية المتبقية من ا�ستخدام الأن�شطة الإثرائية )الألغاز، والألعاب 

التفكير  تنمية  على  المنعك�سة  الريا�ضيات  لتدري�س  م�ساند  كعن�صر  الريا�ضية(  والم�شكلات 

الإبداعي لدى تلاميذ ال�صف ال�ساد�س الابتدائي الموهوبين”.

د. عبدالله قبّا�ض �أثر ا�ستخدام لأن�شطة الإثرائية في تنمية التفكير لاا�إبداعي
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121

مجلة العلوم التربوية والنف�سية

والألعاب  الألغاز  “مجموعة  وهي   :)Enrichment Activities( الإثرائية  الأن�شطة 

والم�شكلات الريا�ضية التي يتم �إ�ضافتها �إلى وحدة التجربة في مقرر ريا�ضيات ال�صف ال�ساد�س 

للتلاميذ الموهوبين  الابتدائي, وتكون متعلقة بها وتعمل على تعميقها وتتيح فر�صاً منا�سبة 

لممار�سة الأن�شطة التي تثير تفكيرهم وتنمي قدراتهم الإبداعية”.

الموهوبون )Gifted(: وهم “تلاميذ ال�صف ال�ساد�س الابتدائي الذين �أحرزوا تقدماً ملحوظاً 

25% من مجموعة  �أعلى من  ال�سابقة، وح�صلوا على  ال�سنة  الريا�ضيات في  في تح�صيل مادة 

درجـات اختبار الذكاء لرافن في الم�صفوفات المتتابعة الذي يجريه مكتب رعاية الموهوبين«. 

ابتدائي  ال�ساد�س  ال�صف  تلاميذ  “قدرة  وهو   :)Creative Thinking( الإبداعي  التفكير 

الموهوبين على توليد و�إنتاج  �أفكار جديدة �أ�صيلة ومتميزة وغير م�ألوفة, والانتقال من فكرة 

التلميذ في اختبار  التي يتح�صل عليها  �أخرى بمرونة و�سهولة وي�,سر ويقا�س بالدرجات  �إلى 

توران�س ال�شكلي للتفكير الإبداعي)ال�صورة ب(”. 

قدرات التفكير الإبداعي: 

�أ-الطلاقة Fluency: وهي “القدرة على �إنتاج وا�ستدعاء �أكبر عدد ممكن من الأفكار المنا�سبة 

في وحدة زمنية ثابتة �أو موقف مثير في اختبار توران�س ال�شكلي للتفكير الإبداعي )ال�صورة 

اختبار  الطلاقة في  قدرة  لقيا�س  التلميذ  عليها  يتح�صل  التي  الدرجات  وتقا�س بمقدار  ب(, 

توران�س ال�شكلي للتفكير الإبداعي )ال�صورة ب(”. 

ب-المرونة Flexibility: وهي “قدرة التلميذ على تغيير الحالة الذهنية بتغير الموقف، والتحرر 

للتفكير  ال�شكلي  توران�س  اختبار  بالتنوع في  تت�سم  ا�ستجابات  و�إنتاج  النمطية  الأفكار  من 

لقيا�س قدرة  التلميذ  التي يتح�صل عليها  الدرجات  الإبداعي )ال�صورة ب(, وتقا�س بمقدار 

المرونة  في اختبار توران�س ال�شكلي للتفكير الإبداعي )ال�صورة ب(”. 

التكرار  وقليلة  �أفكار جديدة,  توليد  على  التلميذ  “قدرة  Originality: وهي  جـ-الأ�صالة 

المثير  بالموقف  ترتبط  والتي  الآخرين  التلاميذ  عند  تبرز  التي  الأفكار  مع  بالمقارنة  �إح�صائياً 

في اختبار توران�س ال�شكلي للتفكير الإبداعي )ال�صورة ب(, وتقا�س بمقدار الدرجات التي 

الإبداعي  للتفكير  ال�شكلي  توران�س  اختبار  الأ�صالة في  قدرة  لقيا�س  التلميذ  عليها  يتح�صل 

)ال�صورة ب(”. 

د- التفا�صيل Elaboration: وهي “قابلية التلميذ على �إعطاء تف�صيلات ذات معنى لفكرة 

معينة �أو �إعطاء مزيد من الإ�ضافات المحورية لهذه الفكرة في اختبار توران�س ال�شكلي للتفكير 

لقيا�س قدرة  التلميذ  التي يتح�صل عليها  الدرجات  الإبداعي )ال�صورة ب(, وتقا�س بمقدار 

التفا�صيل في اختبار توران�س ال�شكلي للتفكير الإبداعي )ال�صورة ب(”. 
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منهجية الدرا�سة و�إجراءاتها:122

منهج الدرا�سة

�أجُريت هذه الدرا�سة بهدف التعرف �إلى �أثر ا�ستخدام الأن�شطة الإثرائية في تنمية التفكير 

الإبداعي في مادة الريا�ضيات لدى تلاميذ ال�صف ال�ساد�س الابتدائي الموهوبين في المدار�س 

الحكومية في مدينة مكة المكرمة. وطبق المنهج �شبه التجريبي, وا�ستُخدم الت�صميم )القبلي/

البعدي( لمجموعتين تمثل الأولى المجموعة ال�ضابطة وتمثل الثانية المجموعة التجريبية.

عينة الدرا�سة

تم ح�صر جميع المدار�س الابتدائية الحكومية التابعة لوزارة التربية والتعليم بمدينة مكة المكرمة 

والملحق بها الموهوبون, حيث بلغ عددها )34( مدر�سة. وتم اختيار مدر�ستين ابتدائيتين من 

بين قائمة هذه المدار�س ع�شوائياً, وتم اختيار ف�صل واحد ع�شوائياً من كل مدر�سة, واختيار 

�أحد الف�صول كمجموعة تجريبية والآخر كمجموعة �ضابطة. وقد بلغ الحجم الكلي الأ�صلي 

المجموعة  يمثلون  موهوباً  تلميذاً   )27( منهم  موهوباً  تلميذاً   )51( اختيارها  التي تم  للعينة 

ال�ضابطة، و)24( تلميذاً موهوباً يمثلون المجموعة التجريبية. وقد ا�ستُبعد من الحجم الكلي 

للعينة )10( تلاميذ لتغيبهم عن الاختبار البعدي، وبذلك بلغ حجم العينة الكلي الم�شتركة 

في تجربة الدرا�سة )41( تلميذاً موهوباً بواقع )21( تلميذاً موهوباً في المجموعة ال�ضابطة و 

)20( تلميذاً موهوباً في المجموعة التجريبية.

متغيرات الدرا�سة

1- المتغير الم�ستقل وهو طريقة التدري�س ولها م�ستويان هما: 

�أ- ا�ستخدام الأن�شطة الإثرائية.

ب- ا�ستخدام الأن�شطة التقليدية.

2- المتغير التابع وهو التفكير الإبداعي للتلاميذ الموهوبين بال�صف ال�ساد�س الابتدائي الذي 

يقي�سه اختبار توران�س ال�شكلي للتفكير الإبداعي )ال�صورة ب( ب�أبعاده الأربعة.

�أداة الدرا�سة

لقيا�س �أثر ا�ستخدام الأن�شطة الإثرائية )الألغاز والألعاب الريا�ضية والم�شكلات الريا�ضية( 

الابتدائي  ال�ساد�س  ال�صف  تلاميذ  لدى  الريا�ضيات  مادة  في  الإبداعي  التفكير  تنمية  في 

الموهوبين في المدار�س الحكومية في مدينة مكة المكرمة, طبقت هذه الدرا�سة اختبار توران�س 

د. عبدالله قبّا�ض �أثر ا�ستخدام لأن�شطة الإثرائية في تنمية التفكير لاا�إبداعي
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

جميع  مع  يتنا�سب  الذي   ,(Torrance, 1998) ب(  )ال�صورة  الإبداعي  للتفكير  ال�شكلي 

الفئات العمرية. والمدة الزمنية اللازمة لتطبيق هذا الاختبار ن�صف �ساعة، توزع بالت�ساوي 

على الأن�شطة الثلاثة )تكوين ال�صورة, تكملة ال�شكل, الدوائر( بواقع )10( دقائق لكلٍّ منها 

 .(Torrance, 1976)
طُبق الاختبار على عينة ا�ستطلاعية بلغت )20( تلميذاً موهوباً, وتم التو�صل �إلى �أن قيمة 

0.88( بالن�سبة للقدرات الإبداعية  �إعادة الاختبار تراوحت بين )0.72-  الثبات بطريقة 

�ألفا كرونباخ للقدرات الإبداعية الأربع  الأربع والدرجة الكلية. كما تراوحت قيم معامل 

وللدرجة الكلية بين )0.71- 0.82(. وحُ�سب �صدق الاختبار بطريقة التحليل العاملي, 

و�أ�سفرت نتائج التحليل العاملي عن ثبات قدره )0.84(.

الموهوبين,  الابتدائي  ال�ساد�س  ال�صف  تلاميذ  مع  يتنا�سب  بما  الاختبار  تعليمات  يغت  �صِ

�إعداد  تم  الاختبار,  تطبيق  من  الانتهاء  وبعد  ال�صياغة.  ودقة  وال�سهولة  الو�ضوح  من حيث 

المعد  توران�س  لاختبار  الت�صحيح  دليل  مراجعة  بعد  التلاميذ،  ا�ستجابات  لت�صحيح  دليل 

)�آل  ال�سعودية  العربية  بالمملكة  ورعايتهم  الموهوبين  عن  الك�شف  برنامج  م�شروع  قبل  من 

�شارع، القاطعي، ال�ضبيان، الحازمي، 1416هـ(, والاطلاع على معايير الت�صحيح لجرادات 

ر�صد  تم  كما  )ب(،  ال�شكلية  لل�صورة  المعد  الدليل  ذلك  وفق  الت�صحيح  وثم   .)2006(

الدرجات في نماذج ر�صد الدرجات.

الخطوات الإجرائية لتجربة الدرا�سة 

�أ- �إجراءات ما قبل التطبيق:

الموهوبين في  التلاميذ  ك�شوفات  على  بالاطلاع  الباحث  قام  المجموعتين  �أفراد  - لاختيار 

الموهوبين  رعاية  مركز  قبل  من  كموهوبين,  م�سبقاً  والم�صنفين  الابتدائي,  ال�ساد�س  ال�صف 

التابع لإدارة التربية والتعليم بالعا�صمة المقد�سة, واختار عينة الدرا�سة ع�شوائياً من بينهم.

- وبهدف �ضبط تكاف�ؤ المجموعتين التجريبية وال�ضابطة والح�صول على المعلومات القبلية 

التي ت�ساعد في العمليات الإح�صائية الخا�صة بنتائج الدرا�سة، قام الباحث بتطبيق �أداة الدرا�سة 

مجموعتي  تلاميذ  على  قبلياً  ب-(  الإبداعي-ال�صورة  للتفكير  ال�شكلي  توران�س  )اختبار 

�أنه  وات�ضح  وال�ضابطة  التجريبية  للمجموعتين  القبلي  القيا�س  نتائج  مقارنة  وتمت  الدرا�سة. 

التجريبية  المجموعة  من  كل  درجات  متو�سطات  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 

)ال�صورة ب( مما  الإبداعي  للتفكير  ال�شكلي  القبلي لاختبار توران�س  التطبيق  وال�ضابطة في 

ي�ؤكد تكاف�ؤ المجموعتين في م�ستوى التفكير الإبداعي القبلي.
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- تم تق�سيم تلاميذ المجموعة التجريبية �إلى �أربع مجموعات عمل �صغيرة ت�ضمنت كل مجموعة 124

الأربعة، وذلك بطباعتها وتعليقها  ب�أ�سماء المجموعات  )5( تلاميذ. كما تم تجهيز لوحات 

على طاولة كل مجموعة.

الدرا�سة من واقع الأن�شطة  تنفيذ تجربة  يتطلبها  التي  المواد والأدوات والأجهزة  - تم ح�صر 

الإثرائية ودليل المعلم، ثم مقابلتها بما هو موجود في معمل المدر�سة )الذي �سيتم فيه تطبيق 

الأن�شطة الإثرائية من قبل المجموعة التجريبية( ل�سد النق�ص الذي يظهر.

- بعد مراجعة كتابات (Joshua, 1993) و(Bolt, 1982) قام الباحث بتجهيز وتهيئة الأن�شطة 

تطبيقها  الريا�ضية والمراد  التعليمية  الألعاب والألغاز والم�شكلات  �إعداد  الإثرائية عن طريق 

الابتدائي, حيث  ال�ساد�س  ال�صف  بكتاب  الع�شرية  والأعداد  الك�سور  موا�ضيع وحدة  على 

تمت �إعادة ترتيب وتنظيم محتوى وحدة التطبيق بما يتنا�سب والألعاب والألغاز والم�شكلات 

الريا�ضية الم�ستخدمة في التطبيق. وتم عر�ض الأن�شطة الإثرائية ب�صورتها الأولية على مجموعة 

من المحكمين من ذوي الاخت�صا�ص بهدف ا�ستخراج �صدق المحكمين للأن�شطة الإثرائية. 

وكيفية  تنظيمها,  وكيفية  الإثرائية  الأن�شطة  بم�ضمون  التجريبية  المجموعة  معلم  تعريف  وتم 

ا�ستخدامها وتطبيقاتها على وحدة الك�سور والأعداد الع�شرية.

ب- �إجراءات تطبيق التجربة:

البدء  تم  )ال�صورة ب(,  الإبداعي  للتفكير  ال�شكلي  توران�س  القبلي لاختبار  التطبيق  بعد   -

بتدري�س مو�ضوعات الوحدة المختارة للمجموعتين في بداية الف�صل الأول للعـام الدرا�سي 

وتدري�س  الإثرائية,  الأن�شطة  بمعاونة  التجريبية  المجموعة  تدري�س  وتم  1430/1429هـ. 

المجموعة ال�ضابطة بمعاونة الأن�شطة التقليدية.

ج- �إجراءات ما بعد التجربة:

ب�إعادة  الباحث  قام  للمجموعتين  المختارة  الوحدة  تدري�س مو�ضوعات  من  الانتهاء  بعد   -

المجموعتين  تلاميذ  على  ب(  )ال�صورة  الإبداعي  للتفكير  ال�شكلي  توران�س  اختبار  تطبيق 

التابع  المتغير  الإثرائية( على  )الأن�شطة  الم�ستقل  المتغير  �أثر  التجريبية وال�ضابطة بهدف معرفة 

)التفكير الإبداعي البعدي(.

- ثم قام الباحث بت�صحيح كرا�سات الاختبار ور�صد درجاتها والاحتفاظ بها تمهيداً لمعالجتها 

�إح�صائياً.

الأن�شطة,  لتطبيق  الأولى  الح�صة  بداية  في  التلاميذ  بع�ض  وحذر  توج�س  الباحث  لاحظ   -

مع  التفاعل  في  وا�سعة  انطلاقة  وبد�أت  الحالة  تلك  التلاميذ  غالب  تجاوز  ما  �سرعان  ولكن 

التلاميذ,  بع�ض  لدى  ونوعية  خا�صة  �إبداعية  قدرات  ظهور  ولاحظ  المطروحة.  الأن�شطة 

د. عبدالله قبّا�ض �أثر ا�ستخدام لأن�شطة الإثرائية في تنمية التفكير لاا�إبداعي
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فائقة في  �إبداعية  قدرة  المجموعة. كما ظهرت  �أثناء تحمل م�سئولية  متميزة  قيادية  وقدرات 

ت�أليف الألغاز والألعاب والم�شكلات الريا�ضية, ومهارة عالية في طرحها على زملائهم, مما 

�أعطى عمقاً �أكبر لما يطرح من �أن�شطة.

وتنقلهم من  التلاميذ  بع�ض  تمثلت في: كثرة حركة  ال�صعوبات  بع�ض  التجربة  - وواجهت 

و�ضيق  الفو�ضى،-  من  �شئ  �إحداث  �إلى  �أدى  مما  الن�شاط-  ممار�سة  �أثناء  �أخرى  �إلى  مجموعة 

معمل الريا�ضيات الذي ت�سبب في تقليل �إمكانية �إ�ضافة بع�ض �أنواع الأجهزة التي تحقق �شيئاً 

من الترويح والت�سلية للم�شاركين.

د- المعالجة الإح�صائية: 

الإح�صائي)الحزم  البرنامج  ا�ستُخدم  عدمها  من  الإح�صائية  الفرو�ض  �صحة  ولاختبار 

لأهداف  المنا�سبة  الإح�صائية  المعالجات  لإجراء   )SPSS( الاجتماعي  للعلوم  الإح�صائية 

لمعرفة  الم�ستقلة  للعينات   )T-test اختبار )ت,  ا�ستخدام  تم  وقد  المتغيرات.  وطبيعة  الدرا�سة 

الفروق بين المتو�سطات.

مناق�شة نتائج الدرا�سة

�أولًا: النتائج المتعلقة بالفر�ض الأول )الطلاقة(

�أنه: لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سط درجات  ين�ص الفر�ض الأول على 

المجموعة التجريبية ومتو�سط درجات المجموعة ال�ضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير 

الإبداعي فيما يتعلق بقدرة الطلاقة.

وللتحقق من �صحة هذا الفر�ض، تم ا�ستخدم اختبار )ت( لمعرفة دلالة الفروق بين متو�سطي 

درجات مجموعتي الدرا�سة في اختبار التفكير الإبداعي البعدي فيما يتعلق بقدرة الطلاقة، 

والجدول رقم )1( �أدناه يو�ضح ملخ�ص النتائج التي تم الح�صول عليها. 

الجدول رقم )1(

ملخ�ص نتائج اختبار )ت( لمعرفة الفروق في اختبار التفكير الإبداعي البعدي فيما 

يتعلق بقدرة الطلاقة بين �أفراد المجموعتين التجريبية وال�ضابطة

م�ستوى الدلالةدرجة الحريةقيمة )ت(الانحراف المعياريالعددالمتو�سطالعينة

49.91202.10التجريبية

5.184390.006

35.29213.31ال�ضابطة

ويت�ضح من الجدول رقم )1( �أن قيمة )ت( لاختبار الفرق بين متو�سطي درجات مجموعتي 
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بلغت )5.184(، وهي قيمة دالة �إح�صائياً عند م�ستوى دلالة )0.05(، وهذا ي�ؤدي �إلى رف�ض 

الفر�ض ال�صفري الأول، وقبول الفر�ض البديل لذلك الفر�ض، حيث جاءت النتائج معبرة عنه 

)الذين در�سوا مو�ضوعات  التجريبية  المجموعة  تفوق تلاميذ  يت�ضح  �سبق  له. ومما  وم�ؤكدة 

در�سوا  )الذين  ال�ضابطة  المجموعة  �أقرانهم في  على  الإثرائية(  الأن�شطة  بم�ساندة  الريا�ضيات 

المو�ضوعات نف�سها بم�ساندة الأن�شطة التقليدية( في متو�سط درجات التفكير الإبداعي فيما 

�إح�صائياً عند م�ستوى دلالة )0.05( وبمتو�سط مقداره  يتعلق بقدرة )الطلاقة(، تفوقاً دالًا 

)49.91( لقدرة الطلاقة. 

وقد اتفقت هذه النتيجة مع درا�سة كل من: جير )Geyer, 2009(، والخ�ضر )2000(, 

فيما  الإبداعي  التفكير  زيادة  الإثرائية في  الأن�شطة  لا�ستخدام  الإيجابي  الأثر  �أكدت  والتي 

يتعلق بقدرة )الطلاقة(. 

الريا�ضية الأ�سا�سية لموا�ضيع  �أن عر�ض المفاهيم  �إلى:  النتيجة تعود  �أن هذه  الباحث  ويرى 

الألعاب  خلال  من  و�إثرائها  ومتتابعة,  منظمة  ب�صورة  التجريبية  الوحدة  في  الريا�ضيات 

و�أن  لذلك.  الحاجة  عند  �شتى  ب�صور  عنها  والتعبير  تذكرها  الم�شاركين  على  �سهل  والألغاز 

ربط المفاهيم الجديدة المتعلمة مع المفاهيم )ال�سابقة(, من خلال مواقف م�سلية ي�ؤدي �إلى تعلم 

ب�أ�شكال  ا�ستدعائها  القدرة على  المتعلمة والاحتفاظ بها، مع  المادة  ينتج عنه فهم  ذي معنى 

متنوعة كلما ا�ستدعى الأمر ذلك. و�أن العمل في مجموعات الأن�شطة الإثرائية الحرة ي�ؤدي �إلى 

تبادل المعلومات والأفكار، وزيادة فعالية البحث عن المعلومات الذي ي�ؤدي بدوره �إلى زيادة 

القدرة على توليد الأفكار عند التعر�ض للمثيرات المنا�سبة. 

ثانياً: النتائج المتعلقة بالفر�ض الثاني )المرونة( 

�إح�صائية بين متو�سط درجات  �أنه: لا توجد فروق ذات دلالة  الثاني على  الفر�ض  ين�ص 

المجموعة التجريبية ومتو�سط درجات المجموعة ال�ضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير 

الإبداعي فيما يتعلق بقدرة المرونة.

بين  الفروق  دلالة  لمعرفة  )ت(  اختبار  ا�ستخدم  تم  الفر�ض،  هذا  �صحة  من  وللتحقق 

بقدرة  المتعلق  البعدي  الإبداعي  التفكير  اختبار  في  الدرا�سة  مجموعتي  درجات  متو�سطي 

المرونة، والجدول رقم )2( يو�ضح ملخ�ص النتائج التي تم الح�صول عليها.

د. عبدالله قبّا�ض �أثر ا�ستخدام لأن�شطة الإثرائية في تنمية التفكير لاا�إبداعي
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الجدول رقم )2(

ملخ�ص نتائج اختبار )ت( لمعرفة الفروق في اختبار التفكير الإبداعي البعدي فيما 

يتعلق بقدرة المرونة بين �أفراد المجموعتين التجريبية وال�ضابطة

م�ستوى الدلالةدرجة الحريةقيمة )ت(الانحراف المعياريالعددالمتو�سطالعينة

41.07203.67التجريبية

6.381390.000

21.09212.48ال�ضابطة

ويت�ضح من الجدول رقم )2( �أن قيمة )ت( لاختبار الفرق بين متو�سطي درجات مجموعتي 

الدرا�سة )التجريبية وال�ضابطة(، في اختبار التفكير الإبداعي البعدي فيما يتعلق بقدرة المرونة 

بلغت )6.381(، وهي قيمة دالة �إح�صائياً عند م�ستوى دلالة )0.05(، وهذا ي�ؤدي �إلى رف�ض 

الفر�ض ال�صفري الثاني، وقبول الفر�ض البديل لذلك الفر�ض، حيث جاءت النتائج معبرة عنه 

)الذين در�سوا مو�ضوعات  التجريبية  المجموعة  تفوق تلاميذ  يت�ضح  �سبق  له. ومما  وم�ؤكدة 

در�سوا  )الذين  ال�ضابطة  المجموعة  �أقرانهم في  على  الإثرائية(  الأن�شطة  بم�ساندة  الريا�ضيات 

المو�ضوعات نف�سها بم�ساندة الأن�شطة التقليدية( في متو�سط درجات التفكير الإبداعي فيما 

مقداره  وبمتو�سط   )0.05( دلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائياً  دالًا  تفوقاً  )المرونة(،  بقدرة  يتعلق 

)41.07( لقدرة المرونة. 

 Cara( النتيجة مع درا�سة كل من الحموري )2009(, وكارا وباميلا  اتفقت هذه  وقد 

زيادة  الإثرائية في  الأن�شطة  الإيجابي لا�ستخدام  الأثر  �أكدت  والتي   ,)& Pamela, 2006
التفكير الإبداعي فيما يتعلق بقدرة )المرونة(.

ويرى الباحث �أن هذه النتيجة تعود �إلى: �أن التعلم بم�ساندة الأن�شطة الإثرائية عملية معرفية 

ن�شطة، تركز على �إيجابية المتعلم ون�شاطه، وتُوجهه للح�صول علي المعلومات الإ�ضافية في 

، يقود �إلى زيادة قدرته على التحرر من الأفكار النمطية وتغيير الحالة  لٍّ �إطار وظيفي مثير ومُ�سَ

الذهنية بتغير الموقف, وا�ستخلا�ص النتائج التي تتعلق بالحل الأف�ضل للم�شكلة التي تواجهه. 

و�أن طبيعة الأن�شطة الإثرائية تعمل على انتقال �أثر التعلم، وتعميم الخبرات ال�سابقة في مواقف 

جديدة من خلال ممار�سة الألعاب والألغاز والم�شكلات الريا�ضية المثيرة والم�سلية, مما يزيد من 

قدرة المتعلم على تغيير زاوية تفكيره وبالتالي ا�ستخدام ما لديه من مفاهيم ومعلومات ب�صورة 

مرنة متى ما ا�ستدعى الموقف.

ثالثاً: النتائج المتعلقة بالفر�ض الثالث )الأ�صالة(

ين�ص الفر�ض الثالث على �أنه: لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سط درجات 
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الإبداعي فيما يتعلق بقدرة الأ�صالة.

وللتحقق من �صحة هذا الفر�ض، تم ا�ستخدم اختبار )ت( لمعرفة دلالة الفروق بين متو�سطي 

درجات مجموعتي الدرا�سة في اختبار التفكير الإبداعي البعدي فيما يتعلق بقدرة الأ�صالة، 

والجدول رقم )3( �أدناه يو�ضح ملخ�ص النتائج التي تم الح�صول عليها.

 الجدول رقم )3(

ملخ�ص نتائج اختبار )ت( لمعرفة الفروق في اختبار التفكير الإبداعي البعدي فيما 

يتعلق بقدرة الأ�صالة بين �أفراد المجموعتين التجريبية وال�ضابطة

م�ستوى الدلالةدرجة الحريةقيمة )ت(الانحراف المعياريالعددالمتو�سطالعينة

26.11201.91التجريبية

9.510390.022

25.91211.35ال�ضابطة

ويت�ضح من الجدول رقم )3( �أن قيمة )ت( لاختبار الفرق بين متو�سطي درجات مجموعتي 

الدرا�سة )التجريبية وال�ضابطة(، في اختبار التفكير الإبداعي البعدي فيما يتعلق بقدرة الأ�صالة 

بلغت )9.510(، وهي قيمة دالة �إح�صائياً عند م�ستوى دلالة )0.05(، وهذا ي�ؤدي �إلى رف�ض 

الفر�ض ال�صفري الثالث، وقبول الفر�ض البديل لذلك الفر�ض، حيث جاءت النتائج معبرة 

عنه وم�ؤكدة له. ومما �سبق يت�ضح تفوق تلاميذ المجموعة التجريبية )الذين در�سوا مو�ضوعات 

در�سوا  )الذين  ال�ضابطة  المجموعة  �أقرانهم في  على  الإثرائية(  الأن�شطة  بم�ساندة  الريا�ضيات 

المو�ضوعات نف�سها بم�ساندة الأن�شطة التقليدية( في متو�سط درجات التفكير الإبداعي فيما 

يتعلق بقدرة )الأ�صالة(، تفوقاً دالًا �إح�صائياً عند م�ستوى دلالة )0.05( وبمتو�سط مقداره 

)26.11( لقدرة الأ�صالة. 

 ,)2006( )2006(, و�صالح  ال�صاعدي  درا�سة كل من:  النتيجة مع  اتفقت هذه  وقد 

والتي �أكدت الأثر الإيجابي لا�ستخدام برامج الأن�شطة الإثرائية في زيادة التفكير الإبداعي 

فيما يتعلق بقدرة )الأ�صالة(. 

ويرى الباحث �أن هذه النتيجة تعود �إلى: �أن ممار�سة الأن�شطة الإثرائية تعتمد على ن�شاط 

المتعلم, وعلى البحث والتق�صي بهدف بناء تطبيقات ونماذج للمعرفة بنف�سه, مما يتيح فر�صاً 

مميزة لتوليد �أفكار وتطبيقات ونماذج معرفية حديثة و�أ�صيلة وغير م�سبوقة. و�أن بع�ض الألعاب 

والألغاز والم�شكلات الريا�ضية - التي قدمتها الدرا�سة – ت�ستثمر الأفكار التي ت�سيطر على 

لب المتعلم لتكوين خبرات ومعلومات جديدة، �أو �إ�ضافة معلومات حديثة �إلى بنيته المعرفية 

ب�صورة غير م�سبوقة. 

د. عبدالله قبّا�ض �أثر ا�ستخدام لأن�شطة الإثرائية في تنمية التفكير لاا�إبداعي



20
11

  
بر

م
ت
ب
�س

  
3  

د 
د

ع
ال

  
12

  
د

ل
ج

لم
ا

129

مجلة العلوم التربوية والنف�سية

رابعاً: النتائج المتعلقة بالفر�ض الرابع )التفا�صيل(

�إح�صائية بين متو�سط درجات  �أنه: لا توجد فروق ذات دلالة  الرابع على  ين�ص الفر�ض 

المجموعة التجريبية ومتو�سط درجات المجموعة ال�ضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير 

الإبداعي فيما يتعلق بقدرة التفا�صيل.

وللتحقق من �صحة هذا الفر�ض، تم ا�ستخدم اختبار )ت( لمعرفة دلالة الفروق بين متو�سطي 

درجات مجموعتي الدرا�سة في اختبار التفكير الإبداعي فيما يتعلق بقدرة التفا�صيل، والجدول 

رقـم )4( يو�ضح ملخ�ص النتائج التي تم الح�صول عليها.

الجدول رقم )4(

ملخ�ص نتائج اختبار )ت( لمعرفة الفروق في اختبار التفكير الإبداعي البعدي فيما 

يتعلق بقدرة التفا�صيل بين �أفراد المجموعتين التجريبية وال�ضابطة

م�ستوى الدلالةدرجة الحريةقيمة )ت(الانحراف المعياريالعددالمتو�سطالعينة

97.91202.19التجريبية

12.267390.001

49.69214.45ال�ضابطة

درجات  متو�سطي  بين  الفرق  لاختبار  )ت(  قيمة  �أن   )4( رقم  الجدول  من  ويت�ضح 

يتعلق  فيما  البعدي  الإبداعي  التفكير  اختبار  في  وال�ضابطة(،  )التجريبية  الدرا�سة  مجموعتي 

بقدرة التفا�صيل بلغت )12.267(، وهي قيمة دالة �إح�صائياً عند م�ستوى دلالة )0.05(، 

وهذا ي�ؤدي �إلى رف�ض الفر�ض ال�صفري الرابع، وقبول الفر�ض البديل لذلك الفر�ض، حيث 

جاءت النتائج معبرة عنه وم�ؤكدة له. ومما �سبق يت�ضح تفوق تلاميذ المجموعة التجريبية )الذين 

در�سوا مو�ضوعات الريا�ضيات بم�ساندة الأن�شطة الإثرائية( على �أقرانهم في المجموعة ال�ضابط 

)الذين در�سوا المو�ضوعات نف�سها بم�ساندة الأن�شطة التقليدية( في متو�سط درجات التفكير 

 )0.05( دلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائياً  دالًا  تفوقاً  )التفا�صيل(،  بقدرة  يتعلق  فيما  الإبداعي 

النتيجة مع درا�سة كل من  اتفقت هذه  التفا�صيل. وقد  وبمتو�سط مقداره )97.91( لقدرة 

برامج  لا�ستخدام  الإيجابي  الأثر  �أكدت  والتي   ,)2006( وال�صاعدي   ,)2006( الجلاد 

الأن�شطة الإثرائية في زيادة التفكير الإبداعي فيما يتعلق بقدرة )التفا�صيل(.

ويرى الباحث �أن هذه النتيجة تعود �إلى: �أن الأن�شطة الإثرائية �أك�سبت الم�شاركين مجموعة 

من المهارات والمعارف ب�أ�سلوب علمي ات�صف بالمتعة والت�سلية, و�شجعهم على تقديم �أ�سئلة 

مفتوحة وا�ستجابات متعددة ومتنوعة ومف�صلة تف�صيلًا دقيقاً, مما �أ�سهم في �إثراء خبراتهم في 

مجال �إ�ضافة التفا�صيل المنا�سبة لكل مو�ضوع من موا�ضيع الوحدة التجريبية. و�أن التعاون الن�شط 

وتبادل الأفكار بين �أفراد المجموعة الواحدة حول تفا�صيل المعلومات والمهارات والممار�سات 
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المطروحة, �أدى �إلى ارتفاع م�ستوى تفكيرهم الإبداعي المتعلق بقدرة التفا�صيل.130

خام�ساً: النتائج المتعلقة بالفر�ض الخام�س )التفكير الإبداعي الكلي(

ين�ص الفر�ض الخام�س على �أنه: لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سط درجات 

المجموعة التجريبية ومتو�سط درجات المجموعة ال�ضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير 

الإبداعي فيما يتعلق بالقدرات الكلية للتفكير الإبداعي.

وللتحقق من �صحة هذا الفر�ض، تم ا�ستخدم اختبار )ت( لمعرفة دلالة الفروق بين متو�سطي 

درجات مجموعتي الدرا�سة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير الإبداعي فيما يتعلق بالقدرات 

الكلية للتفكير الإبداعي، والجدول رقم )5( يو�ضح ملخ�ص النتائج التي تم الح�صول عليها.

الجدول رقم )5(

ملخ�ص نتائج اختبار )ت( لمعرفة الفروق في اختبار التفكير الإبداعي البعدي

 فيما يتعلق بالقدرات الكلية للتفكير الإبداعي بين �أفراد

المجموعتين التجريبية وال�ضابطة

م�ستوى الدلالةدرجة الحريةقيمة )ت(الانحراف المعياريالعددالمتو�سطالعينة

134.462019.121التجريبية

3.001390.05

89.882114.611ال�ضابطة

ويت�ضح من الجدول رقم )5( �أن قيمة )ت( لاختبار الفرق بين متو�سطي درجات مجموعتي 

بالقدرات  يتعلق  فيما  البعدي  الإبداعي  التفكير  اختبار  وال�ضابطة(، في  )التجريبية  الدرا�سة 

دلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائياً  دالة  قيمة  وهي   ،)3.001( بلغت  الإبداعي  للتفكير  الكلية 

لذلك  البديل  الفر�ض  وقبول  الخام�س،  ال�صفري  الفر�ض  رف�ض  �إلى  ي�ؤدي  وهذا   ،)0.05(

الفر�ض، حيث جاءت النتائج معبرة عنه وم�ؤكدة له. ومما �سبق يت�ضح تفوق تلاميذ المجموعة 

�أقرانهم  على  الإثرائية(  الأن�شطة  بم�ساندة  الريا�ضيات  مو�ضوعات  در�سوا  )الذين  التجريبية 

في  التقليدية(  الأن�شطة  بم�ساندة  نف�سها  المو�ضوعات  در�سوا  )الذين  ال�ضابطة  المجموعة  في 

متو�سط درجات التفكير الإبداعي فيما يتعلق بالقدرات الكلية للتفكير الإبداعي، تفوقاً دالًا 

�إح�صائياً عند م�ستوى دلالة )0.05( وبمتو�سط مقداره )134.46( للقدرة الكلية للتفكير 

الإبداعي.

وقد اتفقت هذه النتيجة مع درا�سة كل من الجلاد )2006(, وال�صاعدي )2006(, التي 

فيما  الإبداعي  التفكير  زيادة  الإثرائية في  الأن�شطة  برامج  الإيجابي لا�ستخدام  الأثر  �أكدت 

يتعلق بالقدرات الكلية للتفكير الإبداعي.

د. عبدالله قبّا�ض �أثر ا�ستخدام لأن�شطة الإثرائية في تنمية التفكير لاا�إبداعي
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�أن الأن�شطة الإثرائية - التي قدمتها الدرا�سة–  ويرى الباحث �أن هذه النتيجة تعود �إلى: 

تميزت با�ستخدام �أدوات عملية, وتدريبات واقعية تعمل على ا�ستثارة تفكير الم�شاركين �أثناء 

عامة  ب�صورة  التفكير  تنمية  �إلى  �أدى  الذي  الأمر  و�صحيحة,  دقيقة  ب�صورة  معها  التفاعل 

والتفكير الإبداعي على وجه �أخ�ص. و�أن تنفيذ الأن�شطة الإثرائية في مجموعات �صغيرة �أ�سهم 

في زيادة تفاعل الم�شاركين, و�أتاح فر�صاً �أكبر لمناق�شة الأفكار المطروحة بعمق, الأمر الذي 

�أ�سهم في تنمية جميع قدرات التفكير الإبداعي لديهم.

لاا�ستنتاج والتو�صيات

مو�ضوعات  در�سوا  )الذين  التجريبية  المجموعة  تلاميذ  �أن  �إلى  الحالية  الدرا�سة  تو�صلت 

ال�ضابطة  المجموعة  في  �أقرانهم  على  تفوقوا  الإثرائية(  الأن�شطة  بم�ساندة  الريا�ضيات  وحدة 

)الذين در�سوا المو�ضوعات نف�سها بم�ساندة الأن�شطة التقليدية( في متو�سط درجات التفكير 

الإبداعي البعدي فيما يتعلق بقدرة الطلاقة والمرونة و الأ�صالة و التفا�صيل والتفكير الإبداعي 

ككل.

وفي �ضوء نتائج البحث يو�صي الباحث بما ي�أتي:

1- �إدماج الأن�شطة الإثرائية ونماذجها التدري�سية )الألعاب والألغاز والم�شكلات الريا�ضية( 

ب�صورة خا�صة  الابتدائية  بالمرحلة  الريا�ضيات  تدري�س  تفعيل  بغر�ض  الريا�ضيات  مناهج  في 

والتعليم العام ب�شكل عام.

2- �إعداد دورات لتدريب المعلمين والمعلمات �أثناء الخدمة على ا�ستخدام الأن�شطة الإثرائية 

في تفعيل تدري�س الريا�ضيات.

3- �إعداد برامج وخطط للك�شف المبكر عن الموهوبين بهدف توفير الرعاية المنا�سبة لهم.

4- �إجراء درا�سة مماثلة وتطبيقها على عينة �أكبر لت�أكيد نتائج الدرا�سة الحالية.

5- �إجراء درا�سة بهدف تحديد موا�صفات وكفايات معلم الموهوبين.
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