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�لملخ�ص

البحث  اإعداد  في  المتبعة  المنهجية  لتقويم  معايير  بناء  الحالية  الدرا�سة  ا�ستهدفت 

بمراجعة  الباحث  قام  الهدف،  هذا  ولتحقيق  منها،  لكل  اأدائية  ات  موؤ�شِرّر وبناء  التربوي، 

ال�سابقة، وفح�ص مراجع البحث العلمي، واأدلة تحكيم البحوث التربوية، بهدف  الدرا�سات 

تكوين خلفية عامة ب�ساأن المعايير الم�ستخدمة في الأدب التربوي لتقويم منهجية البحث.

ر الباحث قائمةً بمعايير تقويم منهجية البحث التربوي، وذلك �سمن  وبناءً على ذلك، طوّر

ال�سابقة،  والدرا�سات  والمقاربة  واأهدافه،  البحث  م�سكلة  وهي:  اأ�سا�سية،  مجالت  خم�سة 

نت  ت�سمّر حيث  والتو�سيات،  والمقترحات  ومناق�ستها،  النتائج  وعر�ص  البحث،  واإجراءات 

القائمة )25( موؤ�شراً اأدائياً يمكن من خلالها الحكم على درجة تحقّرق المعايير المذكورة في 

البحث التربوي؛ كما تم التحقّرق من �سدق القائمة وثباتها بالطرق المنا�سبة.  

وفي �سوء نتائج الدرا�سة، يو�سي الباحث بتوظيف المعايير المعدّرة في الدرا�سة الحالية 

الأكاديمية، وذلك بهدف �سمان  للن�شر في المجلات  التربوية المقدمة  البحوث  عند تقويم 

العلوم  مجالت  في  البحوث  جودة  م�ستوى  ورفع  البحثي،  العمل  لنتائج  اأكبر  م�سداقية 

التربوية والنف�سية والإن�سانية. 

الكلمات المفتاحية: المعيار، البحث التربوي، منهجية البحث، معايير تقويم المنهجية.
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

Setting Standards to Evaluate the Quality of
Methodology of Educational Research

Abstract

The purpose of this study was to develop standards intended to assess the 
quality of methodology of educational research as well as to construct perfor-
mance indicators related to each standard. 

To achieve this goal, the author reviewed the previous educational literature, 
the main references of educational research and the guidelines for assessing 
research papers submitted to refereed periodicals, so as to build a background 
on the criteria used to evaluate research methodology. 

Based on this understanding, an inventory including five standards was de-
signed to measure the level of quality of research methodology within (25) 
performance indicators. The developed standards in this study were: Research 
problem and purpose; Theoretical approach and previous research studies; 
Procedures; Presentation and discussion of research results; and Suggestions 
and recommendations.

 Consequently, the author recommends utilizing these standards for the as-
sessment of educational research articles submitted for publication in academ-
ic journals so as to enhance the quality of research in education.  

Key words: standard, educational research, methodology, standards for evaluating 
the methodology of educational research.

Nu’man M. Al-Musawi
Faculty of arts

University of Bahrain
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�لمقدمة 

كاإحدى  الجامعة  ن�ساط  دعامة  ل  ت�سكِّ التي  الاأ�سا�سية  الاأركان  اأحد  العلمي  البحث  يُعَدّ 

موؤ�س�سات التعليم العالي، حيث يحتلّ مرتبة و�سيطة ومهمة بين الركنين الاآخرين: التدري�ض 

اإنتاج  بهدف  الميدانية  البحوث  من  مزيداً  يتطلب  التدري�ض  فتح�سين  المجتمع،  وخدمة 

قاعدة المعرفة، وتح�سين م�ستوى الاأداء الاأكاديمي، ورفع مكانة الجامعة وتاأثيرها في المجتمع 

.(Braimoh & Alade, 2005)
الرئي�سة لخدمة المجتمع المحلي يتج�سد في تعرف م�سكلاته، والك�سف  اأحد المظاهر  اإن 

اإلى  للتو�سل  منظمة  »لعملية  حاجة  ثمة  تبرز  الغر�ض،  ولهذا  بحلها،  الكفيلة  الو�سائل  عن 

حلول لم�سكلات، اأو اإجابات عن ت�ساوؤلات، تُ�ستخدم فيها اأ�ساليب في الا�ستق�ساء والملاحظة 

اإلى معرفة جديدة«،  ي  توؤدِّ اأن  الباحثين في مجال معيّن، ويمكن  مقبولة ومتعارف عليها بين 

وهذا هو جوهر البحث العلمي في اأب�سط تعريفاته المتداولة )الكيلاني وال�شريفين، 2005(. 

في  يتمثل  العلمي،  البحث  اأ�سكال  كاأحد  التربوي،  للبحث  الاأ�سا�سية  الدعائم  اأحد  اإن 

اختيار المنهجية (Methodology) اأو المنهج / الاأ�سلوب (Method) ال�سليم الذي يُفتر�ض اأن 

يُتبع في درا�سة الم�سكلة اأو الظاهرة التربوية قيد البحث. غير اأن م�سطلحات مثل: “ المنهجية” 

و “المنهج” يتم تداولها في الاأدب التربوي العربي ب�سورة متفاوتة، واأحياناً بدون ا�ستيعاب 

هي:   )1998( وهبة  تعريف  حد  على  فالمنهجية،  البحث،  �سياق  في  الدقيقة  مدلولاتها 

“النظام الفكري الذي تُدار بموجبه عمليات البحث المختلفة، والدينامية التي تتفاعل بموجبها 
اأو من خلالها مكونات �سيرورة البحث المختلفة”. ويُق�سد هنا بالنظام الفكري ال�سيغة التي 

تمتزج فيها قناعات الباحث الفل�سفية مع مبادئه الاأخلاقية وخياراته الفكرية وخلفيته الثقافية. 

والعينة،  البحث،  ومادة  والاأداة،  المقاربة،  فهي:  البحث  ل�سيرورة  المكونة  العنا�شر  اأهم  اأما 

والموؤ�شرات، وطريقة التحليل، وغيرها، بينما يت�سوّر مُعلا )2000( اأن منهجية البحث هي 

م  “طريقة منظمة تنطوي على �سل�سلة من الاإجراءات المعيارية التي ت�سبط اإيقاع البحث، وتقدِّ
اأن  المهدي )2007(  في حين يرى  التحيّز”،  بعيداً عن  باأ�سلوب علمي مو�سوعي  الحقائق 

د. نعمان �لمو�سوي

تطوير معايير لتقويم منهجية �لبحث �لتربوي

تطوير معايير لتقويم منهجية �لبحث �لتربوي

د. نعمان محمد �سالح �لمو�سوي
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

المنهجية م�سطلح “يعك�ض فن التنظيم ال�سحيح ل�سل�سلة من الاأفكار وفق توجّهات بحثية، 

تعك�ض قيم الباحث وت�سوّراته، من اأجل الك�سف عن الحقيقة”. 

اأما م�سطلح “ منهج البحث”، الاأكثر تداولًا في البحوث المن�سورة في الدوريات التربوية 

لمواجهة  ومنظم  هادف  ب�سكل  الباحث  يختاره  الذي  العلمي  بالاأ�سلوب  فيرتبط  المخت�سة، 

البحث، ومعطياته،  اإطار ظروف  لها في  الممكنة  الحلول  اإيجاد  بق�سد  المطروحة،  الم�سكلة 

ومتطلباته، اأي اإنَّ المنهج هو “ ما يتخذه الباحث من اإجراءات واآليّات وطرق، وما ي�ستخدمه 

من اأدوات ت�ساعده في الو�سول اإلى الحقائق بطريقةٍ مو�سوعيةٍ قدر الاإمكان، بحيث يعني 

هذا اأنه اإذا ا�ستخدم باحث اآخر الخطوات والاأدوات نف�سها يمكنه اأن ي�سل اإلى النتائج نف�سها 

تقريباً” )ر�سوان، 2001(. 

 “المنهجية” و “المنهج” كما يلي: 
ّ
ومن هنا يمكن تلخي�ض الفروق الاأ�سا�سية بين م�سطلحي

د  اأولًا - ي�سير م�سطلح »المنهجية« اإلى القناعات الفكرية والمعرفية للباحث، اأي اإنه يحدِّ

اأ�سا�سها  على  بُني  التي  المقاربة  ثم  ومن  الباحث،  اإليها  ينتمي  التي  الفكرية  المدر�سة  طبيعة 

التي تم بموجبها  الطريقة  اإلى  البحث«  المقابل، ي�سير م�سطلح »منهج  التربوي، وفي  البحث 

تحديد الم�سكلة قيد البحث، وو�سع الفرو�ض، واختيار الاإجراءات، و�سولًا اإلى طرح الحلول 

المقترحة للم�سكلة.  

اإذا كان منهجه و�سفياً  ما  �سلفاً  الباحث  د  ب�سكل خا�ض، يحدِّ التربوية  البحوث  ثانياً- في 

اختيار  طريقة  على  ين�سحب  التحديد  وهذا  الدرا�سة،  اإجراءات  في  ال�شروع  قبل  تجريبياً  اأم 

البحوث  غالبية  في  اأنه  ومع  النتائج.  وتف�سير  وتحليلها،  البيانات،  معالجة  واأ�سلوب  العينة، 

الفكرية، وولاءاتهم  الباحثون عن ك�سف توجهاتهم  ياأنف  �سيت�سح لاحقاً،  التربوية، مثلما 

وخلفياتهم المعرفية، م�ستندين اإلى عدم وجود حاجة لذلك، اإلا اأن القراءة المتاأنية للاأبحاث 

التربوية المن�سورة في الدوريات العربية يمكن اأن ت�ساعد على ا�ست�سفاف طبيعة المنهجية المتبعة 

فيها ب�سكل مبطّن. ففي معظم تلك الاأبحاث يتم ا�ستخدام »اللغة الاإح�سائية والاإجراءات 

التجريبية في قبول اأي نظرية اأو ممار�سة تربوية« )الفرحان، 1999(، وهذا هو مفهوم التربية 

في الفل�سفة الو�سعية المنطقية (Logical Positivism)، وهو جوهر الممار�سة الفعلية ال�سائدة 

في البحث التربوي المعا�شر.

توجد  باأنه لا  علماً  اللاحقة،  البحثية  الممار�سات  الاأ�سا�ض لجميع  المنهجية حجر  تُعَدُّ  ثالثاً- 

اإنتاج العلم والمعرفة، بل يتعاظم الميل لدى التربويين  منهجية نموذجية واحدة جاهزة تحتكر 

العلمية  قيمتها  ت�ستل  جديدة  منهجية  و�سيناريوهات  بدائل  عن   البحث  اإلى  والمخت�سين 

وفاعليتها من وظيفة عنا�شرها الداخلية وات�ساقها مع الهدف من البحث، ومع درجة مطواعية 
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مادة البحث )وهبة، 1998(، اإذ تتوافر العديد من المقاربات الفكرية التي ي�ستطيع الباحث 18

اأن ي�ستعير منها النظام المعرفي الذي �سوف ي�ستخدمه في فهم بيانات بحثه، وتحليلها وتاأويلها 

)عُلبي، 1996(. 

نات / العنا�شر الرئي�سة للبحث التربوي،  رابعاً- لم يتم التعاطي مع منهجية البحث كاأحد المكوِّ

وتم الاكتفاء بمنهج البحث بديلًا عنها، وي�سح هذا القول على البحوث العربية والاأجنبية على 

حدٍ �سواءٍ، والدليل على ذلك هو عدم ت�سمين معيار المنهجية �سمن معايير البحث العلمي 

اأو  الاأبحاث  لقبول  المحكّمة،  التربوية  المجلات  اأدلةّ  في  المعتمدة  المعايير  �سمن  اأي  الجيِّد، 

رف�سها. كما اأن مفهوم المنهجية يتطابق اأحياناً مع مفهوم الطريقة )كاميك، روو�ض وياردلي، 

.)2007

باأنه  المعيار   )2003 التربوية والنف�سية )�سحاتة والنجّار،  لقد عرّف معجم الم�سطلحات 

 )2007( الدريج  بينما عرّف  لتقدير �سحّتها«،  اأو  الاأ�سياء  للحكم على  »مقيا�ض خارجي 

ات رمزية تُ�ساغ في موا�سفات تحدد ال�سورة المثلى التي ينبغي اأن تتوفّر  المعايير باأنها »موؤ�شرِّ

لدى التلميذ الذي تُو�سع له المعايير اأو التي ن�سعى اإلى تحقيقها، وهي نماذج واأدوات للقيا�ض يتم 

الاتفاق عليها محلياً وعالمياً وتحديدها للو�سول اإلى روؤية وا�سحة لمدخلات النظام التعليمي«. 

ويً�ساغ المعيار في عبارات ت�سير اإلى الّحد الاأدنى من الكفايات اأو المهارات المطلوب تحقيقها 

لغر�ض معين، لذا يتم توظيف المعايير كمحكّات تقوم على اأ�سا�سها عنا�شر المنظومة التربوية.

اأنه ينبغي الاإ�سارة اإلى اأن م�سطلح المعيار (Standard) قد يعني اأ�سياء مختلفة بح�سب  غير 

(Criteria)، مثلما يعني تطوير  اأي المحك  المن�سود  يُق�سد به م�ستوى الاإتقان  ال�سياق، فقد 

 (Cut Scores) القطع  اأكثر من درجات  اأو  “تحديد واحدة   (Standard Setting) المعايير 

المحتوى، م�سفوعاً  اإتقان  تمثِّل م�ستويات متفاوتة من  التي بدورها  الدرجات،  على مقيا�ض 

بتف�سير محدّد للاأداء بناءً على الدرجة الم�ستخرجة” (Wiliam, 1996)؛ وفي �سياق اآخر يق�سد 

اإح�سائية معيّنة من الدرجات الخام بحيث  “ مجموعة من الدرجات الم�ستّقة بطرق  بالمعايير 

تاأخذ بالاعتبار توزيع الدرجات الخام الم�ستمدة من تطبيق الاختبار على عينة ع�سوائية ممثلة 

ي، ولي�ض  ز على الجانب الكمِّ للمجتمع الم�ستهدف” )علّام، 2002(. وهذه التعريفات تركِّ

 (Wang, النوعي، لبناء المعايير، اإذ تقت�شر على تعيين درجة القطع اأي درجة النجاح/الاإتقان

.Pan & Austin, 2003)
اأن  التربوي،  والتقويم  القيا�ض  مجال  في  المختّ�سين  اأبرز  اأحد   ،)2005( بوفام  ويجادل 

اإنّ المعلِّم “ي�ستطيع اأن ينام وهو  م�سطلح المعيار يرتبط دائماً بمرتبة ال�شرف والتفوّق، حيث 

مرتاح ال�سمير اإذا ما طبّق المعايير العالية”، علماً باأن المعايير والاأهداف التربوية ت�سفان، على 

د. نعمان �لمو�سوي تطوير معايير لتقويم منهجية �لبحث �لتربوي



20
11

  
بر

م
ت
ب
�ص

  
3  

د 
د

ع
ال

  
12

  
د

ل
ج

لم
ا

19

مجلة العلوم التربوية والنف�شية

التدري�ض؛  عملية  من خلال  الطلبة تحقيقها  من  نريد  التي  والمهارات  المعلومات  �سواء،  حدٍ 

ومن هذا المنطلق ظهرت في حقبة الت�سعينيات من القرن الما�سي حركة التقويم القائم على 

المعايير (Standard-based Classroom Assessment)، التي �سدّدت على اأهمية و�سول 

الطلبة لم�ستويات اأداء محدّدة، اإذ ي�سير م�سطلح معايير الاأداء (Performance Standards) اإلى 

“م�ستوى الكفاءة التي يجب اأن يبرزه الطالب كتعبير عن مدى جودة تحقيقه لمعايير المحتوى” 
.(McMillan, 2007)

بل هو عملية  للباحث،  المعرفي  الف�سول  زه  يحفِّ عابر  ن�ساط  لي�ض مجرّد  المعايير  اإن و�سع 

منهجية م�سنية ت�ستند اإلى الدرا�سة والتجريب والتعديل، وتت�سمّن الحوار والمناق�سة والت�ساور 

الاأول  بالاأ�سا�ض  نابع  قومي  “عمل  بمثابة  اعتبارها  يمكن  حيث  ين،  والمخت�سِّ التربويين  بين 

)البيلاوي،  الوقت”  نف�ض  في  وتح�سينه  تطويره  اأجل  ومن  لظروفه،  ومواكب  الواقع،  من 

المعايير  تطوير  اأن  اإلى   (Herman, 2009) هيرمان  ي�سير  ال�سياق،  هذا  و�سمن   .)2006

الاأكاديمية يجب اأن يقوم على اأ�سا�ض اأف�سل الدرو�ض الم�ستقاة من الممار�سة العملية، والاأمثلة 

الحديثة الم�ستمّدة من منهجية البناء، كما اأن هناك حاجة اإلى التاأكّد من درجة �سدق المعايير 

المطوّرة، مما ي�ستدعي جمع الاأدلة اللازمة للتحقّق من مدى ا�ستيفاء المعايير الجديدة للاأغرا�ض 

التي بُنيت من اأجلها.

وعمل  علمية  منهجية  اإلى  ت�ستند  اأن  يجب  المعايير  بناء  عملية  فاإن  الاأ�سا�ض،  هذا  وعلى 

ل اإلى  جماعي وتعاوني، حيث ي�سكل الحوار والمناق�سة والع�سف الذهني مدخلًا رئي�ساً للتو�سّ

ين والعاملين بالميدان اآليّات  بدائل واأفكاراً جديدة، ويمثل الت�ساور مع الخبراء التربويين والمخت�سّ

ات  اإليه من معايير وموؤ�شرِّ ل  التو�سّ يتم  لما  الداخلي والخارجي  ال�سدق  للتحقق من  �شرورية 

ا�ستخدام الا�ستبانات  2006(، وذلك عن طريق  ال�سبع،  2006؛  )البيلاوي،  بها  مرتبطة 

 (Delphi Method) دلفي  طريقة  وتوظيف   ،(Coklar & Odabasi, 2009) والمقايي�ض 

بهدف جمع اأحكام الخبراء والمخت�سين، وتح�سينها، وذلك بتقديم التغذية الراجعة ب�ساأنها في 

.(Dukes, 2006) الجولات التالية

وتقترح بليك (Plake, 2008) الخطوات الاآتية لبناء المعايير: )1( تحديد الهدف من و�سع 

المعايير )2( ت�سمية اأع�ساء فريق الم�ساركين في تحكيم المعايير )3( اختيار الطريقة المنا�سبة لو�سع 

التقديرات للمعايير  التقديرات الخا�سة بالمعيار )4( تدريب الم�ساركين وتاأهيلهم )5( و�سع 

المقترحة )6( تقويم المعايير الم�ستخرجة للتحقق من �سدق اإجراءات البناء. 

وقد اطلع الباحث على الدرا�سات ال�سابقة ذات ال�سلة، بهدف تعرّف معايير تقويم المنهجية 

يُمكن  معايير  ثلاثة  مثلًا،   )1998( وهبة  اأورد  المعايير، حيث  بع�ض  على  فيها، وعثر  المبينّة 
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ا�ستخدامها لتقويم منهجية البحث، وهي: )1( المقاربة المعرفية: ويُق�سد بها الخلفية الفكرية 20

التي ي�ستعير منها الباحث النظام المعرفي / النظري الذي �سوف ي�ستخدمه في ا�ستيعاب البيانات 

المتجمعة لديه، وتف�سيرها )2( المادة المبحوثة: تخ�سع المادة قيد الدرا�سة لتاأثير متغيرات عديدة، 

مما يتطلب عدم انجراف الباحث اإلى اختيار المادة التي ت�سلح لتطبيق اإجراءات مجتزاأة عليها، 

والخروج بنتائج غير موثوقة، كما هو الحال عند اعتماده على الا�ستبانة وحدها دون غيرها 

لتف�سير الظاهرة التربوية )3( الاأداة والتقنية: فالاأداة و�سيلة لجمع المعطيات الخام ال�شرورية، 

مثل: الا�ستبانة والاختبار والمقابلة؛ اأما التقنية فهي مجموعة الخطوات التي يتبعها الباحث في 

معالجة المعلومات الخام بق�سد تح�سيرها لت�سبح معلومات قابلة للا�ستثمار، ومن �سمنها مثلًا: 

تقنية تحليل المحتوى اأو التقنيات الاإح�سائية، علماً باأن طبيعة المو�سوع هي التي تفر�ض الاأداة 

المنا�سبة لبحثه. 

ويعتقد مُعلا )2001( اأن اأهم الاأ�س�ض والمعايير التي تقوم عليها المنهجية العلمية في البحث 

والقيا�ض  للاختبار،  قابلة  منطقية  فرو�ض  ووجود  البحث،  لم�سكلة  الوا�سح  التحديد  هي: 

ات محل البحث، والاختيار الدقيق لعينة البحث، والاختبار ال�سحيح لفرو�ض  الدقيق للمتغيِرّ

البحث، وا�ستخلا�ض وتحليل النتائج. وعلى هذا الاأ�سا�ض، اأعّد الباحث اأداةً تتاألّف من )20( 

عبارةً اإيجابيةً لقيا�ض المنهجية العلمية للبحوث الت�سويقية المقدمة للن�شر في الدوريات العربية 

المحكّمة، حيث اأبرزت الدرا�سة بع�ض جوانب ال�سعف في منهجية البحوث العلمية، ومنها 

اأ�ساليب التحليل الاإح�سائي للبيانات، والمقايي�ض والعينة، مما يوؤثِّر في �سدقها. و�سمن التوجّه 

بالمعايير  الباحثين  تقيّد  مدى  لتقييم  �سوؤالًا   )17( من  ا�ستبانةً   )2004( التخيفي  اأعّد  ذاته، 

المفتر�ض اتباعها عند اختيار العينة للاأبحاث المن�سورة في الدوريات الاإدارية المحكّمة، ووجد 

الذي  للمعاينة  ال�سليم  المنهج  اختيار  في  المطلوبة  الجودة  تحقيق  من  يتمكّنوا  لم  الباحثين  اأن 

ي�سمح بالتغطية الكاملة لمجتمع الدرا�سة. 

 (Hutchinson & Lovell, وفي درا�سة ذات �سلة، قامت كل من هات�سن�سون و لوفيل

2004( بتوظيف تقنية تحليل الم�سمون بهدف مراجعة المقاربات التحليلية للاأبحاث المن�سورة 
في ثلاث مجلات جامعية محكمة وذلك خلال فترة خم�ض �سنوات )1996 – 2000م(، ومن 

ثم تحديد اأوجه الاختلاف بين هذه الدوريات من ناحية المقاربات الفكرية وم�ستوى تطور 

المنهجية البحثية في كل منها، ولغر�ض تقويم الاأبحاث المن�سورة، تم ت�سميم ا�ستمارة ترميز 

البحثي،  الت�سميم  بالبحث،  الخا�سة  البيانات  الاآتية:  الجوانب  ت�سمّنت   (Coding Form)
طرق جمع البيانات، اأنواع التحليلات الاإح�سائية، درجة جودة المعلومات الخا�سة بالعينة 

د. نعمان �لمو�سوي تطوير معايير لتقويم منهجية �لبحث �لتربوي
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وعمليات القيا�ض، حيث تم التحقق من توافر هذه العنا�شر في الاأبحاث قيد التقويم، وقد تبيّن 

اأن معظم الدرا�سات المن�سورة في الدوريات المحكمة قيد المراجعة تعالج البيانات باأ�ساليب 

اإح�سائية متقدمة، لكن غالبيتها ت�ستخدم تقنيات البحث الكمي. غير اأن هذه النتيجة تتعار�ض 

 (Elmore & Woehlke, اإلمور و وويهلك  الباحثان  اإليه �سابقاًُ  مع الا�ستنتاج الذي تو�سل 

(1998 بوجود زيادة م�سطردة في ا�ستخدام طرق البحث النوعية في الدرا�سات التربوية في 
ال�سنوات الع�شرين الاأخيرة؛ اأما بالن�سبة للمنهجية، فقد اأبرزت الدرا�سة مهارات منهجية عالية 

د ماهية المقاربات  ي الاأبحاث التي تم فح�سها في المجلات، غير اأن الدرا�سة لم تحدِّ لدى معدِّ

الم�ستخدمة، وما اإذا كانت تلك المقاربات ملاءمة لمو�سوع البحث واأهدافه. 

 و�سمن ال�سياق ذاته، قام تايت (Tight, 2004) بمراجعة )406( اأبحاث نُ�شرت في العام 

2000م في )17( دورية تربوية اأكاديمية محكمة في مجال التعليم العالي، وذلك بهدف تحديد 

الباحثين  اأن معظم  الباحث  الدرا�سات. وقد وجد  تلك  المعتمد في كل من  النظري  الاإطار 

نظري  اإطار  تبني  اإلى  الحاجة  يتلمّ�سوا  لم  النقدي  التحليل  لمجهر  درا�ساتهم  الذين خ�سعت 

وا�سح المعالم، واأنهم اعتمدوا اإطاراً مفاهيمياً لم يقوموا با�ستقاقه من النظريات التربوية بل من 

المواد الاجتماعية، اأ�سف اإلى ذلك اأن الباحث لم يعثر حتى على درا�سة واحدة خا�ست بعمق 

في الجوانب النظرية للبحث، وذلك بناءً على اأفكار وروؤى متباينة م�ستقاة من مدار�ض فكرية 

اأو تربوية معتمدة. ومن ذلك ا�ستنتج الباحث اأن البحث في مجال التعليم العالي لا يمثل جماعة 

واحدة، بل جماعات ت�ستغل بالممار�سة البحثية العمليّة (Communities of Practice)، ولا 

تحمل اأية توجّهات فكرية محدّدة. 

الباحثان  �سعى  الجامعية،  البحوث  اإجراء  عند  المتبعة  المنهجية  تقويم  معايير  فرز  ولغر�ض 

�ستايرر و اأنتونيو (Stierer & Antoniou, 2004) اإلى تمييز ال�سمات الاآتية لمنهجية البحث: 

1- �أهد�ف �لبحث: ويمكن تعرفها من خلال طرح الاأ�سئلة الاآتية: 

 ما مبررات اإجراء البحث؟ ما الذي ي�سعى البحث للك�سف عنه؟ ما الاأهداف التي و�سعها 

الباحثون ن�سب اأعينهم عند تنفيذ هذا البحث؟ ما الاأ�سئلة المطروحة على ب�ساط البحث؟ ما 

الدور التي ت�سطلع به النظرية في كيفية �سياغة اأهداف البحث؟ ما الا�ستخدامات المحتملة 

للبحث؟ اإلخ.

2- بيئة �لبحث وظروف �إجر�ئه: متى واأين تم اإجراء البحث؟ ما ظروف الموؤ�س�سة التي تم فيها 

اإجراء البحث؟ كيف تم تمويل البحث؟ ما اأو�ساع المقرّر الذي تم فيه تنفيذ البحث؟ اإلخ.
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3- �لقيم و�لفتر��سات �لتي بُني على �أ�سا�سها �لبحث:22

الفكري  الاأ�سا�ض  �سكلت  التي   - والم�ستترة  الظاهرة   - التربوية  والافترا�سات  القيم  ما 

للبحث؟

التي  العملية  المقاربات  هي  ما  البحث؟  اأجُري  كيف  �لبحث:  منهجيات   / �أ�ساليب   -4

ا�ستُخدمت في جمع البيانات وتحليلها وعر�ض النتائج؟ وعلى اأي اأ�سا�ض تم اختيار المقاربات 

المذكورة؟ اإلخ.

5- �إطار �لبحث )�لنظري، �لتحليلي، �لب�ستمولوجي(: 

لتحديد موقع  ا�ستُخدمت  التي  المعلنة والخفية -  الثقافية -  والقيم  النماذج والمفاهيم  ما 

لجعل  الم�ستخدمة  التحليل  اأدوات  ما  اأهميته؟  ومناق�سة  به،  القيام  وتبرير  البحث،  )مكانة( 

البيانات ذات معنى؟

يتعلق  كبحث  وا�سح  ب�سكل  بحثه  ناق�ض  هل  »التربية«؟  مفهوم  الباحث  عرّف  كيف 

بالق�سايا التربوية؟ وهل اختلفت تلك المناق�سة بح�سب طبيعة المادة الدرا�سية قيد البحث؟.

هل تم دعم الاإطار في الاأ�سا�ض بمتطلبات الميدان العملي اأو بالمتطلبات النظرية/المفاهيمية؟

ماذا  البحث؟  بيئة  في  مكانته  كانت  ماذا  البحث؟  باإجراء  قام  منّ  و�لعلاقات:  �لأدو�ر   -6

كانت طبيعة علاقته باأفراد العينة؟ ماذا كانت علاقته بالم�ستخدِمين )بك�شر الدال( المحتملين 

للبحث؟.

تت�سمن  المنهجية؟ هل  توجهاته   / مواقفه  لو�سف  الباحث  �سعى  �لمنهجية: هل  �لم�سائل   -7

مناق�سة نتائج وتطبيقات البحث اإ�سهاماً في التطوير اللاحق لمنهجية البحث التربوي؟

المحتملة؟؛  البحث  تطبيقات  طرح  اأ�سلوب  النظرية  تدعم  كيف  و�لنتائج:  �لتطبيقات   -8

هل تت�سمن نتائج البحث تطبيقات خا�سة بتطوير النظرية التربوية؟ ما التطبيقات المحتملة 

للبحث؟ اإلخ.

9- �لعتبار�ت �لأخلاقية: هل ثمة اهتمام �شريح بالم�سائل الاأخلاقية؟؛ كيف �سارك الطلبة 

في عمليات البحث؟ كيف تُ�ستخدم نتائج البحث؟؛ كيف تم مراعاة خ�سو�سية اأفراد العينة 

البحثية؟.

�سوزبلير  اقترح  المعلِّمين،  للطلبة  البحثية  للتقارير  تقييمه  �سياق  وفي  اأخرى،  ناحيةٍ  ومن 

(Sozbilir, 2007) اأن يتم طرح الت�ساوؤلات الاآتية في اإطار تقويم منهجية البحث التربوي: 
القوة وال�سعف  نواحي  الدرا�سة؟ هل تم �شرح  ا�ستخدامه في  الذي تم  البحثي  المنهج  ما هو 

للمناهج الم�ستخدمة؟ هل تم �شرح طريقة جمع بيانات الدرا�سة واإعداد اأدواتها واختيار العينة؟ 

اإلخ.

د. نعمان �لمو�سوي تطوير معايير لتقويم منهجية �لبحث �لتربوي
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اأن مفهوم المنهجية لدى كلٍ من  وبتحليل معايير المنهجية لدى الباحثيّن، يمكن ملاحظة 

المعا�شر،  التربوي  بالبحث  المرتبطة  المجالات  من  عري�سةً  قائمةً  يت�سمن  اأنتونيو  و  �ستايرر 

م( تقويمها، اأي التحقّق من مدى توفّرها  والتي، اأي المجالات، ي�سعب على الباحث )المحكِّ

في البحث، كالاعتبارات الاأخلاقية التي تتناول كيفيّة ا�ستخدام نتائج البحث، وما اإذا كان 

هناك اهتمام وا�سح بالم�سائل الاأخلاقية، كخ�سو�سيّة اأفراد العينة، والتي عادةً ما يتم �سمانها 

في البحوث التربوية عن طريق لفت نظر الم�ساركين في البحث اإليها �سمن التعليمات الخا�سة 

بتطبيق اأدواته. وفي المقابل، اقت�شر مفهوم “المنهجية” لدى �سوزبلير على الاإجراءات العملية 

وبناء  العينة،  واختيار  البيانات،  جمع  طريقة  و�شرح  الاختيار،  هذا  وتبرير  المنهج،  لاختيار 

الاأدوات وت�سديقها.

ويُلاحظ اأي�ساً الت�سديد في معايير الدرا�سات الاأجنبية على القيم والافترا�سات التربوية 

والنماذج والمفاهيم والقيم الثقافية، الظاهرة والخفية منها، والتي �سكلت الاأ�سا�ض الفكري 

للبحث، وا�ستُخدمت لتحديد مكانة البحث، وتبرير القيام به، ومناق�سة اأهميته، غير اأن هذه 

نف�سه،  الباحث  يتبنّاها  التي  الفكرية  والتوجهات  التربوية  المقاربات  اإلى  تتطرّق  لا  المعايير 

وتنعك�ض في روؤاه ال�سخ�سية، وطريقة اختياره لمو�سوع البحث، والمنهجية العامة التي اتبعها 

لتنفيذه في الواقع. 

ومن خلال مراجعة النماذج العملية الملمو�سة لمعايير المنهجية الواردة في الاأدب التربوي، 

يتبيّن الت�سديد على دور النظرية التربوية في �سياغة اأهداف البحث، ودعمها لاأ�سلوب طرح 

طغيان   ّ يف�شرِ مما  الدرا�سة،  اأدوات  وثبات  �سدق  على  وكذلك  المحتملة،  البحث  تطبيقات 

الحقل  )النوعية( في  الكيفية  البحوث  اإجراء  الاتجاه نحو  التقليدي، و�سعف  ي  الكمِّ المنهج 

التربوي والنف�سي.

ويت�سح من الدرا�سات ال�سابقة اأن ثمة اهتمام متزايد برفد الاأبحاث العلمية المن�سورة في 

المجلات التربوية والنف�سية باأطر نظرية وا�سحة تك�سف توجهات الباحث الفكرية، اإلا اأن 

 
ّ
المنهجية لم تبرز بعد كعن�شر م�ستقل في البحث التربوي، وذلك ب�سبب الخلط بين م�سطلحي

“المنهجية” و “المنهج” ، وغياب معايير تقويم المنهجية، مما حفّز الباحث على �سياغة م�سكلة 
الدرا�سة الحالية.

م�سكلة �لدر��سة

البحث  اإعداد  في  المتبعة  المنهجية  لتقويم  معايير  تطوير  في  الحالية  الدرا�سة  م�سكلة  تتمثّل 

ات اأدائية لتقدير كل منها. التربوي، وبناء موؤ�شِرّ
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هدف �لدر��سة 24

في �سوء ما �سبق، ت�ستهدف هذه الدرا�سة تطوير معايير لتقويم منهجية البحث التربوي، 

وو�سع موؤ�شرات اأدائية منا�سبة لتقدير كل منها.

�أ�سئلة �لدر��سة

يمكن �سياغة الم�سكلة في الت�ساوؤلين الاآتيين:

1- ما المعايير المقترحة لتقويم منهجية البحث التربوي بنتيجة ا�ستقراء الاأدب ال�سابق؟

2- ما دلالات �سدق وثبات قائمة معايير تقويم المنهجية المطوّرة في الدرا�سة الراهنة؟

�أهمية �لدر��سة 

هيئات  واأع�ساء  الباحثين  م�ساعدة  في  الحالية  الدرا�سة  في  الم�ساغة  المعايير  اأهمية  تكمن 

التحرير في الدوريات التربوية العربية على تقييم البحث التربوي ب�سورة �ساملة، لا من منظور 

المعتمدة، وتحديد  الفكرية  المقاربة  بل من زاوية �سحة  البحثية فح�سب،  الاإجراءات  �سلامة 

ما اإذا كانت المقاربة الم�ستخدمة ت�ستطيع اأن تف�شر الم�سكلة المطروحة ب�سورة خا�سة، وما اإذا 

انعك�ست هذه المقاربة في مراجعة الاأدب ال�سابق، وتحديد عينة البحث واإجراءاته، ومناق�سة 

.(Yates, 2005) النتائج

التربوي   البحث  في  البارزة  المراجع  توجّه  عدم  اإلى  بالنظر  المعايير  تلك  اأهمية  تظهر  كما 

(Fraenkel, 2009; Johnson, 2008) ل�سياغة معايير لتقويم منهجية البحث التربوي، والاكتفاء 
بعر�ض معايير عامة لتقييم البحث، لذا ت�سبو هذه الدرا�سة اإلى تاأطير عنا�شر الاإطار النظري في 

الاأبحاث التربوية في �سورة معايير لتقييم المنهجية، وتقويم البحث التربوي كعمل علمي متكامل. 

محدد�ت �لدر��سة 

هذه  تمتد  ولا  ي،  الكمِّ التربوي  البحث  منهجية  لتقييم  معايير  بناء  على  البحث  يقت�شر   -1

المعايير لت�سمل جميع العنا�شر المطلوبة، بالتفا�سيل المحدّدة �سلفاً، في البحث التربوي، كي 

يُقبل للن�شر. 

فهي  ثم  ومن  المعا�شر،  التربوي  الاأدب  درا�سة  واقع  من  المنهجية  معايير  ا�ستخلا�ض  تم   -2

لي�ست المعايير الوحيدة التي يمكن على اأ�سا�سها تقييم مدى �سلاحية المنهجية من عدمها، فهذه 

المعايير قابلة للاإ�سافة والتعديل والنق�ض، بما ي�سهم في تطويرها وتحديثها بح�سب الم�ستجدات 

التربوية. 

د. نعمان �لمو�سوي تطوير معايير لتقويم منهجية �لبحث �لتربوي
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م�سطلحات �لدر��سة 

طرائق  تحليل  اإلى  تهدف  منظّمة  عمليّات  باأنها »جملة   )2006( غريب  فها  يعرِّ �لمنهجية: 

منها  ت�ستقي  نظرية  اأ�س�ض  اإلى  العمليات  هذه  وت�ستند  جديدة.  اأخرى  بلورة  اأو  بيداغوجية 

مبادئ اأو فر�سيّات عامة في حقول ال�سيكولوجيا وال�سو�سيولوجيا والمادة العلمية«. وتُعرّف 

الباحث،  منها  انطلق  التي  المعرفية  الفكرية -  بال�سيغة  الراهنة  الدرا�سة  اإجرائياً في  المنهجية 

وتنفيذ  ال�سابقة،  الدرا�سات  وعر�ض  المقاربة  واختيار  واأهدافه،  البحث  م�سكلة  تحديد  في 

ال�سيغة  وهذه  والتو�سيات،  المقترحات  وتقديم  ومناق�ستها،  النتائج  وعر�ض  الاإجراءات، 

تعك�ض روؤاه الفكرية وقناعاته ال�سخ�سية. 

د ال�سورة المثلى التي ينبغي  �لمعيار: يعرف ال�سبع )2006( المعايير باأنها عبارات و�سفيّة تحدِّ

اأن تتوافّر في ال�سيء الذي تُو�سع له، اأو التي يُ�سعى اإلى تحقيقها، ويُعرف المعيار في الدرا�سة 

العمل  التزام  الحكم على مدى  يتم من خلاله  اإطار مرجعي  اأو  اأنموذجية  قاعدة  باأنه  الحالية 

واإجراءاته،  مقارباته  وتر�سم  واأهدافه،  م�سكلته،  تحدد  محددة  فكرية  ب�سيغة  المقوّم  البحثي 

وتبلور نتائجه. 

اأدائية لكل من معايير  ات  البحث الحالي تطوير موؤ�شرِّ العملية في  يُق�سد بهذه  بناء �لمعايير: 

اأ�سا�ض ا�ستقراء الاأدب ال�سابق، وفح�ض  اإليها على  ل  منهجية البحث التربوي التي تم التو�سّ

الدوريات  اإلى  الواردة  الاأبحاث  تحكيم  لَّة  اأدِِ ومراجعة  التربوي،  للبحث  الاأ�سا�سية  المراجع 

التربوية المحكّمة. 

منهجية �لدر��سة و�إجر�ء�تها:

منهج �لدر��سة 

تهتّم  والتي   ،(Analytical Approach) التحليلية  المقاربة  منهجية  الباحث  ا�ستخدم 

“بتحليل المفهوم وتو�سيحه ب�سورةٍ محايدةٍ، عن طريق ف�سله عن المفاهيم المماثلة اأو المرتبطة، 
 (Noddings, ”مثلما تولي اأهميةً للحالات التي يتجلّى فيها هذا المفهوم، وكيفية ا�ستخدامه

(2007. ولتحليل مفهوم “المنهجية”، تم توظيف المنهج الو�سفي بهدف ا�ستنطاق الت�سوّرات 
المتعلقة بمنهجية تقويم البحوث في مراجع البحث العلمي، والدرا�سات ال�سابقة، واأدلةّ تحكيم 

ل اإلى معايير لتقويم  البحوث التربوية، ومن ثم ت�سنيف المعلومات المجمّعة وتحليلها، والتو�سّ

منهجية البحث التربوي.
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مجتمع �لدر��سة وعينتها 26

تكونت عينة الدرا�سة الحالية من )276( طالباً تم اختيارهم بطريقةٍ ع�سوائية من بين الطلبة 

المنتظمين في برنامج دبلوم التطوير المهني بجامعة البحرين، وعددهم الاإجمالي )727( طالباً، 

حيث يدر�ض هوؤلاء الطلبة اأ�سا�سيات البحث العلمي ومناهجه �سمن مقررات البرنامج، اأي 

اإنَّ عينة الدرا�سة تمثِّل نحو )38%( من اإجمالي عدد اأفراد المجتمع الاأ�سلي. 

�أدو�ت �لدر��سة 

قام الباحث بتطوير قائمة معايير منهجية البحث التربوي، تتاألفّ في �سيغتها النهائية من 

)25( فقرة تمثِّل الموؤ�شرات الاأدائية لمنهجية البحث، �سمن خم�سة معايير )مجالات( اأ�سا�سية 

للمنهجية، وقد تم التحقّق من الخ�سائ�ض ال�سيكومترية للقائمة بالطرق المنا�سبة.

�لأ�ساليب �لإح�سائية

ا�ستخدم الباحث طريقة التحليل العاملي الو�سفي والتوكيدي لتحديد البنية العاملية لقائمة 

معايير المنهجية، وكذلك معامل األفا - كرونباخ لتحديد درجة ثبات القائمة، ومجالاتها الفرعية. 

�إجر�ء�ت بناء قائمة معايير �لمنهجية

البحث  بمنهجية  الخا�سة  المعايير  قائمة  لتطوير  الاآتية  الاإجرائية  الخطوات  الباحث  اتبع 

التربوي: 

�أولً: مر�جعة معايير �لمنهجية في �لمر�جع �لأ�سا�سية للبحث �لعلمي

قام الباحث بمراجعة معايير تقويم منهجية البحث التربوي، والمت�سمّنة في المراجع الاأ�سا�سية 

للبحث العلمي. وقد وجد الباحث اأن بع�ض المراجع العربية الحديثة )عبا�ض ونوفل والعب�سي 

اأما  التربوي،  البحث  لتقويم  خا�ساً  ف�سلًا  تفرد  لا   )2007 المهدي،  2009؛  عواد،  واأبو 

البحث  بتقويم  الخا�سة  المعايير  بع�ض  تعر�ض  فاإنها  ن�سبياً،  الاأقدم  الم�سادر  من  الاآخر  البع�ض 

العلمي: مفهومه واأدواته واأ�ساليبه« )عبيدات وعد�ض و  العلمي، فمثلًا في كتاب »البحث 

عبد الحق، 2004(  تم في الباب الخام�ض اإيراد المعايير الاآتية لتقويم البحث العلمي: 

– تقويم مو�سوع الدرا�سة: ويُق�سد به تقويم م�سكلة الدرا�سة من خلال طرح الاأ�سئلة  اأولًا 

الاآتية:

هل  علمية؟  قيمة  الم�سكلة  لهذه  هل  والابتكارية؟  بالحداثة  الم�سكلة  هذه  تت�سم  هل   -1

اإلى  الم�سكلة  هذه  ي  توؤدِّ اأن  يمكن  هل  وا�سع؟  جمهور  على  الم�سكلة  هذه  نتائج  �ستنعك�ض 

درا�سات جديدة؟

د. نعمان �لمو�سوي تطوير معايير لتقويم منهجية �لبحث �لتربوي
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اإجراءات  وتخطيط  الم�سكلة،  تحديد  اأ�سلوب  به  ويُق�سد  �لدر��سة:  �أ�سلوب  تقويم   – ثانياً 

البحث، وتنفيذها، وتحليل نتائجها، وذلك بناءُ على المعايير الاآتية:

د الم�سكلة مجال  1- معايير تحديد الم�سكلة: ويمكن تحديدها من خلال الاأ�سئلة الاآتية: هل تحدِّ

الم�سكلة  عن  التعبير  تم  هل  والتحديد؟  بالو�سوح  الم�سكلة  تت�سم  هل  ومو�سوعها؟  الدرا�سة 

ات�سحت  هل  ال�سابقة؟  الدرا�سات  �سوء  في  الم�سكلة  تحديد  تم  هل  دقيقة؟  اأ�سئلة  بعبارات/ 

حدود الم�سكلة؟.

2- معايير تخطيط اإجراءات الدرا�سة: هل تم و�سع خطة للبحث؟ هل تحتوي خطة البحث 

على العنا�شر الاأ�سا�سية للخطة؟ هل تحتوي الخطة على م�سلّمات خا�سة بالبحث؟ هل تمت 

�سياغة الفرو�ض بطريقة �سليمة؟ هل كانت الفرو�ض كافية لتف�سير م�سكلة البحث؟، اإلخ. 

3- معايير تنفيذ الدرا�سة: هل تم اختيار عينة ممثلة؟ هل تم تجريب الاأدوات التي ا�ستخدمها 

طرقاً  البحث  ا�ستخدم  هل  التابع؟  المتغيرِّ  �سبط  في  الموؤثِّرة  العوامل  �سبط  تم  هل  الباحث؟ 

منا�سبةً لاإثبات الفرو�ض؟ هل �سار البحث وفق ت�سل�سل الاأ�سئلة؟ هل تم فح�ض كل الفرو�ض؟ 

اإلخ.

الجداول  ا�ستخدمت  هل  وا�سح؟  ب�سكل  النتائج  عر�ض  تم  هل  النتائج:  تحليل  معايير   -4

والر�سوم في عر�ض النتائج؟ هل كانت النتائج مرتبطةً باأ�سئلة وفرو�ض الدرا�سة؟ هل تم تحليل 

النتائج بطريقة مو�سوعية؟ هل ا�ستخدمت لغة البحث العلمي في تحليل النتائج؟، اإلخ.

ثالثاً – تقويم �سكل �لدر��سة: حيث يفتر�ض اأن تلتزم الدرا�سة ب�سكل معيّن من حيث المظهر، 

وت�سل�سل عر�ض الف�سول، وطريقة ت�سجيل المراجع، وفيما ياأتي بع�ض الاأ�سئلة ذات ال�سلة: 

اإلى ف�سول واأبواب منا�سبة؟  هل اتخذت الدرا�سة �سكلًا مرتّباً واأنيقاً؟ هل قُ�سمت الدرا�سة 

نت المراجع بطريقة �سليمة؟ هل تخلو الدرا�سة من الاأخطاء المطبعيّة؟ هل كان حجمها  هل دُوِّ

معقولًا؟ اإلخ.

معايير  اإيراد  تم   ،)2000 )ملحم،  النف�ض«  التربية وعلم  البحث في  وفي كتاب »مناهج 

لتقويم البحث العلمي يمكن ت�سنيفها اإلى اأربعة اأق�سام اأ�سا�سية: 

1- مدخلات البحث، وت�سمل: عنوان البحث، وعر�ض م�سكلة البحث، واأهداف البحث، 

واأ�سئلة البحث، وفرو�ض البحث، وافترا�سات البحث وم�سلّماته، ومجال البحث وحدوده، 

و�سعوبات البحث، وم�سطلحات البحث، والاإطار النظري للبحث، والدرا�سات ال�سابقة.

2- اإجراءات البحث: ت�سميم البحث، وعينة البحث، واأدوات البحث، ومنهجية البحث 

البيانات  والتاريخي، وجمع  والتجريبي،  الو�سفي،  الاأ�سلوب  البحث:  )اأ�ساليب(  ومناهج 

وتحليلها.
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3- نتائج البحث: عر�ض نتائج البحث، وتحليل نتائج البحث، والتو�سيات، والخلا�سة.28

4- المراجع والملاحق: مراجع البحث، وملاحق البحث، وتقرير البحث.

الم�سادر  اأهمية  الاآتية:  الجوانب  اإيراد  تم  البحث،  منهجية  جودة  مدى  على  وللحكم 

حقل  في  عليه  متعارف  هو  ما  مع  الاإجراءات  وتوافر  المطلوبة،  البيانات  لتوفير  والاأدوات 

البيانات المطلوبة، و�سوح اإجراءات البحث من حيث  البحث، كفاية مدة التجارب لجمع 

المكان والزمان.

د بع�ض المعايير لتقويم البحث، حيث �سمّم اأراي وزملاوؤه  وبالمثل، فاإن المراجع الاأجنبية تحدِّ

(Ary, Jacobs, & Razavieh, 2002) قائمةً بالمعايير الاآتية لتقويم البحث الكمي:
1- عنوان البحث: هل العنوان موجز ويقدم معلومات كافية ويحدد المجتمع الم�ستهدف؟،  

اإلخ.

المنا�سب؟   النظري  الاإطار  وتطوير  الم�ستهدفة  المتغيرات  تحديد  تم  هل  الم�سكلة:  عر�ض   -2

اإلخ.

للبحث ومترابطة؟  ومنا�سبة  كافية  ال�سلة  ذات  الدرا�سات  ال�سلة: هل  ذات  الدرا�سات   -3

اإلخ.

4- الفرو�ض: هل تم تو�سيح الفرو�ض؟ وهل تنبثق الفرو�ض من الم�سكلة ب�سورةٍ منطقيةٍ؟ 

اإلخ.

5- العينة: هل تم تحديد مجتمع الدرا�سة، وهل طريقة اختيار العينة وا�سحة؟ اإلخ.

6- الاإجراءات: هل تم و�سف الاإجراءات بما يكفي لاإجراء الدرا�سة مرةً ثانيةً؟، اإلخ.

7- الاأدوات: هل تم و�سف الاأدوات ب�سكل منا�سب وتوفير معلومات عن �سدقها وثباتها؟ 

اإلخ.

8- تحليل البيانات: هل الدرا�سات الو�سفية الم�ستخدمة منا�سبة لتلخي�ض البيانات؟ اإلخ.

ت الاإح�ساءات ب�سكل �سحيح؟  9- النتائج: هل عُر�ست كل نتائج اختبارات الفرو�ض وفُ�شرِّ

اإلخ.

10- المناق�سة: هل ثمة تف�سير وا�سح للنتائج؟ وهل يعر�ض الباحث تطبيقات لها ذات �سلة؟ 

اإلخ.

11- الخلا�سة: هل تم عر�ض الخلا�سات بو�سوحٍ؟ وهل تترتّب على النتائج منطقياً؟ اإلخ.

12- ملخ�ض البحث: هل الملخ�ض وا�سح وموجز وكامل بدرجةٍ كافيةٍ؟ اإلخ.

ويرى فان دالين )2007( اأنه “لي�ض ثمة مقيا�ض مقبول عند الجميع يمكن ا�ستخدامه لتقويم 

د. نعمان �لمو�سوي تطوير معايير لتقويم منهجية �لبحث �لتربوي
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تقارير البحوث”، واإنما يمكن مراجعة البنود الاآتية قبل قراءة البحث واأثناء ذلك وبعده: 

د ميدان الم�سكلة تحديداً دقيقاً؟ هل هو وا�سح وموجز وو�سفي؟  1- عنوان البحث: هل يحدِّ

اإلخ.

2- المواد التمهيدية: هل يحتوي التقرير على �سفحة العنوان، وال�سكر، وقائمة المحتويات؟ 

اإلخ.

بالم�سكلة؟  المرتبطة  والتف�سيرات  الوقائع  لكل  واف  تحليل  اأُجري  هل  الم�سكلة:  عر�ض   -3

اإلخ.

4- ا�ستعرا�ض الدرا�سات ال�سابقة: هل تم تقويم الدرا�سات ال�سابقة وتلخي�سها ومعالجتها؟ 

اإلخ.

م الفرو�ض تف�سيرات كافية لحل الم�سكلة؟  5- الفرو�ض: هل تم تو�سيح الفرو�ض؟ وهل تقدِّ

اإلخ.

6- مجال الم�سكلة وكفايتها: هل تتفق الم�سكلة مع مطالب الكلية؟ هل حددت تحديداً كافياً؟ 

اإلخ.

7- تحديد الم�سطلحات: هل حُلّلت الم�سطلحات والمفاهيم المهمة الم�ستخدمة في البحث؟ 

اإلخ.

والاأدوات؟  والاأ�ساليب  المتبع  للمنهج  دقيق  تف�سيلي  �شرح  اأعُطي  هل  المعالجة:  طريقة   -8

اإلخ.

م�ستنبطة؟  نتيجة  كل  �سدق  لاختبار  جُمعت  التي  لة  الاأدِّ حُلّلت  هل  البيانات:  تحليل   -9

اإلخ.

10- خلا�سة البحث ونتائجه: هل عُر�ست خلا�سة البحث ونتائجه بدقة واإيجاز؟، اإلخ.

الم�ستهدف؟  الجمهور  مطالب  مع  المراجع  كتابة  طريقة  تتفق  هل  والملاحق:  المراجع   -11

اإلخ.

12- �سكل التقرير واأ�سلوبه: هل التقرير مرتّب، جذّاب، ومق�سم اإلى ف�سول منا�سبة؟ اإلخ.

ومن جهته، حدّد كري�سويل (Creswell, 2008) المعايير الاآتية لتقويم البحث الكمي:  

ح العلاقة بينها؟ اإلخ. 1- عنوان البحث: هل يعك�ض المتغيرات الاأ�سا�سية في البحث، ويو�سِّ

2- �سياغة الم�سكلة: هل تت�سمن ال�سياغة مو�سوعاً للدرا�سة؟ وهل اأو�سح الباحث اأهميته؟ 

اإلخ.

3- مراجعة الاأدب ال�سابق: هل تمت مراجعة الدرا�سات الخا�سة بمتغيرات البحث؟ اإلخ.
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بدقةٍ؟ 30 الفرو�ض  و�سياغة  الهدف  تو�سيح  تم  هل  البحث:  واأ�سئلة  والفرو�ض  الهدف   -4

اإلخ.

5- جمع البيانات: هل ذكر الباحث الاإجراءات وحدد اأدوات �سادقة وثابتة للقيام بالبحث؟ 

اإلخ.

6- تحليل البيانات والنتائج: هل الاإح�ساءات الم�ستخدمة تتفق مع اأ�سئلة البحث وفرو�سه؟ 

اإلخ.

7- اأ�سلوب الكتابة: هل كُتب البحث الكمي باأ�سلوب يعك�ض المو�سوعات المت�سمّنة فيه؟ 

اإلخ.

النوعي، فقد حدّد �ستراو�ض وكوربين )1999( المعايير  البحث  بالن�سبة لمعايير تقويم  اأما 

   :(Grounded Theory) الاآتية لتقويم الدرا�سات في مجال النظرية المجذّرة

1- كيف تم اختيار العينة الاأ�سلية؟ وما الاأ�س�ض التي بُني عليها الاختيار؟ 

2- ما هي الفئات الرئي�سة التي تكوّنت اأو برزت؟

الفئات  اإلى بع�ض تلك  اأ�سارت  التي  3- ما هي بع�ض تلك الاأحداث والاأفعال والموؤ�شرات 

الرئي�سة؟

4- علي اأي اأ�سا�ض من الفئات انبثق الاختيار النظري؟ اأي كيف وجهت ال�سياغات النظرية 

عملية جمع بع�ض البيانات؟ وبعد اأن تمت عملية الاختيار النظري، ما مدى القدرة التمثيلية 

لهذه الفئات؟

تمت  اأ�سا�ض  اأي  وعلي  المفاهيم؟  بين  بالعلاقات  المت�سلة  الفر�سيات  بع�ض  هي  ما   -5

�سياغتها؟

6- هل هناك بع�ض الحالات التي تبيّن فيها عدم م�سداقية الفر�سيّات؟ وكيف تم اأخذ هذه 

التناق�سات في الاعتبار؟ وكيف اأثّرت هذه التناق�سات على الفر�سيّات؟

7- كيف ولماذا تم اختيار الفئة الاأ�سا�سية؟ هل تم هذا الاختيار ب�سكل مفاجئ اأم تدريجي؟ 

ب�سعوبة اأم ب�سهولة؟ وعلى اأي الاأ�س�ض تم عمل القرارات التحليلية النهائية؟

و�سمن الاإطار ذاته، طرح اأراي وزملاوؤه (Ary, Jacobs & Razavieh, 2002) محكّات 

معيّنة لتقويم الدرا�سات النوعية في �سوء الت�ساوؤلات الاآتية: 

والنظري  المفاهيمي  الاإطار  الباحث  اأو�سح  وهل  البحثي؟  ال�سوؤال  تحديد  تم  هل   -1

للدرا�سة؟

2- هل يعر�ض الباحث العلاقة بين الدرا�سة الحالية والدرا�سات ال�سابقة؟

3- هل ي�سير الباحث اإلى كيفية واأ�سباب اختيار الم�ستركين ومدى تمثيلهم لبقية اأفراد العينة؟

د. نعمان �لمو�سوي تطوير معايير لتقويم منهجية �لبحث �لتربوي
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لاأغرا�ض  منا�سبتها  مدى  على  القارئ  يحكم  كي  البيانات  اأ�ساليب جمع  �شرح  تم  هل   -4

الدرا�سة؟

5- هل ي�شرح الباحث الاإجراءات التي ا�ستخدمها لتحليل البيانات؟

البيانات  في  الثقة  درجة  لتعزيز  الم�ستخدمة  الاإ�ستراتيجيات  و�سف  تم  هل   -6

(Trustworthiness)؟
7- هل تم �سمان ا�ستقلاليّة البيانات الو�سفية عن التف�سيرات؟

8- هل توجد اأدِلَّة ت�سير اإلى التزام الباحث بالمعايير الاأخلاقية للبحث العلمي؟

ب�ساط  على  الاأ�سئلة  من  مزيداً  تطرح  وهل  البحثي؟  ال�سوؤال  عن  الدرا�سة  تجيب  هل   -9

البحث؟

اإلى موقف  اإحالتها  واإمكانية  الم�ستنتجة،  التعميمات  البحثي �سحة  التقرير  يثبت  10- هل 

اآخر؟

وفي المقابل حدد كري�سويل (Creswell, 2008) المعايير الاآتية لتقويم البحث النوعي:  

1- عنوان البحث: هل يعك�ض العنوان الظاهرة المركزية والاأ�سخا�ض والمواقع قيد البحث؟ 

اإلخ.

2- �سياغة الم�سكلة: هل تت�سمن مو�سوعاً للدرا�سة؟ وهل قدّم الباحث ما يدّل على اأهميته؟ 

اإلخ.

3- مراجعة الاأدب: هل رُوجعت البحوث ذات ال�سلة، وبيّن الباحث اأن المراجعة وقتية؟ 

اإلخ.

4- الهدف والفرو�ض واأ�سئلة البحث: هل تم تو�سيح الهدف وال�سوؤال المركزي الاأ�سا�سي؟ 

اإلخ.

هادفة  ا�ستراتيجية  وحدد  الم�ستخدمة  الاإجراءات  الباحث  ذكر  هل  البيانات:  جمع   -5

للمعاينة؟ اإلخ.

6- تحليل البيانات والنتائج: هل اتُخذت اإجراءات منا�سبة لتحليل الن�ض اإلى فئات وروؤى؟ 

اإلخ.

7- اأ�سلوب الكتابة: هل كُتب البحث باأ�سلوب اأبرز مرئيات الباحث وقناعاته ال�سخ�سية؟ 

اإلخ.

البحث  مجال  في  والاأجنبية  العربية  الاأ�سا�سية  المراجع  اأن  يتبيّن  ال�سابقة،  المعايير  وبتحليل 

 (Creswell, خا�ض  ب�سكلٍ  البحث  ت�سميم  مجال  وفي  عامةً،  والنوعي  الكمي  التربوي 

التوجّهات  فح�ض  حيث  من  البحث،  منهجية  بتقويم  يتعلّق  م�ستقلًا  بنداً  تفرد  لم   ،2006)
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اأي 32 معالجتها،  وطريقة  الم�سكلة،  اختيار  اأ�سلوب  على  انعكا�سها  ومدى  للباحث،  الفكرية 

اأن  اأي�ساً  النتائج وتحليلها وتف�سيرها، ويت�سح  تنفيذها، وعر�ض  واإجراءات  الاأدوات  اختيار 

عن  فقط  الحديث  عند  عابرةٍ  ب�سورةٍ  برزت  الباحث  ب�سخ�سيّة  ال�سلة  ذات  المعايير  بع�ض 

بالمفهوم  المنهجية -  بقيت  بينما  النوعي،  اأو  الكمي  البحث  كتابة  اأو  النتائج  اأ�سلوب تحليل 

المعتمد في هذه الدرا�سة - خارج نطاق البحث والتقويم.

ثانياً: فح�ص �لمعايير �لمبيّنة في �لأدلّة �لخا�سة بتقييم �لأبحاث �لو�ردة �إلى �لدوريات 

�لتربوية

تعر�ض بع�ض اأدلّة تقييم الاأبحاث التربوية الواردة اإلى الدوريات التربوية العربية المحكّمة 

عدداً من ال�شروط المتعلقة ب�سلامة المنهج العلمي وملاءمته، فمثلًا، و�سمن عن�شر »و�سوح 

الميدانية  البحث، وردت في دليل تحكيم الاأبحاث  اإطار تقويم  النظري للبحث« في  الاإطار 

المر�سلة اإلى »المجلة التربوية«، ال�سادرة من قبل مجل�ض الن�شر العلمي بجامعة الكويت، المعايير 

الخا�سة بو�سوح الاإطار النظري )مجل�ض الن�شر العلمي، 2001(، باأن يتحقّق في الاإطار ما 

ياأتي:

مو�سوعه  عن  تخرج  فلا  لم�سكلته،  د  وتمهِّ بعنوانه  مرتبطةً  البحث  مقدمة  تكون  اأن   -1

الرئي�سي. 

2- اأن يكون الاإطار النظري مكتوباً بمنهج فكري وا�سح، تظهر من خلاله �سخ�سية الباحث 

واأ�سلوبه، فلا يكون ديدن الباحث النقل والق�ض والل�سق من المراجع دون ربط اأو تعليق.

3- اأن يكون الباحث قد اجتهد في ربط وتوظيف الاإطار النظري بمو�سوع البحث واأهدافه 

من خلال �سياغة اأ�سئلة البحث اأو فرو�سه على هدى من اإطاره النظري.

4- اأن تكون الدرا�سات ال�سابقة مرتبطة بمو�سوع البحث، وتفي بالغر�ض منها في عر�ض 

الجهود ال�سابقة في الميدان على الم�ستويات: المحلية والعربية والعالمية.

5-  اأن تكون للباحث روؤية في هذه الدرا�سات من خلال تحليلها والتعليق عليها وتقويمها ونقدها، 

وبيان جوانب الق�سور التي ي�سهم بحثه في جبرها، فتظهر اأهميّة البحث ومكانته العلمية. 

الاآتية:  المعايير  المذكور  الدليل  حدّد  البحث،  لمو�سوع  وملاءمته  المنهج  �سلامة  ول�سمان 

عنوانه  مع  متفقة  اأهدافه  تكون  واأن  وم�سكلته،  بمو�سوعه  مرتبطاً  البحث  عنوان  يكون  اأن 

اأو مو�سوعه، واأن تكون اأ�سئلته اأو فرو�سه مرتبطة باأهدافه، ويمكن الاإجابة عنها من خلال 

اإعداد  يكون  واأن  اأهدافه،  لتحقيق  منا�سبةً  اختيارها  وطريقة  عينته  تكون  واأن  اإجراءاته، 

الاأدوات، والتاأكّد من ثباتها و�سدقها، قد تم بطريقةٍ علميةٍ، بحيث يبينِّ الباحث اإجراءات 

د. نعمان �لمو�سوي تطوير معايير لتقويم منهجية �لبحث �لتربوي
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الاأدبيات  »دقة  المو�سوم  التقويم  عن�شر  اإطار  وفي  ذاته  ال�سياق  و�سمن  والت�سديق.  الاإعداد 

المرتبطة بمو�سوع البحث و�سموليتها«، طرح دليل تحكيم الاأبحاث العلمية التي ترد اإلى مجلة 

العلوم التربوية والنف�سية )2006(، التي ت�سدرها كلية التربية بجامعة البحرين، مجموعة من 

الت�ساوؤلات العامة، وهي:

د لم�سكلته؟ 1- هل الاأدبيات الم�ستخدمة في مقدمة البحث مرتبطة بعنوان البحث وتمهِّ

2- هل األُحق الاإطار النظري والدرا�سات ال�سابقة بجزء المقدمة بما يتفق مع �سيا�سة الن�شر؟

الباحث  �سخ�سيّة  خلاله  من  تظهر  وا�سح،  فكري  بمنهج  النظري  الاإطار  كتب  هل   -3

واأ�سلوبه؟

في  منها  بالغر�ض  وتفي  البحث،  بمو�سوع  مرتبطة  ال�سابقة  والدرا�سات  الاأدبيّات  هل   -4

عر�ض الجهود ال�سابقة في الميدان؟

5- هل عُر�ست الدرا�سات ال�سابقة ب�سكل منظّم ومت�سل�سل من الاأقدم اإلى الاأحدث، �سمن 

اإطارِ فكريٍ وا�سح يبينِّ فيه الباحث نقاط الاتفاق والاختلاف فيما بين هذه الدرا�سات؟ 

6- هل تمكّن الباحث من بيان موقع بحثه بين هذه الدرا�سات وما �سي�سيفه اإلى المعرفة الاإن�سانية؟

وحول �سلامة المنهج العلمي للبحث، طرح الدليل مجلة العلوم التربوية والنف�سية )2006( 

الت�ساوؤلات الاآتية:

1- هل تمت �سياغة اأهداف البحث بو�سوحٍ ودقةٍ؟ وهل اأعُطيت عنواناً وا�سحاً؟

د لت�ساوؤلاته وفرو�سه؟ 2- هل اأهداف البحث متفقة مع عنوانه اأو مو�سوعه، وتمهِّ

3- هل اأهداف البحث يمكن تحقيقها من خلال اإجراءات البحث؟

مت ب�سكلٍ منا�سبٍ من حيث الاأهميّة؟ وهل ترتيبها متفق مع  4- هل رُتِّبت الاأهداف ونُظِّ

ترتيب الاأ�سئلة اأو الفرو�ض؟

ويمكن للمرء اأن يلاحظ التفاوت في الروؤية بين الدوريتين ب�ساأن مكانة الاإطار النظري في 

البحث، كما يمكنه اأن يتبين الفرق في الهدف من الت�ساوؤل حول المنهج الفكري في الحالتين، 

اأو  اأي�ساً ملاحظة اأن الحديث في معايير التقويم المذكورة اأعلاه لا يدور عن فكر  ومن المهم 

ت�سورات )توجهات( فكرية معينة يتبناها الباحث، بل عمّا اإذا كان الفكر المعرو�ض يوحي 

ب�سخ�سية الباحث.

في  الق�سور  جوانب  تغطية  �شرورة  على  ز  تركِّ التربوية  المجلة  اأن  ملاحظة  اأي�ساً  ويمكن 

د مجلة العلوم التربوية والنف�سية على �شرورة اأن ي�سيف الباحث للمعرفة  البحث، بينما توؤكِّ

الاإن�سانية، وفي ذلك روؤية متقدمة لر�سالة البحث التربوي، غير اأن الاإ�سافة غير م�شروطة هنا 

بعر�ض الباحث لتوجهاته الاأيديولوجية اأو مقارباته الفكرية، بل باإظهار �سخ�سيته واأ�سلوبه 
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عن طريق ت�سمين مقاربات الاآخرين واأفكارهم وقناعاتهم، وذلك من خلال العر�ض الوافي 34

الدرا�سة، وتحليله، والتعليق عليه  المتعلِّق بمو�سوع  التربوي المحلي والعربي والعالمي  للاأدب 

بالنقد. 

اأما بخ�سو�ض الارتباط بين عنوان البحث ومو�سوعه واأهدافه وت�ساوؤلاته، فاإن الدوريتيّن 

العلوم التربوية  الباحث، كما ت�سترط مجلة  ا�ستيفاء هذا ال�شرط من قبل  تجمعان على �شرورة 

والنف�سية اأي�ساً اأن تكون الاأهداف م�ساغةً ب�سكل وا�سحٍ، واأن يتم ترتيبها من حيث الاأهمية، 

اأي بالتوازي مع ترتيب الاأ�سئلة، غير اأنه لا يوجد هنا ما ي�سير اإلى �شرورة التيقّن من ارتباط 

التي  ال�سخ�سية  والمقاربة  الفكرية،  الباحث  بقناعات  واأ�سئلتها  واأهدافها  الدرا�سة  عنوان 

اعتمدها في بحثه.

مجلة  في  فمثلًا  والنف�سية،  التربوية  الاأجنبية  الدوريّات  في  جذرياً  الو�سع  يختلف  ولا 

منهجية  تحكيم  يتم  معلنة  معايير  توجد  لا   ،(Journal of Personality Assessment)
م باتجاه التركيز على الجوانب الاآتية للبحث: اأوجه  البحث على اأ�سا�سها، بل يتم توجيه المحكِّ

ات  القوة وال�سعف لمناهج البحث، ومدى �سلامة عملية جمع البيانات، ودرجة ثبات المتغيرِّ

المنبِّئة والمتنبّئ بها، ومدى قدرة التحليل الاإح�سائي على الاإجابة عن الاأ�سئلة البحثية، ومدى 

ت�سمح  الاأ�سلي  للمجتمع  ممثِّلة  عيِّنة  وا�ستخدام  ال�سلة،  ذي  ال�سابق  الاأدب  من  الا�ستفادة 

بتعميم نتائج البحث، ومدى معقولية الا�ستنتاجات التي يمكن ا�ستقاقها من البيانات، ودرجة 

تطوير  في  البحث  اإ�سهام  مدى  د  تحدِّ اأن  مجتمعةً  العوامل  هذه  �ساأن  ومن  العر�ض،  و�سوح 

  .(JPA, 2010) الاأدب الخا�ض بتقويم ال�سخ�سية

وثمة مثال اآخر يمكن الا�ست�سهاد به من واقع التوجيهات الخا�سة بن�شر الدرا�سات التربوية 

في مجلة (Journal of International Society for Teacher Education)، ال�سادرة عن 

الجمعية الدولية لاإعداد المعلِّم (ISfTE)، حيث لا تتوافر اأي�ساً معايير �شريحة لتحكيم منهجية 

بالن�سبة لاإعداد  الدرا�سة  اأهمية  الاآتية: )1( مدى  بناءً على الجوانب  تقييمه  يتم  البحث، بل 

المعلِّم من منظور عالمي، )2( مدى �سمول مراجعة الدرا�سات ال�سابقة، )3( و�سوح العر�ض، 

)4( مدى كفاية الاأدلة للنتائج الم�ستخرجة، )5( كفاية الاأ�سا�ض المنطقي، )6( �سلامة الت�سميم 

 .(JISTE, 2010) والتحليل

البحث  منهجية  معايير  بغياب  ا�ستنتاج  اإلى  ل  التو�سّ يمكن  ال�سابقين،  المثالين  خلال  ومن 

م  المحكِّ على  ينبغي  التي  المعايير  ببع�ض  عنها  يُ�ستعا�ض  حيث  الاأجنبية،  المجلات  اأدلة  في 

المجلة من  للن�شر في  البحث، وتحديد مدى �سلاحيته  تقويم  اإليها عند  )المختّ�ض( الاحتكام 

عدمه، وبتحليل هذه المعايير، يتبيّن تركيزها الاأ�سا�سي على �سلامة الت�سميم البحثي، وو�سوح 

د. نعمان �لمو�سوي تطوير معايير لتقويم منهجية �لبحث �لتربوي
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35

مجلة العلوم التربوية والنف�شية

اأدلة  اإلى  والا�ستناد  الدرا�سة،  بم�سكلة  ال�سلة  ذي  ال�سابق  الاأدب  مراجعة  و�شرورة  العر�ض، 

اأما الم�سائل المتعلقة بالخلفية الفكرية  كافية ومنا�سبة للخروج با�ستنتاجات منطقية ومعقولة، 

للباحث، ومدى بروزها في اأثناء �سياغة الاإطار النظري، ومناق�سة النتائج الم�ستخرجة، فتظل 

خارج نطاق الاهتمام والدرا�سة. 

ثالثاً: تطوير قائمة �أوليّة بالمعايير على �أ�سا�ص �لأدب �لتربوي �ل�سابق 

المعايير   تطوير  في  ال�سابقة  البحوث  على  الاإطلاع  تم  بالمعايير،  اأوليّة  قائمة  بناء  لغر�ض 

 )Coklar & Odabasi, 2009; Dukes, 2006؛  البيلاوي،  2008؛  )اأ�سكارو�ض، 

تحكيم  اأَدِلَّة  ومراجعة  التربوية،  البحوث  وتقويم   ،(Aiken, 1997) المقايي�ض  وبناء   ،2006
ي اآراء التربويين  البحوث المقدمة للن�شر في المجلات التربوية، وتوظيف الع�سف الذهني لتحرِّ

ل اإلى المعايير الاأوليّة الاآتية لتقويم منهجية  والمخت�سين في البحث العلمي، وبذلك اأمكن التو�سّ

ـي:  البحث التربوي الكمِّ

)1( مقدمة البحث، )2( م�سكلة البحث، )3( اأهداف البحث، )4( المقاربة الفكرية، )5( 

الدرا�سات ال�سابقة، )6( اإجراءات البحث، )7( مناق�سة النتائج، )8( التو�سيات والمقترحات 

ات اأدائية  )9( ملخّ�ض البحث، )10( اأ�سلوب العر�ض. بعد ذلك، تم ت�سميم خم�سة موؤ�شرِّ

لكلٍ من المعايير ال�سابقة، وبذلك بلغ العدد الاإجمالي لفقرات قائمة معايير منهجية البحث 

التربوي في �سيغتها الاأولية )50( فقرةً تم عر�سها في الجدول رقم )1(. 

ر�بعاً: �ختيار �لأع�ساء �لم�ساركين في فريق تحكيم �لمعايير 

المت�سمّنة  المنهجية  معايير  تحكيم  في  الم�ساركين  الاأفراد  لاختيار  دلفي  طريقة  توظيف  تم 

بالقائمة، وهذه الطريقة تُ�ستخدم لفرز اأحكام اأفراد المجموعة وتح�سينها، حيث تتمتّع بثلاث 

مين دون الاإ�سارة  مزايا اأ�سا�سية: »يتم ا�ستخدام الا�ستبانة للح�سول على ا�ستجابات واآراء المحكِّ

م في الجولات التالية، حيث يتعلّم  اإلى ا�سم المحكّم المعني، ويتم تقديم التغذية الراجعة للمحكِّ

من اآراء زملائه، ويعتبر الراأي النهائي للفريق بمثابة المح�سلة المنا�سبة لمجموع اآراء اأفراده، مما 

يوؤدي اإلى تقليل عن�شر التحيّز لدى المحكّم لراأي معيّن، ويدفع اأع�ساء الفريق باتجاه التوافق 

 (Maceviciute & Wilson, الم�سبقة«  وانطباعاتهم  اأحكامهم  الاأولويات، وتعديل  ب�ساأن 

.2009)
وقد اختيرت طريقة دلفي في الدرا�سة الحالية لاأنها تتيح المجال لا�ستخدام الطرق الكميّة 

ن  ويدوِّ اأدائي،  موؤ�شرِّ  لكل  رقمياً  تقديراً  ي�سع  اأن  الم�سارك  ي�ستطيع  ناحية  فمن  والكيفية، 
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والمناق�سة 36 للحوار  المجال  تف�سح  الطريقة  هذه  اأن  كما  )فقرة(،  معيار  بكل  المتعلِّقة  تعليقاته 

اأكثر دقةً من المتو�سط الم�ستخرج من  بين المختّ�سين حول المعايير الم�ستهدفة، وتعتبر نتائجها 

مين.  تقديرات المحكِّ

�لجدول رقم )1(

�ل�سيغة �لأوليّة لقائمة معايير تقويم منهجية �لبحث �لتربوي

الم�ؤ�صرات الأدائية الخا�صة بالمعيارالمعيار

مقدمة البحث

1- يعر�س في المقدمة م�سكلةً مهمةً جديرةً بالبحث �سمن روؤى فكرية متباينة

2- يحلِّل مرئيات المدار�س الفكرية المختلفة لحلَّ الم�سكلة في �سوء الاأدب ال�سابق

3- ي�ستند اإلى اإطار مرجعي / فكري / تربوي محدّد لّحل الم�سكلة قيد الدرا�سة

4- يعر�س المنهجية البحثية التي �سيعتمدها لحل الم�سكلة في مقدمة الدرا�سة

5- ي�ست�سهد - في اأثناء عر�س الم�سكلة - بالمراجع الاأ�سلية والحديثة ذات ال�سلة 

م�سكلة

البحث

د م�سكلة البحث بناءً على اأدِلَّة و�سواهد ملمو�سة من واقع البيئة المحليّة  6- يحدِّ

7- يربط م�سكلة البحث بنظرية / مقاربة تربوية محدّدة اعتمدها اأ�سا�ساً لدرا�سته

8- ي�سوغ الم�سكلة تعبيراً عن تناق�س ما بين ما هو كائن وما يُفتر�س اأن يكون

9- يجعل اأ�سلوب �سياغة الم�سكلة متوافقاً مع المقاربة والاأهداف والافترا�سات

10- ي�سوغ م�سكلة البحث بعبارات وا�سحة ومحدّدة في �سوء روؤيته الفكرية

اأهداف

البحث

11- ي�ستخدم المقاربة الفكرية / النظرية للبحث في �سياغة اأهدافه واأ�سئلته وفرو�سه 

ن الافترا�سات والمبادئ والقيم التربوية الاأ�سا�سية في ت�ساوؤلات الدرا�سة 12- ي�سمِّ

ق الترابط والتكامل بين العنوان والم�سكلة والاأهداف على خلفية المقاربة  13- يحقِّ

14- ي�سوغ الاأهداف والاأ�سئلة بحيث يمكن الاإجابة عنها من خلال اإجراءات البحث

15- ي�ستخدم الم�سطلحات التربوية المعتمدة في البحث عند كتابة الاأهداف والاأ�سئلة

المقاربة الفكرية

16- ي�سوغ المقاربة الفكرية الموؤ�س�سة للدرا�سة في �سوء الم�سكلة والاأ�سئلة والمنهج

17- يكتب الاإطار النظري وفق مقاربة تربوية / فكرية محددة اعتمدها في درا�سته

ر الظواهر مو�سع البحث با�ستخدام المقاربة النظرية المعتمدة في الدرا�سة  18- يف�سِّ

19- ينقد مرئيات المدار�س الفكرية المتباينة في الاإطار النظري على خلفية المقاربة

20- يبرز �سخ�سيته كباحث بعر�س ت�سوراته الذاتية من خلال روؤيته الفكرية

الدرا�سات

ال�سابقة

21- يحلِّل الدرا�سات ال�سابقة في �سوء المقاربات التربوية الم�ستخدمة لبحث الم�سكلة

22- يقارن بين الدرا�سات ال�سابقة من حيث ال�سبه والاختلاف على خلفية المقاربات

23- يختار الدرا�سات ال�سابقة بناءً على اأهميتها وحداثتها وارتباطها بم�سكلة الدرا�سة

ق الترابط بين الدرا�سات ال�سابقة والاإطار النظري في �سوء الروؤية الفكرية 24- يحقِّ

د مدى ا�ستفادته من الدرا�سات ال�سابقة في تحديد الم�سكلة واختيار المنهجية 25- يحدِّ

اإجراءات الدرا�سة

ف المنهج المنا�سب لدرا�سة الم�سكلة في �سوء الروؤية الفكرية المعتمدة 26- يوظِّ

27- يربط الافترا�سات والم�سلّمات البحثية بمقاربة تربوية منا�سبة ووا�سحة

نة البحث واأدواته على خلفية منهج البحث والروؤية الفكرية 28- يختار عيِّ

29- يختار الت�سميم البحثي المنا�سب للمقاربة الفكرية المعتمدة في درا�سته 

30- يتحقّق من �سدق بناء الاأدوات وتطبيقها بح�سب متطلبات المقاربة والمنهج

مناق�سة النتائج

31- يجعل مناق�سة النتائج وتف�سيرها من�سجمةً مع اأهداف البحث وافترا�ساته

32- يعك�س الروؤية الفكرية التي تبنّاها في البحث عند مناق�سة النتائج وتف�سيرها

ر نتائج الدرا�سة بناءً على اأدِلَّة و�سواهد ملمو�سة من واقع البيئة المحليّة 33- يف�سِّ

ف مناق�سة النتائج وتف�سيرها باتجاه اإغناء النظرية / المقاربة التربوية 34- يوظِّ

د. نعمان �لمو�سوي تطوير معايير لتقويم منهجية �لبحث �لتربوي
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

الم�ؤ�صرات الأدائية الخا�صة بالمعيارالمعيار

35- يبرز �سخ�سيّته كباحث عند مناق�سة النتائج وتف�سيرها في �سوء الروؤيةمناق�سة النتائج

التو�سيات والمقترحات

ق الترابط بين التو�سيات والمقترحات والمنهج الفكري العام للدرا�سة 36- يحقِّ

ق التكامل بين التو�سيات والمقترحات وم�سكلة البحث واأهدافه ونتائجه 37- يحقِّ

38- يراعي القيم التربوية والاأخلاقية للبحث عند �سياغة المقترحات والتو�سيات 

ف المقترحات والتو�سيات باتجاه تطوير المقاربة الفكرية المعتمدة 39- يوظِّ

40- يعك�س فكره وقناعاته ومرئياته ال�سخ�سية في تو�سيات الدرا�سة ومقترحاتها

ملخّ�س

البحث

41- يكتب الملخّ�س بما يتوافق مع الترتيب المنطقي ال�سليم لعنا�سر الدرا�سة

ن الملخّ�س باأ�سلوبٍ وا�سحٍ ومحدّدٍ وخالٍ من الاأخطاء النحوية واللغوية 42- يدوِّ

ن الملخّ�س المقاربة الفكرية المعتمدة في الدرا�سة مع تعليل اختيارها 43- ي�سمِّ

44- يدرج في الملخ�س التو�سيات والمقترحات على خلفية المقاربة البحثية    

45- يعك�س �سخ�سيّته كباحث عند اختيار اأ�سلوب عر�س الاأفكار وتحليلها ونقدها 

اأ�سلوب

العر�س

46- يرتِّب عنا�سر الدرا�سة منطقياً بما يتوافق مع الروؤية الفكرية المعتمدة فيها

47- يعر�س نتائج الدرا�سة في �سوء اأ�سئلتها وبما يتوافق مع مرئياته ال�سخ�سية

48- ي�سوغ البحث باأ�سلوبٍ يخلو من الاأخطاء النحوية واللغوية والاإملائية كافةً

49- يكتب الملخّ�س بحيث يعك�س نتائج البحث الفعلية مرتبةً بح�سب اأهميّتها

50- يترجم ملخّ�س الدرا�سة اإلى اللغة الاإنجليزية مع مراعاة الدقة والو�سوح

مين من اأع�ساء هيئة التدري�ض في كلية التربية  وبناءً على هذا الت�سوّر، تم اختيار ع�شرة محكِّ

الميدانية،  التخ�س�ض و�سنوات الخبرة المهنية  التنوّع في مجال  البحرين، حيث رُوعي  بجامعة 

م، وعلى هذا الاأ�سا�ض  والخلفية المعرفية، والمدر�سة الفكرية )الفل�سفية( التي ينتمي اإليها المحكِّ

البحث  مجال  في  والتميّز  بالكفاءة  لهم  الم�سهود  الاأ�ساتذة  من  التحكيم  فريق  اأع�ساء  اختير 

اأ�ساتذة(، القيا�ض  �سات الاآتية: مناهج البحث التربوي )3  التربوي، وذلك بح�سب التخ�سّ

والتقويم التربوي )3(، المناهج وطرق التدري�ض )2(، تكنولوجيا التعليم والمعلومات )2(. 

خام�ساً: تقويم �لمعايير في �سوء �لأهمية �لن�سبية ومو��سفات �لمعيار �لتربوي 

في هذه المرحلة، طُلب من كل ع�سو في فريق التحكيم اأن ي�سع تقديراته للاأهمية التي يراها 

لكل معيار فرعي وكل موؤ�شرِّ اأدائي لذلك المعيار، واأن يذيِّل ذلك التقدير الذي و�سعه بتعليق 

م لاأن يعيد النظر في تقديراته في الجولات اللاحقة  منا�سب، كما اأتُيحت الفر�سة لكل محكِّ

ومراجعة  المعني،  الاأدائي   الموؤ�شرِّ  اأو  للمعيار  المجموعة  تقديرات  متو�سط  فح�ض  �سوء  في 

تعليقاتهم بهذا ال�ساأن، وقد تم اعتماد المقيا�ض الثلاثي الاآتي لتقدير اأهمية المعيار: مهم جداً اأو 

اأ�سا�سي )3(، مهم )2(، غير مهم )1(. وتم اختيار هذا المقيا�ض ل�سهولة الا�ستخدام، وتقليل 

يات زملائه،  م على علم بهوِّ مجال التردّد في اتخاذ القرار. وطوال فترة التحكيم لم يكن المحكِّ

تابع �لجدول رقم )1(
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حيث تعذّر لقاوؤه معهم وجهاً لوجه، وقد جرى التحكيم �سمن ثلاث جولات، حيث كان 38

م ي�سع تقديره للموؤ�شرِّ في الجولة الاأولى، ويقوم بتثبيته اأو تعديله اأو اإلغاءه في الجولات  المحكِّ

مين.  وبعد انتهاء الجولات، تم عر�ض نتائج تحكيم المعايير  اللاحقة بناءٌ على اآراء زملائه المحكِّ

في �سوء اأهميّة الفقرة في الجدول رقم )2(.

�ساد�ساً: �إعد�د �ل�سورة �لنهائية للمعايير

ات الاأدائية التي ح�سلت على تقدير “ مهم  بناءُ على نتائج التحكيم، تم الاحتفاظ بالموؤ�شرِّ

قوا�سم م�ستركة  ثمة  توجد  اأنه  فما فوق. وحيث   %60 بن�سبة  مين  المحكِّ منظور  جداً” من 

بين المعايير �سالفة البيان يمكن اأن ت�ساعد على فرز ملامح كل معيار، وتحديد اأوجه تقاطعه اأو 

اندماجه مع المعايير الاأخرى ذات ال�سلة، فقد انبثقت بعد الت�ساور مع المختّ�سين فكرة دمج 

اته الوا�سحة  بع�ض المعايير مع بع�سها، وف�سل بع�سها الاآخر، بحيث يكون لكل معيار موؤ�شرِّ

�سمن المجال المرتبط به تماماً، وبحيث يتم تجنّب تكرار م�سمون الموؤ�شرِّ الاأدائي للمعيار في 

البحث،  �سياق  الاأولوية في  بح�سب  المعايير  بترتيب  تت�سل  اأخرى  م�ساألة  وثمة  اآخر.  موؤ�شرِّ 

ات المنهجية لاأن ذلك قد  اأو اإدراجها �سمن موؤ�شرِّ ات ي�سعب قبولها  اإنَّ بع�ض الموؤ�شرِّ حيث 

يم�ض خ�سو�سية الباحث، ويتناق�ض مع معايير الاأداء الاأكاديمي الفعال المعتمدة من قبل بع�ض 

ل اإلى القائمة  موؤ�س�سات الاعتماد الاأكاديمي (NCATE, 2002)، وبناءً على ما �سبق، تم التو�سّ

النهائية لمعايير تقويم المنهجية، وعر�سها في الجدول رقم )3(، حيث تم اإبراز الفقرات التي 

ات اأدائية لمعايير المنهجية باللون الغامق.  اختيرت كموؤ�شرِّ

�سابعاً: تقويم معايير �لمنهجية �لبحثية

ل اإليها في الدار�سة  ات الاأدائية للمعايير التي تم التو�سّ لغر�ض فح�ض �سدق محتوى الموؤ�شرِّ

الحالية، تم تطبيق فقرات القائمة النهائية على عينة ع�سوائية قوامها )276( طالباً منتظماً في 

برنامج دبلوم التطوير المهني بجامعة البحرين، حيث يدر�ض هوؤلاء الطلبة اأ�سا�سيات البحث 

العلمي ومناهجه �سمن مقررات البرنامج. وبعد جمع البيانات من اأفراد العينة الم�ستهدفة، 

تم تحليلها عن طريق تطبيق اأ�سلوب التحليل العاملي الو�سفي، وذلك بهدف ا�ستخراج عدد 

ة عن اأبعاد القائمة، ومقارنتها بالبنية العاملية المفتر�سة للقائمة، ثم اإجراء التحليل  العوامل المعبرِّ

العالمي التوكيدي، وذلك بهدف اختبار ما اإذا كان فقرات الاأداة تقي�ض عاملًا واحداً فقط، 

وهو منهجية البحث التربوي. 

د. نعمان �لمو�سوي تطوير معايير لتقويم منهجية �لبحث �لتربوي
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

�لجدول رقم )2(

�لن�سب �لمئوية لدرجات �لأهمية لفقر�ت �لقائمة �لأوليّة لمعايير تقويم �لمنهجية 

رات الاأدائية الخا�سة بمعايير المنهجية الموؤ�سِّ

ر درجة اأهميّة الموؤ�سِّ

مهم 

جداً
مهم

غير 

مهم 

1801010- يعر�س في المقدمة م�سكلةً مهمة جديرةً بالبحث �سمن روؤى فكرية متباينة

2503020- يحلِّل مرئيات المدار�س الفكرية المختلفة لحلّ الم�سكلة في �سوء الاأدب ال�سابق

3502030- ي�ستند اإلى اإطار مرجعي / فكري / تربوي محدّد لّحل الم�سكلة قيد الدرا�سة

4404020- يعر�س المنهجية البحثية التي �سيعتمدها لحل الم�سكلة في مقدمة الدرا�سة

5405010- ي�ست�سهد - في اأثناء عر�س الم�سكلة - بالمراجع الاأ�سلية والحديثة ذات ال�سلة 

د م�سكلة البحث بناءً على اأدِلَّة و�سواهد ملمو�سة من واقع البيئة المحليّة  6502030- يحدِّ

7702010- يربط م�سكلة البحث بنظرية / مقاربة تربوية محدّدة اعتمدها اأ�سا�ساً لدرا�سته

8304030- ي�سوغ الم�سكلة تعبيراً عن تناق�س ما بين ما هو كائن وما يُفتر�س اأن يكون

9302050- يجعل اأ�سلوب �سياغة الم�سكلة متوافقاً مع المقاربة والاأهداف والافترا�سات

10801010- ي�سوغ م�سكلة البحث بعبارات وا�سحة ومحدّدة في �سوء روؤيته الفكرية

11701020- ي�ستخدم المقاربة الفكرية المعتمدة بالبحث في �سياغة اأهدافه واأ�سئلته وفرو�سه 

ن الافترا�سات والمبادئ والقيم التربوية الاأ�سا�سية في ت�ساوؤلات الدرا�سة 12402040- ي�سمِّ

ق الترابط والتكامل بين العنوان والم�سكلة والاأهداف على خلفية المقاربة  13603010- يحقِّ

14503020- ي�سوغ الاأهداف والاأ�سئلة بحيث يمكن الاإجابة عنها من خلال اإجراءات البحث

15501040- ي�ستخدم الم�سطلحات التربوية المعتمدة في البحث عند كتابة الاأهداف والاأ�سئلة

�سة للدرا�سة في �سوء الم�سكلة والاأ�سئلة والمنهج 16304030- ي�سوغ المقاربة الفكرية الموؤ�سِّ

17801010- يكتب الاإطار النظري وفق مقاربة تربوية / فكرية محددة اعتمدها في درا�سته

ر الظواهر مو�سع البحث با�ستخدام المقاربة النظرية المعتمدة في الدرا�سة  18502030- يف�سِّ

19602020- ينقد مرئيات المدار�س الفكرية المتباينة في الاإطار النظري على خلفية المقاربة

20603010- يبرز �سخ�سيته كباحث بعر�س ت�سوّراته الذاتية من خلال روؤيته الفكرية 

21801010- يحلِّل الدرا�سات ال�سابقة في �سوء المقاربات التربوية الم�ستخدمة لبحث الم�سكلة

22502030- يقارن بين الدرا�سات ال�سابقة من حيث ال�سبه والاختلاف على خلفية المقاربات

23403030- يختار الدرا�سات ال�سابقة بناءً على اأهميتها وحداثتها وارتباطها بم�سكلة الدرا�سة

ق الترابط بين الدرا�سات ال�سابقة والاإطار النظري في �سوء الروؤية الفكرية 24702010- يحقِّ

د مدى ا�ستفادته من الدرا�سات ال�سابقة في تحديد الم�سكلة واختيار المنهجية 25504010- يحدِّ

ف المنهج المنا�سب لدرا�سة الم�سكلة في �سوء الروؤية الفكرية المعتمدة 26702010- يوظِّ

27602020- يربط الافترا�سات والم�سلّمات البحثية بمقاربة تربوية منا�سبة ووا�سحة

نة البحث واأدواته على خلفية منهج البحث والروؤية الفكرية  28601030- يختار عيِّ

29801010- يختار الت�سميم البحثي المنا�سب للمقاربة الفكرية المعتمدة في درا�سته 

30801010- يتحقّق من �سدق بناء الاأدوات وتطبيقها بح�سب متطلبات المقاربة والمنهج

31501040- يجعل مناق�سة النتائج وتف�سيرها من�سجمةً مع اأهداف البحث وافترا�ساته

32801010- يعك�س الروؤية الفكرية التي تبنّاها في البحث عند مناق�سة النتائج وتف�سيرها

ر نتائج الدرا�سة بناءً على اأدِلَّة و�سواهد ملمو�سة من واقع البيئة المحليّة 33504010- يف�سِّ

ف مناق�سة النتائج وتف�سيرها باتجاه اإغناء النظرية / المقاربة التربوية 34702010- يوظِّ

35801010- يبرز �سخ�سيّته كباحث عند مناق�سة النتائج وتف�سيرها في �سوء الروؤية

ق الترابط بين التو�سيات والمقترحات والمنهج الفكري العام للدرا�سة 36701020- يحقِّ



20
11

  
بر

م
ت
ب
�ص

  
3  

د 
د

ع
ال

  
12

  
د

ل
ج

لم
ا

40

رات الاأدائية الخا�سة بمعايير المنهجية الموؤ�سِّ

ر درجة اأهميّة الموؤ�سِّ

مهم 

جداً
مهم

غير 

مهم 

ق التكامل بين التو�سيات والمقترحات وم�سكلة البحث واأهدافه ونتائجه 37801010- يحقِّ

38204040- يراعي القيم التربوية والاأخلاقية للبحث عند �سياغة المقترحات والتو�سيات 

ف المقترحات والتو�سيات باتجاه تطوير المقاربة الفكرية المعتمدة 39601030- يوظِّ

40801010- يعك�س فكره وقناعاته ومرئياته ال�سخ�سية في تو�سيات الدرا�سة ومقترحاتها

41503020- يكتب الملخّ�س بما يتوافق مع الترتيب المنطقي ال�سليم لعنا�سر الدرا�سة

ن الملخّ�س باأ�سلوبٍ وا�سحٍ ومحدّدٍ وخالٍ من الاأخطاء النحوية واللغوية 42305020- يدوِّ

ن الملخّ�س المقاربة الفكرية المعتمدة في الدرا�سة مع تعليل اختيارها 43602020- ي�سمِّ

44702010- يدرج في الملخ�س التو�سيات والمقترحات على خلفية المقاربة البحثية   

45503020- يعك�س �سخ�سيّته كباحث عند اختيار اأ�سلوب عر�س الاأفكار وتحليلها ونقدها 

46401050- يرتِّب عنا�سر الدرا�سة منطقياً بما يتوافق مع الروؤية الفكرية المعتمدة فيها

47801010- يعر�س نتائج الدرا�سة في �سوء اأ�سئلتها وبما يتوافق مع مرئياته ال�سخ�سية

48504010- ي�سوغ البحث باأ�سلوبٍ يخلو من الاأخطاء النحوية واللغوية والاإملائية كافةً

49304030- يكتب الملخّ�س بحيث يعك�س نتائج البحث الفعلية مرتبةً بح�سب اأهميّتها

50405010- يترجم ملخّ�س الدرا�سة اإلى اللغة الاإنجليزية مع مراعاة الدقة والو�سوح

 عر�ص نتائج �لدر��سة

�أولً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لأول

 ينّ�ض هذا ال�سوؤال على الاآتي: »ما المعايير المقترحة لتقويم منهجية البحث التربوي بنتيجة 

ا�ستقراء الاأدب ال�سابق؟«.

 وللاإجابة عن هذا ال�سوؤال، تم بناء قائمة اأوليّة بالمعايير، وعر�سها على المختّ�سين، ومن ثم 

ل اإلى القائمة المرجوّة، وتبويبها في الجدول رقم )3(.  التو�سّ

�لجدول رقم )3(

�ل�سيغة �لنهائية لقائمة معايير تقويم منهجية �لبحث �لتربوي

رات الأدائية الخا�صة بالمعيارالمعيار الم�ؤ�صِّ

م�سكلة البحث

واأهدافه

1- يعر�س في المقدمة م�سكلةً مهمة جديرةً بالبحث �سمن روؤى فكرية متباينة

2- يربط م�سكلة البحث بنظرية / مقاربة تربوية محدّدة اعتمدها اأ�سا�ساً لدرا�سته

3- ي�سوغ م�سكلة البحث بعبارات وا�سحة ومحدّدة في �سوء روؤيته الفكرية

4- ي�ستخدم المقاربة الفكرية المعتمدة بالبحث في �سياغة اأهدافه واأ�سئلته وفرو�سه

ق الترابط والتكامل بين العنوان والم�سكلة والاأهداف على خلفية المقاربة 5- يحقِّ

المقاربة والدرا�سات ال�سابقة

6- يربط الاإطار النظري بمقاربة تربوية / معرفية / فكرية محددة اعتمدها في بحثه

7- ينقد مرئيات المدار�س الفكرية المتباينة في الاإطار النظري على خلفية المقاربة

8- يبرز �سخ�سيته كباحث بعر�س ت�سوراته الذاتية من خلال روؤيته الفكرية

9- يحلِّل الدرا�سات ال�سابقة في �سوء المقاربات التربوية الم�ستخدمة لبحث الم�سكلة

ق الترابط بين الدرا�سات ال�سابقة والاإطار النظري في �سوء الروؤية الفكرية 10- يحقِّ

تابع �لجدول رقم )2(

د. نعمان �لمو�سوي تطوير معايير لتقويم منهجية �لبحث �لتربوي
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

رات الأدائية الخا�صة بالمعيارالمعيار الم�ؤ�صِّ

اإجراءات

البحث

ف المنهج المنا�سب لدرا�سة الم�سكلة في �سوء الروؤية الفكرية المعتمدة 11- يوظِّ

12- يربط الافترا�سات والم�سلّمات البحثية بمقاربة تربوية منا�سبة ووا�سحة

نة البحث واأدواته على خلفية منهج البحث والروؤية الفكرية 13- يختار عيِّ

14- يختار الت�سميم البحثي المنا�سب للمقاربة الفكرية المعتمدة في درا�سته

15- يتحقّق من �سدق بناء الاأدوات وتطبيقها بح�سب متطلبات المقاربة والمنهج

عر�س النتائج ومناق�ستها

16- يعر�س نتائج الدرا�سة في �سوء اأ�سئلتها وبما يتوافق مع مرئياته ال�سخ�سية

17- يعك�س الروؤية الفكرية التي تبنّاها في البحث عند مناق�سة النتائج وتف�سيرها

ف مناق�سة النتائج وتف�سيرها باتجاه اإغناء النظرية / المقاربة التربوية 18- يوظِّ

19- يبرز �سخ�سيّته كباحث عند مناق�سة النتائج وتف�سيرها في �سوء الروؤية

ن الملخّ�س المقاربة الفكرية المعتمدة في الدرا�سة مع تعليل اختيارها 20- ي�سمِّ

التو�سيات والمقترحات

ق الترابط بين التو�سيات والمقترحات والمنهج الفكري العام للدرا�سة 21- يحقِّ

ق التكامل بين التو�سيات والمقترحات وم�سكلة البحث واأهدافه ونتائجه 22- يحقِّ

ف المقترحات والتو�سيات باتجاه تطوير المقاربة الفكرية المعتمدة 23- يوظِّ

24- يعك�س فكره وقناعاته ومرئياته ال�سخ�سية في تو�سيات الدرا�سة ومقترحاتها

25- يدرج في الملخ�س التو�سيات والمقترحات على خلفية المقاربة البحثية

ثانياً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لثاني 

المنهجية  تقويم  معايير  قائمة  وثبات  »ما دلالات �سدق  الاآتي:  على  الثاني  ال�سوؤال  ينّ�ض 

المطوّرة في الدرا�سة الراهنة؟«.

ق من ال�سدق العاملي للقائمة المطوّرة بو�سفه »اأحد  وللاإجابة عن هذا ال�سوؤال، تم التحقِّ

العاملي  التحليل  باأ�سلوب  وذلك   ،)2005 وال�شريفين،  )الكيلاني  المفهوم«  �سدق  اأنواع 

لا�ستجابات اأفراد عينة البحث بغية اختزال م�سفوفة الارتباطات في اأقل عدد من العوامل، 

الاأ�سا�سية،  نات  المكوِّ با�ستخدام طريقة  المرتبطة بكل عامل، وذلك  الفقرات  والك�سف عن 

وتدوير العوامل المتعامدة بطريقة التدوير المائل (Direct Oblimin) لت�سهيل تف�سير العوامل 

الم�ستخرجة، على افترا�ض اأن هذه العوامل غير م�ستقلة )الكيلاني وال�شريفين، 2005(. 

ة عن اأبعاد القائمة الفعلية، تم ا�ستخدام محك غور�ست�ض  ولتحديد العوامل الاأ�سا�سية المعبرِّ

ل قيم ت�سبّعاتها على العامل  (Gorsuch, 1997) القا�سي بالاقت�سار على الفقرات التي لا تقِّ
في  واحد  عامل  من  اأكثر  على  منها  باأعلى  اأو  القيمة  بهذه  تت�سبّع  ولا  0.40؛  عن  الواحد 

الوقت نف�سه. وقد تم اختيار محك غور�ست�ض لكونه اأكثر �شرامةً من الّحد الاأدنى التقليدي لقيّم 

الت�سبّع، وقيمته )0.30( (Bryant & Yarnold, 1995)، الاأمر الذي يزيد من احتمال ظهور 

العوامل الم�ستخرجة في الدرا�سات اللاحقة (Floyd & Widaman, 1995). وبالنتيجة تم 

ا�ستخراج خم�سة عوامل اأ�سا�سية يزيد الجذر الكامن لكل منها عن الواحد ال�سحيح، وت�سكل 

تابع �لجدول رقم )3(
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)61.85%( من التباين الكلِّي، والتي تبيّن بعد التحليل والتف�سير اأنها ذات العوامل )المعايير( 42

ل اإليها في البحث الحالي.   التي تم التو�سّ

الدرا�سة،  عينة  من  المجمّعة  البيانات  يلائم  الخم�سة  العوامل  اإذا كان نموذج  مما  وللتحقّق 

تحقيق  يتطلب  الذي  الاأمر   ،(Jöreskog & Sörbom, 1993) ليزرل  برمجة  ا�ستخدام  تم 

دلالة  م�ستوى  على  دالّة  غير   (Chi Square) تربيع  كاي  قيمة  تكون  اأن  الاآتية:  ال�شروط 

الملاءمة  دليل جودة  قيمة  واأن تكون  للنموذج،  مناظرة  )0.05( عند درجة حريّة  اأقل من 

Goodness of Fit Index, (GFI)) اأكبر من )0.9(، واأن تزيد قيمة دليل ملاءمة المقارنة 
لمتو�سط  التربيعي  الجذر  قيمة  ل  تقِّ واأن   ،)0.9( عن   (Comparative Fit Index, (CFI)
مربّعات اأخطاء التقدير (RMSEA) عن )0.5(. وقد اأو�سحت النتائج اأن قيمة دليل جودة 

من  قريبة  اأي   )1.06( ت�ساوي  المقارنة  ملاءمة  دليل  قيمة  واأن  )0.95(؛  ت�ساوي  الملاءمة 

الواحد ال�سحيح، بينما بلغت قيمة الجذر التربيعي )0.03(؛ وهذه القيم كافة تدّل على اأن 

ق ملاءمة جيِّدة للبيانات المجمّعة من العينة. نموذج العوامل الخم�سة يحقِّ

 اأما بالن�سبة لمعامل ثبات الات�ساق الداخلي للقائمة با�ستخدام طريقة األفا-كرونباخ، فقد 

األفا – كرونباخ للمقايي�ض الفرعية تراوحت  كان ي�ساوي )0.92(، كما اأن قيم معاملات 

بين )0.75( – )0.87(، وهذه القيم كافة تدّل على اأن القائمة الم�سمّمة في الدرا�سة تتمتع 

بدرجة ثبات مرتفعة. 

مناق�سة نتائج �لدر��سة

اأدائية  ات  التربوي، وت�سميم موؤ�شرِّ البحث  لتقويم منهجيّة  بناء معايير  الدرا�سة  ا�ستهدفت 

لكل منها، ويمكن القول اإنَّ هذه المعايير تتميّز، قيا�ساً لمعايير تقويم البحث العلمي، ب�سماتٍ 

عدّةٍ اأهمها:

التي  الفكرية  المقاربة  اأو  بالنظرية  ال�سلة  ذات  المجالات  جميع  ت�سمل  المعايير  هذه  اأن   -1

د عمليّاته، وتر�سم م�ساراته، وت�سعه في المكانة  �ض لمنهجية البحث التربوي الر�سين، وتحدِّ توؤ�سِّ

اللائقة به.

ات الاأدائية  2- اإن المعايير الم�سمّمة في الدرا�سة تتميّز بالتكامل والترابط، حيث تندمج الموؤ�شرِّ

ترتبط  مثلما  ال�سابقة،  والدرا�سات  بالمقاربة  المتعلِّقة  بمثيلتها  البحث ع�سوياً  بم�سكلة  الخا�سة 

باإجراءات البحث، وعر�ض النتائج ومناق�ستها، والتو�سيات والمقترحات، وتن�سهر �سوياً في 

عليه  يرتكز  الذي  الاأ�سا�سي  العماد  تمثِّل  والتي  للباحث،  الفكرية  الروؤية  هي  واحدة  بوتقة 

البحث العلمي.

د. نعمان �لمو�سوي تطوير معايير لتقويم منهجية �لبحث �لتربوي
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العمل  المركزي في  الثقل  �ض  الحالية تخ�سِّ الدرا�سة  اإليها في  ل  التو�سّ التي تم  المعايير  اإن   -3

�سخ�سية  ل  ت�سكِّ التي  الفكرية  والت�سوّرات  المعرفية،  والروؤى  التربوية،  للخلفية  البحثي 

�سوء  في  اأي  المنهجية  اأ�سا�ض  على  البحث  م�سكلة  تحديد  في  الا�ستقلالية  وتمنحه  الباحث، 

المقاربة النظرية التي يتبنّاها، ولي�ست المقاربة المفرو�سة عليه اأو ال�سائدة اأو الاأكثر �سيوعاً في 

الممار�سات البحثية بحكم تبنِّي معظم الباحثين لها وا�ستخدامها ب�سكلٍ اآلي، ومن ثم تحليل 

التو�سيات  وتقديم  ومناق�ستها،  النتائج  وعر�ض  الدرا�سة،  عينة  واختيار  ال�سابق،  الاأدب 

اأ�سا�سياً للحريّة  ل هذه المعايير رافداً  البحثية؛ ولذلك ت�سكِّ والمقترحات على خلفيّة المنهجية 

الاأكاديمية للاأ�ستاذ الجامعي كباحث تربوي م�ستقل.  

عند  تتوقّف  لا  الراهنة  الدرا�سة  في  المطوّرة  التربوي  البحث  منهجية  تقويم  معايير  اإن   -4

�سة ل�سيرورة العمل البحثي، بل ت�سعى في الاأ�سا�ض اإلى ت�سجيع  ا�ستخدام المقاربة النظرية الموؤ�سِّ

التربوية،  الم�ستجدات  مع  يتوافق  بما  وتطويرها  النظرية،  اإغناء  باتجاه  العمل  على  الباحث 

وحاجات الميدان.

5- اإن المعايير ال�سابقة تمثِّل اإطاراً معرفياً ونظرياً مهماً لت�سميم البحوث الكميّة، ومن ثم تحقيق 

ي والكيفي في العمل البحثي، ويمكن اعتبارها مر�سداً  الترابط والتكامل المن�سود بين الجانبين الكمِّ

اأ�سا�سياً لتحكيم البحث، بحيث يتم فح�ض الجوانب المركزية المت�سلة ب�سيرورة العمل البحثي، 

عو�ساً عن التركيز على م�سائل اأقل اأهميةً كطريقة توثيق المراجع، والاأخطاء اللغوية وغيرها.   

دات الخا�سة با�ستخدام معايير تقويم المنهجية  غير اأن الاأمانة العلمية تقت�سي اإبراز بع�ض المحدِّ

دات يمكن اإيجازها في الجوانب الاآتية:  لتقويم البحث التربوي، وهذه المحدِّ

1- تم �شرد هذه المعايير في �سوء تحليل الاأدب ال�سابق، واأدلة تحكيم البحوث الميدانية، لكن 

هذه المعايير لم تت�سمن بع�ض الجوانب المهمة في العمل البحثي، ك�سلامة العمليات الاإح�سائية 

وغيرها.

البحث التربوي  اأولًا بقراءة  التحكيم  يتولّى  ال�سخ�ض الذي  يُلزِم  اإن تطبيق هذه المعايير   -2

باأكمله قراءة ناقدةً ومتاأنية، وذلك بهدف ا�ستيعاب م�سمونه الاأ�سا�سي، ومن ثم الحكم على 

مدى التزام البحث المذكور بمعايير منهجية البحث المبينة اأعلاه، بيد اأن تنفيذ هذا العمل، اأي 

تحكيم البحث على خلفية موؤ�شرات المنهجية، يتطلب من المحكم درايةً وا�سعةً بالمنهجيات 

ب�سورة  منها  والنظرية  التربوية،  الاأبحاث  اإليها  ت�ستند  التي  الفكرية  والمدار�ض  والمقاربات 

م  المقوِّ اإلمام  يتطلب  والذاتية  التحيّز  من  يخلو  مو�سوعي  حكم  اإ�سدار  باأن  علماً  خا�سة، 

اأو مقاربة  اأو م�ستترة، لمدر�سة  بم�ستجدات الفكر التربوي المعا�شر، وانحيازه، ب�سورة معلنة 

فكرية محددة يطلّ منها على البحث.   
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اإنّ معايير )موؤ�شرات( جودة منهجية العمل 44 القول  ال�سابقة، يمكن   3- عطفاً على الخا�سية 

البحثي المقترحة في هذه الدرا�سة مترابطة فيما بينها ارتباطاً وثيقاً، ومن ثم ي�سعب الحكم على 

كل مجال بمعزل عن المجال الاآخر، كما هو الحال عند ا�ستخدام اأدلة تحكيم البحوث الميدانية 

توؤ�س�ض  ما  لمجال  المعطاة  الدرجة  فاإن  ذلك،  من  العك�ض  وعلى  الذكر.  �سابقة  النظرية  اأو 

الاأر�سية للدرجة التي يُتوقع اأن تُعطى لبقية المجالات، ولمنهجية العمل البحثي اإجمالًا، حيث 

د كل عمليات البحث، وت�سفي عليه طابع الر�سانة العلمية، كي يظهر عملًا  اإنّ المنهجية تحدِّ

فكرياً متما�سكاً ومتكاملًا.   

�لتو�سيات و�لمقترحات  

يمكن القول باأن معايير جودة المنهجية المقترحة في هذه الدرا�سة تت�سم بالاأ�سالة، اإذ لم تُراعى 

في ال�سابق عند تحكيم البحوث التربوية، ويمكن اعتبارها اإ�سافةً مهمة لمعايير تقويم البحوث 

التربوية المعتمدة في الدوريات الاأكاديمية العربية والاأجنبية، لذا يو�سي الباحث بالاآتي: 

1- درا�سة المعايير المطوّرة في البحث الراهن، والا�ستفادة منها في اإغناء المعايير المعتمدة لتقويم 

الاأبحاث الكميّة اأ�سا�سا، والنوعية اإلى حدٍ ما، وتعزيزها بما يخدم تطوير الفكر التربوي المعا�شر.

2- العمل باتجاه التوظيف التدريجي للمعايير بال�سورة ال�سليمة في تحكيم البحوث المقدّمة 

لغر�ض الن�شر في الدوريات التربوية، اأو الترقية الاأكاديمية، مما ي�سمن قدراً اأكبر من الم�سداقية 

اأ�سمى للبحث العلمي  اأعلى من الجودة للبحوث التربوية، ومكانةً  لنتائج الدرا�سة، ودرجةً 

الجامعي  العمل  جودة  وتح�سين  الجامعة،  اأداء  لتقويم  الاأ�سا�سية  ات  الموؤ�شرِّ اأحد  ب�سفته  عامةً 

)المو�سوي، 2006(.

البحث  كتابة  اأثناء  في  ال�سابقة  المعايير  توظيف  كيفيّة  على  التربويين  الباحثين  تدريب   -3

لتحكيم  المنهجية  تقويم  معايير  ا�ستخدام  اآلية  ب�ساأن  للمختّ�سين  اإر�سادات  وو�سع  العلمي،  

البحوث التربوية. 

�لمر�جع

اأ�سكارو�ض، فيليب )2008(. ا�ستقراء معايير اأدبية / تربوية لتحليل الروايات. البحث التربوي 

)المركز القومي للبحوث التربوية والتنمية(، 7)1(، 566-547. 

بوفام، جيم�ض )2005(. تقويم العملية التدري�سية: ما يحتاج اأن يعرفه المعلِّمون. غزة، فل�سطين: 

دار الكتاب الجامعي. 

د. نعمان �لمو�سوي تطوير معايير لتقويم منهجية �لبحث �لتربوي
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