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* تاريخ ت�سلم البحث: 2009/9/23م                         * تاريخ قبوله للن�شر: 2010/4/18م

�أنماط �لذكاء�ت �لمتعددة

�أنماط �لذكاء�ت �لمتعددة لدى طلبة �ل�سف �لثاني ع�سر بمدر�سة

كعب بن بر�سة للتعليم �لعام ب�سلطنة عمان وعلاقتها

بتح�سيلهم في مادة �لكيمياء 

�لملخ�س

هدفت هذه الدرا�سة اإلى تق�سي اأنماط الذكاءات المتعددة لدى طلبة ال�سف الثاني ع�شر 

بمدر�سة كعب بن بر�سة للتعليم العام ب�سلطنة عمان وعلاقتها بتح�سيلهم في مادة الكيمياء، 

وتكونت عينة الدرا�سة من )175( طالباً، وتطبقت الدرا�سة في الف�سل الدرا�سي الأول للعام 

الدرا�سي 2009/2008م.

تطوير  تم  الدرا�سة،  عينة  طلبة  لدى  ال�سائدة  المتعددة  الذكاءات  اأنماط  اإلى  وللتعرف 

من  عدد  على  الأداة  المتعددة، وتم عر�ض  الذكاءات  (Mc-Ckenzie, 2000) لم�سح  اأداة 

المحكمين للتحقق من �سدق محتواها، وتم ح�ساب ثبات ال�ستقرار للاأداة باإعادة الختبار. 

وللتحقق من علاقة الذكاءات المتعددة بالتح�سيل، تم ا�ستخدام اختبار تح�سيلي مكون من 

)24( مفردة، وقد تم تحكيمه بعر�سه على عدد من المحكمين المتخ�س�سين، كما تم ح�ساب 

الت�ساق الداخلي للاختبار وفقا لمعامل كرونباخ األفا.

لدى  المتعددة  الذكاءات  م�ستويات  في  تفاوت  وجود  اإلى  الدرا�سة  نتائج  اأهم  واأ�سارت 

الذكاءات المتعددة  اأنماط  ارتباطية ايجابية بين  الدرا�سة، واإلى وجود علاقة  الطلبة عينة 

ال�سائدة لدى الطلبة وبين تح�سيلهم في مادة الكيمياء.

وفي �سوء ذلك اأو�ست الدرا�سة باإجراء عدد من البحوث في نف�ض المجال لإثراء الميدان 

واأ�ساليب  اأهميتها  حيث  من  المتعددة  بالذكاءات  الوعي  تنمية  على  والعمل  التربوي، 

بالك�سف  الهتمام  المختلفة، و�شرورة  الدرا�سية  المواد  ومعلمي  للطلبة  بالن�سبة  تطبيقها 

عن الذكاءات المتعددة لدى الطلبة قبل البدء في عملية التدري�ض  وذلك لم�ساعدة الطلبة في 

عمليتي التعليم والتح�سيل. 

الكلمات المفتاحية: الذكاءات المتعددة، التح�سيل، الكيمياء.
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Types of Multiple Intelligences of Kaab Bin Bursha Public School 
Grade 12 Students’ in the Sultanate of Oman & their 

Effect on Students’ Achievements in Chemistry

Abstract

The main aim of this study was to investigate the types of multiple intelli-
gences of Kaab Bin Bursha Public School Grade 12 students’ in the Sultanate 
of Oman and their effect on students’ achievements in chemistry. The sam-
ple size of the study consisted of (175) male students from Kaab Bin Bursha 
School in Batinah North region. The study was carried out during the first 
semester of the academic year 2008/2009.

To identify students’ common types of multiple intelligences, McKenzie’s 
(2000) multiple intelligences inventory was employed. The validity of the in-
ventory was examined by a panel of experts and its stability was calculated 
using the Coefficient of stability. 

To examine the correlation between multiple intelligences and achieve-
ment, an achievement test that consisted of (24) items was used. The test was 
reviewed by a number of specialists, and the internal consistency of the test 
was calculated using the Cronbach-Alpha measuring method. 

The main results of the study revealed that students held different intelli-
gences abilities and there was a statistical significance between multiple intel-
ligences and the achievement of students in Chemistry. 

The study recommended performing similar studies to enrich the education 
field, and to develop awareness among teachers and students alike about the 
importance and application of multiple intelligences types. In addition, the 
study recommended exploring the types of multiple intelligences of students 
prior to their learning. This would help teachers to develop teaching styles and 
methods that would positively affect students’ learning and achievement.

Key words: multiple intelligences, achievements, chemistry.
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مقدمة

لقد اهتم الباحثون كثيراً بمفهوم الذكاء واتخذوا اتجاهات عدة في تعاملهم معه ومع القدرات 

العقلية، وقد انعك�س هذا الاهتمام على عدد كبير من الدرا�سات والبحوث والنظريات التي 

ومظاهره  وخ�سائ�سه  ومكوناته  الاإن�ساني  الذكاء  لطبيعة  وا�سح  فهم  اإلى  الو�سول  حاولت 

وطرق قيا�سه.

وكان لهذا الاهتمام دور في تطور النظرة لمفهوم الذكاء من التكوين الاأحادي اإلى التكوين 

الثنائي ثم اإلى التكوين المتعدد الاأبعاد )الزيات، 1995(. ففي عام 1927م، ن�شر �سبيرمان 

(Spearman) نظريته المعروفة بنظرية العاملين، والتي تفتر�س باأن كل الن�ساط العقلي المعرفي 
يتكون من عاملين رئي�سيين: عامل عام ت�سترك فيه جميع القدرات العقلية المعرفية، اأما العامل 

الثاني فيتكون من عدة عوامل متنوعة، ويكون كل عامل منها مخت�س بمظهر واحد من مظاهر 

الن�ساط العقلي )معو�س، 1994(.

ثم تطور مفهوم الذكاء من خلال نظرية العوامل المتنوعة (Theory Multifactors) والتي 

من روادها ثورنديك (Thorendeck)، وثير�ستون (Therston)، وبياجيه (Piaget)، وكاتل 

 (Thorendeck) الذين دح�سوا فكرة اأن الذكاء اأحادي عام، حيث نادى ثورنديك (Catell)
يتوقف  وانه  بع�س  عن  بع�سها  م�ستقل  خا�سة  قدرات  من  كبير  عدد  عن  عبارة  الذكاء  باأن 

في جوهره على عدد ونوعية الو�سلات الع�سبية التي ت�سل المثيرات والا�ستجابات، ويرى 

الفرد والبيئة، حيث  البيولوجي بين  التكيف  اأ�سكال  الذكاء �سكل من  اأن   (Piaget) بياجيه 

يتفاعل الفرد مع البيئة بهدف الحفاظ على نوع من التوازن بينهما. وتت�سمن نظرية بياجيه 
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اأربع مراحل اأ�سا�سية للنمو العقلي هي: المرحلة الح�سية الحركية، ومرحلة ما قبل العمليات، 

ومرحلة العمليات المادية، ومرحلة العمليات المجردة. ثم تبع ذلك كاتل (Cattell) بنظريته 

تزايد  مع  ويتدهور  بالثقافة  يرتبط  لا  وهو  ال�سائل:  الذكاء  هما:  عاملين  بوجود  قالت  التي 

العمر الزمني، والذكاء المتبلور: ويقا�س عن طريق المهارات العددية، واللغوية، والمعلومات 

الميكانيكية، وا�ستخدام المترادفات )ن�سواني، 1996(.

 (Gardner Howard, 1999) اإن نظرية الذكاءات المتعددة التي و�سعها هوارد جاردنر

الذي اتبع نهجا مختلفاً عن الباحثين الاآخرين في محاولة تف�سير طبيعة الذكاء من اأهم النظريات 

الحديثة، وقد ا�ستمد هذا العالم نظريته من ملاحظاته للاأفراد الذين لديهم قدرات عالية في 

بع�س المجالات ولا يح�سلون في اختبارات الذكاء اإلا على درجات متو�سطة اأو منخف�سة، 

من  من عدد  موؤلف  الذكاء  باأن  الاعتقاد  اإلى  ودفعه   (Gardner) انتباه جاردنر  ا�ستدعى  مما 

القدرات المنف�سلة اأو الذكاءات المتعددة التي يقوم كل منها بعمله م�ستقلًا ا�ستقلالًا ن�سبياً عن 

الاآخر )الوقفي، 1996(.

اأنواع  من  نوع  لكل   (Gardner) جاردنر  ذكرها  التي  للاأو�ساف  عر�س  ياأتي  وفيما 

الذكاءات المتعددة وخ�سائ�س كل نوع منها:

1-الذكاء اللغوي-اللفظي: يعتمد هذا النوع من الذكاء على نظام الرموز الخا�س بالكلمات، 

عدة  خلال  من  الذكاء  يظهر  وقد  والحديث،  والاإ�سغاء  القراءة  خلال  من  عنه  التعبير  ويتم 

�سلوكيات كاإلقاء ق�سيدة اأو خطبة اأو كتابة مقدمة نثرية اأو �شرد تفاعل كيميائي باأ�سلوب لفظي 

وغيرها.

2-الذكاء المنطقي- الريا�سي: ويق�سد به التفكير العلمي، وهذا النوع من الذكاء يتفاعل مع 

لديهم قدرة  الذكاء  النوع من  بهذا  يتمتعون  الذين  فالاأفراد  الم�سائل،  المنطقي وحل  التفكير 

عالية على التخيل والا�ستقراء والتنبوؤ والا�ستنباط والتقدير والتنظيم والتتالي وطرح الاأ�سئلة 

والتجريب.

وال�سور  الفراغية  العلاقات  الذكاء  من  النوع  هذا  يت�سمن  الب�شري-الف�سائي:  3-الذكاء 

الب�شرية، ويتم التعبير عنه من خلال الر�سم الهند�سي والر�سم الفني والر�سم التجريدي وقراءة 

الخرائط والتفكير في ال�سور والقدرة على الاإبحار الملاحي.

4-الذكاء المو�سيقي: يتم التعبير عن هذا الذكاء من خلال فهم الاإيقاعات والاألحان والق�سائد 

المتطور  المو�سيقي  الذكاء  ذوو  فالاأفراد  ال�سوت،  ومدى  والتوقيت  ال�سوت  و�سدة  المغناة، 

التعبير عن هذا الذكاء من خلال كتابة الاأغاني  يفكرون بالمو�سيقى وفي المو�سيقى. وقد يتم 

والاألحان، والغناء والعزف على الاآلات المو�سيقية وتذوق المو�سيقى.
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5- الذكاء الج�سمي-الحركي: يوجد هذا النوع في الحركة وفي لغة الج�سد والاأفراد الذين 234

يمتلكون قدرات بدنية حركية متطورة جدا، وتختلف المهارات البدنية التي يتمتع بها هوؤلاء 

كالعدائين ولاعبي التن�س وغيرهم.

6- الذكاء التفاعلي: يتمثل هذا الذكاء في اولئك الذين يحبون ويجذبون النا�س ويتفاعلون 

معهم، ومن المهارات التي قد تكون لديهم الاإح�سا�س بم�ساعر الاآخرين والتوا�سل والتفاعل 

اتجاه  زيادة  في  الذكاء  هذا  توظيف  ويمكن  اأي�سا،  قيادية  مهارات  يظهرون  والذين  معهم 

الطلاب نحو مادة الكيمياء.

والقيم،  والاأمزجة  الحد�س  مثل  الداخلية  بالحالات  الذكاء  هذا  يرتبط  الذاتي:  الذكاء   -7

واأولئك الذين لديهم ذكاء ذاتي قد يتمتعون بالخلوة، وهم متحفزون ب�سكل عال وقادرون 

على و�سع اأهداف واقعية، وهم م�سيطرون على م�ساعرهم، وقد يكونون من�سغلين بالتاأمل 

الا�ستنباطي الداخلي ومتمر�سين بالامتلاء العقلي.

.(Gardner) ويو�سح ال�سكل رقم )1( اأنماط الذكاءات المتعددة ال�سبعة كما قدمها جاردنر

�سكل )1(

�أنماط �لذكاء�ت �لمتعددة �لتي حددها جاردنر

الفردية  والفروق  القدرات  المتعددة من دور كبير في ك�سف  الذكاءات  لنظرية  لما  ونظرا 

لدى الاأفراد، فاإنها تعد ذات اأهمية كبرى في الجانب التربوي حيث اإنَّها ركزت على اأمور 

غفلت عنها النظريات الاأخرى، وقد اأكدت التطبيقات التربوية فاعلية هذه النظرية في تح�سين 

المتعددة كمدخل  الذكاءات  ا�ستخدام  اإمكانية  التلاميذ، وكذلك  لدى  التح�سيل  م�ستويات 

للتدري�س باأ�ساليب متعددة. كما حثت هذه النظرية التربويين على فهم قدرات واهتمامات 

بين  المطابقة  وكذلك  القدرات،  على  تركز  القيا�س  في  عادلة  اأدوات  وا�ستخدام  الطلاب، 

د. �أحمد �ل�سعيدي، د. نا�سر �لجهوري، د. عبد�لله خطايبة، �أ. علي �لمرزوقي  �أنماط �لذكاء�ت �لمتعددة
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للطلبة )ال�شرور،  التدري�س  حاجات المجتمع وهذه الاهتمامات والتركيز على مرونة حرية 

.)1998

ا�ستخدام  المعلمين  على  يحتم  الطلبة  بين  والاختلافات  الدرا�سي  التح�سيل  مدى  اإن 

اإ�ستراتيجيات تدري�س متنوعة لتتلائم مع المهارات التي يمتلكها طلبتهم من اأجل اإعطاء الوقت 

الكافي للطلبة لتطوير مهاراتهم ال�سعيفة، واأن يزيدوا فعاليتها في اإطار عملية التعليم والتعلم. 

ولما كان التح�سيل الدرا�سي يت�سل بالذكاء ات�سالًا وثيقاً فاإنه ينبغي فهم النمو الاأكاديمي للطلبة 

والاهتمام بمعنى الذكاء وطبيعته. وف�سلًا عن تاأثير الذكاء في التح�سيل الدرا�سي فاإنه مو�سوع 

مهم بذاته، وينبغي على المعلم ال�سعي لتنمية ذكاء تلاميذه. 

ونتيجة لما للعلوم بوجه عام ومادة الكيمياء بوجه خا�س من اأثر كبير في التقدم الاإن�ساني 

فاإنه  الحيوية  المادة  هذه  وتعلم  تعليم  نحو تح�سين  و�سعياً  للحياة،  المختلفة  النواحي  �ستى  في 

يجب معرفة القدرات والمهارات العقلية للمتعلمين؛ وذلك من خلال معرفة اأنماط الذكاءات 

القدرات  تراعي  مناهج  العلمية وو�سع  المعرفة  اأهداف  ي�ساعد في دعم  مما  لديهم،  المتعددة 

العقلية لدى المتعلمين.

معرفيًا  نموذجًا   (Multiple Intelligences Theory) المتعددة  الذكاءات  نظرية  وتعد 

يهدف اإلى كيفية ا�ستخدام الاأفراد لذكاءاتهم بطرق غير تقليدية، وهذه المحاولة العلمية من 

جانب جاردنر (Gardner) لفتت الانتباه اإلى كيفية تعامل عقل الاإن�سان مع محتويات العالم 

من اأ�سياء واأ�سخا�س وغيرها. فهي نظرية لتحديد الذكاء المنا�سب للتوظيف المعرفي، وتفتر�س 

اأن لكل فرد قدرات تعرف بالذكاءات المتعددة؛ وبالتالي فان الذكاءات تعمل معا؛ حيث يبدوا 

بع�س الاأفراد يملكون م�ستويات عالية جداً من التوظيف في بع�س اأو معظم الذكاءات المتعددة، 

ويبدو البع�س الاآخر لديهم نق�س �سديد في كل اأو بع�س هذه الذكاءات، ويقع معظمها بين 

هاتين النقطتين، حيث نكون متقدمين جداً في بع�س الذكاءات ومتوا�سعين في الم�ستويات في 

.(Armstrong, 1994) بع�سها الاآخر، ومتاأخرين ن�سبياً في الباقي اأرم�سترونج

 Morgan,) وفي هذا الاإطار اأجريت العديد من الدرا�سات والبحوث ومنها درا�سة مورجان

1992) التي اأجريت باأمريكا وهدفت اإلى المقارنة بين الاختبارات المتعددة للذكاء في مقابل 
من  والتاأكد  المتعددة؛  الذكاءات  نظرية  مفاهيم  �سوء  وذلك في  المتعددة؛  الذكاءات  اختبار 

والعمليات  القدرات  بين  توافقية  هناك  اأن  اإلى  نتائجها  تو�سلت  وثباتها،  النظرية  �سدق 

المعرفية والذكاءات المتعددة، واأنه من الممكن اإ�سافة تعديلات تربوية على كل ذكاء من اأنواع 

الذكاءات المتعددة بحيث يمكن تنمية هذا النوع من الذكاءات؛ كما اأن هناك بع�س المبادئ 

ال�سمنية التي ينبغي للمعلمين اأن يفهموها ب�سكل وا�سح. 
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اأو 236 كاأفراد  الطلبة  قدرة  تحديد  اإلى  هدفت  درا�سة   (Carson, 1995) كار�سون  ودرا�سة 

اإلى حل  المختلفة  الثقافية  والخلفيات  للتعلم  المتنوعة  الذكائية  القدرات  من ذوي  مجموعات 

الم�سائل الريا�سية، وتكونت عينة الدرا�سة من مجموعة �سابطة �سملت )59( طالباً در�سوا حل 

الم�سائل با�ستخدام اأ�سلوب تقليدي ومجموعة تجريبية �سملت )59( طالباً در�سوا حل الم�سائل 

دلالة  ذات  فروق  وجود  النتائج  واأظهرت  المتعددة،  الذكاءات  اإ�ستراتيجيات  با�ستخدام 

اإح�سائية في تح�سيل الطلبة ل�سالح المجموعة التجريبية، ووجود تح�سن لدى اأفراد المجموعة 

التجريبية من حيث ا�سلوب حل الم�سائل ونوعية الحلول ودقتها.    

وهدفت درا�سة �سنايدر (Snyder, 2000) اإلى معرفة العلاقة بين كل من اأ�ساليب التدري�س 

التقليدية وغير التقليدية وم�ستوى التح�سيل الدرا�سي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية، وق�سم 

ال�سابطة  المجموعة  تدر�ست  حيث  وتجريبية  �سابطة  متكافئتين  مجموعتين  اإلى  العينة  اأفراد 

اأن�سطتها  اأعدت  باأ�ساليب  التجريبية  المجموعة  تدر�ست  بينما  التقليدية،  التدري�س  باأ�ساليب 

وفقا لنظرية الذكاءات المتعددة. واأ�سفرت النتائج عن وجود فروق دالة اإح�سائياً بين م�ستوى 

فيها  التدري�س  اأ�ساليب  اعتمدت  التي  المجموعة  ل�سالح  المجموعتين  الدرا�سي في  التح�سيل 

الذكاءات  القائمة على نظرية  التدري�س  اأ�ساليب  اأن  يعني  المتعددة، بما  الذكاءات  على نظرية 

المتعددة والتي ا�ستخدمت هذه الذكاءات ب�سكل �سحيح قد اأدت اإلى رفع م�ستوى التح�سيل 

الدرا�سي لدى اأفراد العينة.

الذكاء  نظرية  ا�ستك�ساف  اإلى  هدفت  التي   (Goodnough, 2001) جودنوف  ودرا�سة 

المتعددة في �سياق تدري�س العلوم، وتكونت العينة من اأربعة معلمين من مراحل تعليمية مختلفة، 

وقد تم جمع البيانات من خلال اجتماعات بحثية م�سجلة على اأ�شرطة، وملاحظات ميدانية، 

ومقابلات �سبه ر�سمية، وخرائط المفاهيم، وتم تحليل كافة البيانات ب�سكل م�ستمر. واأظهرت 

وتعلم  المعلمين  اأداء  وتطوير  المناهج،  تطوير  مثل  مجالات،  عدة  في  ايجابية  نتائج  الدرا�سة 

اأكثر قناعة بممار�ستهم،  اأ�سبح الم�ساركون  الطالب للعلوم. وخلال عملية البحث الاإجرائي 

وبالتالي تعززت معرفتهم بالمحتوى التربوي في مادة العلوم، واأ�سبح الطلبة اأكثر انغما�ساً في 

تعلم العلوم حيث ح�سلوا على تفهم اأكبر في كيفية تعلمهم.

اأثر ا�ستخدام  واأ�سارت نتائج الدرا�سة التي قامت بها العموري )2005( بهدف تق�سي 

الدرا�سي  التح�سيل  في  المتعددة  الذكاءات  نظرية  على  القائمة  التدري�س  اإ�ستراتيجيات 

وجود  اإلى  العام  التعليم  من  العا�شر  ال�سف  طالبات  لدى  الكيمياء  مادة  نحو  والاتجاهات 

فروق ذات دلالة اإح�سائية بين م�ستوى التح�سيل الدرا�سي في المجموعتين ل�سالح المجموعة 

التجريبية التي در�ست باإ�ستراتيجيات التدري�س القائمة على نظرية الذكاءات المتعددة.

د. �أحمد �ل�سعيدي، د. نا�سر �لجهوري، د. عبد�لله خطايبة، �أ. علي �لمرزوقي  �أنماط �لذكاء�ت �لمتعددة
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

م�سكلة �لدر��سة

لاحظ الباحثون من خلال خبراتهم الميدانية مع طلاب �سفوف الحادي ع�شر والثاني ع�شر 

ترجع  قد  والذي  الكيمياء؛  الطلاب في  م�ستوى تح�سيل  تدني  الاأ�سا�سي  بعد  ما  التعليم  من 

اأحد اأ�سبابه اإلى عدم معرفة المعلم لاأنماط الذكاءات المتعددة للطلاب في ال�سفوف المذكورة؛ 

وبالتالي عدم تفعيلها وا�ستغلالها بال�سكل المطلوب.

والذي لا بد منه هو اأن يدرك المعلم اأنماط الذكاءات الموجودة لدى طلابه، لاأن ذلك قد 

العلوم ب�سكل عام والكيمياء ب�سكل  ي�ساعده على تنمية قدراتهم وتح�سيلهم الدرا�سي نحو 

خا�س وذلك من خلال تفعيل تلك الذكاءات، والذي يوؤدي بدوره اإلى م�ساعدته في اإي�سال 

المعلومات للطلاب في اأي�شر واأب�سط طريقة واأ�شرعها. 

ب�سكل عام، تتلخ�س م�سكلة الدرا�سة باأن الطلاب لديهم قدرات مختلفة، وهذا ما توؤكده 

نظرية جاردنر Gardner  للذكاءات المتعددة، وبذلك توجد فروق فردية في تح�سيل الطلاب 

في الكيمياء نظراً لاختلاف اأنماط الذكاءات المتعددة لديهم، ومن هنا كانت الحاجة لتحديد 

علاقتها  وتحديد  العام  التعليم  من  ع�شر  الثاني  ال�سف  طلاب  لدى  المتعددة  الذكاءات  اأنماط 

بالتح�سيل الدرا�سي لمادة الكيمياء.

وجاءت الدرا�سة الحالية لتحديد اأنماط الذكاءات المتعددة لدى طلاب ال�سف الثاني ع�شر 

اإنَّه يمثل نقطة  اأهمية للطالب حيث  بمدر�سة كعب بن بر�سة للتعليم العام لما لهذا ال�سف من 

الذكاءات  واأنماط  الطلبة  قدرات  معرفة  من  بد  لا  فكان  العلمية،  م�سيرته  وانتقال في  تحول 

المتعددة لديهم مما ي�ساعد في الارتقاء بم�ستواهم العلمي وتحقيق اأف�سل النتائج. فالذكاء المتعدد 

ي�سمل مجالات اأو�سع لقدرة الفرد، الاأمر الذي يوؤثر على كيفية تقييم الذكاء، وكيفية تطويره، 

وا�ستخدام اإ�ستراتيجيات التدري�س التي تن�سجم مع الذكاء المتعدد للطلبة. حيث اإنَّ مثل هذه 

البحوث لم تحظ بالاهتمام الكافي من جانب الباحثين التربويين ب�سلطنة عمان. وقد ت�سهم 

اإلى نظام  ال�سلطنة  الراهن في  التعليمي  النظام  الدرا�سة الحالية في تطوير بع�س نواحي  نتائج 

تربوي قادر على تلبية حاجات الفرد والمجتمع وم�سايرة التطورات الاقت�سادية والاجتماعية 

التي  الذكاءات  تنمية ذكاءاتهم، وخا�سة  الطلبة كيفية  تعليم  المربين في  تفيد  والثقافية، وقد 

كثيرا ما تتجاهلها المدر�سة.

�أهد�ف �لدر��سة

ت�سعى الدرا�سة اإلى تحقيق الاأهداف الاآتية:

1- التعرف اإلى اأنماط الذكاءات المتعددة لدى طلاب ال�سف الثاني ع�شر في مدر�سة كعب بن 
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بر�سة للتعليم العام ب�سلطنة عمان.238

2- التعرف اإلى علاقة تح�سيل طلاب ال�سف الثاني ع�شر في مدر�سة كعب بن بر�سة للتعليم 

العام ب�سلطنة عمان باأنماط الذكاءات المتعددة لديهم.

�أ�سئلة �لدر��سة

تتحدد م�سكلة الدرا�سة بال�سوؤال الرئي�س الاآتي:

ما هي اأنماط الذكاءات المتعددة لدى طلاب ال�سف الثاني ع�شر في مدر�سة كعب بن بر�سة 

للتعليم العام ب�سلطنة عمان وعلاقتها بتح�سيلهم في مادة الكيمياء؟ 

ويتفرع من ال�سوؤال الرئي�س الاأ�سئلة الفرعية ال�سوؤالان الفرعيان الاآتيان:

الثاني ع�شر في مدر�سة كعب بن بر�سة  ال�سف  المتعددة لدى طلاب  الذكاءات  اأنماط  1- ما 

للتعليم العام ب�سلطنة عمان؟

2- ما علاقة تح�سيل طلاب ال�سف الثاني ع�شر في مدر�سة كعب بن بر�سة للتعليم العام ب�سلطنة 

عمان باأنماط الذكاءات المتعددة لديهم؟

�أهمية �لدر��سة

تعد نظرية الذكاءات المتعددة من النظريات المهمة في الحقل التربوي، حيث اأنها ت�ساعد 

على ك�سف القدرات والفروق الفردية التي اأغفلتها النظريات الاأخرى )اإ�سماعيل ونجيب، 

2004(، لذلك ت�ستمد الدرا�سة الحالية اأهميتها من حيث اإنها:

1- تفيد المعلمين في التعرف اإلى تطور مفهوم الذكاء، واأنه متعدد ولي�س موحداً.

2- ت�سهم في التعرف اإلى الذكاءات الاأكثر �سيوعاً والعمل على تنميتها.

3- ت�سهم في التعرف اإلى اأهم اأ�سباب انخفا�س التح�سيل في الكيمياء؛ وكيفية التغلب عليها 

وعلاجها.

4- تفيد في بناء وتطوير التعليم بحيث يتم مراعاة المواد الدرا�سية على اأ�سا�س تنمية الذكاءات 

المختلفة لدى الطلاب.

اأكبر عدد من  اإلى  التدري�سية المختلفة لي�سل  5- ت�ساعد المعلم على توظيف الاإ�ستراتيجيات 

الطلاب على اختلاف ذكاءاتهم واأنماط تعلمهم.

محدد�ت �لدر��سة

يتحدد تعميم نتائج هذه الدرا�سة بما ياأتي:

د. �أحمد �ل�سعيدي، د. نا�سر �لجهوري، د. عبد�لله خطايبة، �أ. علي �لمرزوقي  �أنماط �لذكاء�ت �لمتعددة
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

1- الحدود المو�سوعية: اقت�شرت الدرا�سة على ك�سف اأنماط الذكاءات المتعددة ال�سبع لدى 

عينة من طلاب الكيمياء لل�سف الثاني ع�شر من التعليم العام في مدر�سة كعب بن بر�سة ب�سلطنة 

عمان في العام الدرا�سي: 2009/2008م. وقد تم اختيار هوؤلاء الطلاب تحديدا ل�سببين:

اأ( اأهمية ال�سف الثاني ع�شر كونه من ال�سفوف العليا التي تحتوى مواد الكيمياء فيه على نوع 

كبير من التجريد، والذي يحتاج المعلم فيه اإلى معرفة اأنماط الذكاءات المتعددة للطلبة لي�ساعده 

في ا�ستخدام طرق مختلفة في توظيف هذه الذكاءات وا�ستخدامها في اإي�سال المعلومة للطالب 

ب�سكل جيد.

ب( قلة معرفة المعلمين لاأنماط الذكاءات المتعددة لدى طلبتهم مما يوؤثر �سلباً على اختيار طرائق 

التدري�س المنا�سبة للطلاب وكذلك انخفا�س تح�سيلهم نحو مادة الكيمياء.

الدرا�سي  العام  من  الاأول  الدرا�سي  الف�سل  خلال  الدرا�سة  تطبيق  تم  الزمانية:  الحدود   -2

2009/2008م.

3- الحدود المكانية: اقت�شرت الدرا�سة على جميع طلاب ال�سف الثاني ع�شر الدار�سين لمادة 

للتربية والتعليم بمنطقة  العامة  للمديرية  التابعة  العام  للتعليم  بر�سة  الكيمياء بمدر�سة كعب بن 

الباطنة �سمال.

م�سطلحات �لدر��سة

تعريف م�سطلحات الدرا�سة على النحو الاآتي:

�لذكاء�ت �لمتعددة (Multiple Intelligence): يرى جاردنر اأن الاإن�سان يمتلك �سبع وحدات 

متمايزة على الاأقل من الوظائف العقلية، وي�سمي كل وحدة »ذكاء«، ويوؤكد اأي�سا اأن هذه 

الذكاءات المنف�سلة تمتلك مجموعتها الخا�سة بها من القدرات التي يمكن ملاحظتها وقيا�سها، 

الب�شري- والذكاء  المنطقي-الريا�سي،  والذكاء  اللغوي،  الذكاء  هي:  الذكاءات،  وهذه 

الفراغي، والذكاء المو�سيقي، والذكاء الج�سمي-الحركي، الذكاء التفاعلي، الذكاء الذاتي.

ويمكن تعريف الذكاءات المتعددة اإجرائيا كالاآتي )الاأع�شر وكفافي، 2000(:

المو�سيقي،  المو�سيقى، والتحليل والاإنتاج والتعبير  اإدراك  القدرة على  المو�سيقي:  الذكاء   -1

والتعرف اإلى التغيرات في خطوات الاإيقاع وطبقة ال�سوت.

للتعبير عن الاأفكار والم�ساعر،  2- الذكاء الج�سمي-الحركي: القدرة على ا�ستخدام الج�سم 

وكذلك امتلاك مهارات ج�سمية معينة مثل المرونة، والقوة، والتوازن.

ذات  للاأفكار  البياني  والتمثيل  والر�سم  التخيل  على  القدرة  الب�شري-الف�سائي:  الذكاء   -3

الطبيعة الب�شرية اأو الفراغية.
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4- الذكاء اللغوي: القدرة على الا�ستخدام العملي للغة والكلمات بكفاءة كو�سيلة للتعبير 240

والات�سال، كالقدرة على معالجة المعاني والبناء اللغوي.

5- الذكاء المنطقي-الريا�سي: القدرة على ا�ستخدام الاأرقام بكفاءة، وكذلك القدرة على 

التفكير المنطقي في حل الم�سكلات.

6- الذكاء التفاعلي: القدرة على التعامل مع الاأ�سخا�س، واإدراك م�ساعرهم وطرق تفكيرهم، 

والح�سا�سية لتعبيرات الوجه وال�سوت والاإيماءات.

قوته  لنقاط  ال�سخ�س  ومعرفة  وفهمها،  الذات  مع  التعامل  على  القدرة  الذاتي:  7-الذكاء 

و�سعفه. 

ويعرف الباحثون الذكاءات المتعددة اإجرائيا على اأنها: الدرجة التي ح�سل عليها الطالب 

في المقيا�س الم�ستخدم لم�سح الذكاءات المتعددة، كما تم تحديد اأنماط الذكاءات المتعددة في �سوء 

ا�ستجابات الطلاب على الاأداة الخا�سة بذلك.

ي�ستطيع  ما  »مح�سلة  باأنه:  التح�سيل   )2004( البدور  يعرف   :(Achievement) �لتح�سيل 

الطالب الو�سول اإليه بما يتنا�سب مع اإمكاناته حين يتحقق الهدف التعليمي«.

ويعرف التح�سيل كذلك باأنه: »ما يكت�سبه الطالب من مهارات ومعارف ومواقف وقيم 

في فترة زمنية مقارنة بمجموعة المهارات والمعارف والقيم المطلوب اإك�سابها« )اإدارة المناهج، 

.)1994

وتم تعريف تح�سيل الطلاب في الكيمياء اإجرائياً باأنه: ما ي�ستطيع الطالب اكت�سابه من خلال 

اأن�سطة متكاملة متعددة،  ما يمر به من خبرات في الكيمياء التي تقدمها المدر�سة على �سكل 

ويقا�س بالدرجة التي يح�سل عليها الطالب من خلال اأدائه على الاختبار المعد لاأغرا�س هذه 

الدرا�سة.

منهجية �لدر��سة و�إجر�ء�تها:

منهج �لدر��سة

الظاهرة  و�سف  اإلى  يهدف  الذي  التحليلي  الو�سفي  المنهج  الدرا�سة  هذه  في  ا�ستخدم 

مو�سع الدرا�سة، والتعرف اإلى مكوناتها من خلال تحليلها وتف�سير اأ�سباب حدوثها.

مجتمع �لدر��سة وعينتها

العام في  التعليم  الثاني ع�شر من  ال�سف  للدرا�سة من جميع طلاب  تمثل المجتمع الاأ�سلي 

مدر�سة كعب بن بر�سة التابعة للمديرية العامة للتربية والتعليم بمنطقة الباطنة �سمال ب�سلطنة 

د. �أحمد �ل�سعيدي، د. نا�سر �لجهوري، د. عبد�لله خطايبة، �أ. علي �لمرزوقي  �أنماط �لذكاء�ت �لمتعددة
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عمان للعام الدرا�سي 2009/2008م، والبالغ عددهم )360( طالباً.

اأما عينة الدرا�سة فقد اقت�شرت على جميع طلاب ال�سف الثاني ع�شر الدار�سين لمادة الكيمياء 

بمدر�سة كعب بن بر�سة للتعليم العام للبنين التابعة للمديرية العامة للتربية والتعليم بمنطقة الباطنة 

�سمال للعام الدرا�سي 2009/2008م، والبالغ عددهم )175( طالباً.

وقد تم اختيار مدر�سة كعب بن بر�سة للتعليم العام لاإجراء الدرا�سة بطريقة ق�سدية؛ وذلك 

مما  ع�شر،  الثاني  ال�سف  �سعب  من  منا�سب  عدد  على  المدر�سة  ا�ستمال  منها:  مبررات  لعدة 

�ساعد على تطبيق الاإجراءات على جميع طلاب ال�سف الثاني ع�شر الدار�سين لمادة الكيمياء، 

وكذلك كون اأحد الباحثين معلماً بالمدر�سة؛ مما �سهل في تطبيق اإجراءات الدرا�سة، وا�ستعداد 

اإدارة المدر�سة للتعاون مع الباحثين.

�أدو�ت �لدر��سة

ا�ستملت اأدوات الدرا�سة على: 

1- �أد�ة م�سح �لذكاء�ت �لمتعددة:

تم تطوير اأداة م�سح الذكاءات المتعددة ح�سب الخطوات الاآتية:

 (Mc-Ckenzie, 2000) بعد الاطلاع على عدد من اأدوات م�سح الذكاءات المتعددة كاأداة

اإليها في البدور )2004(، ومقيا�س “ميدا�س” للذكاءات المتعددة، تم تطوير مقيا�س  الم�سار 

يتكون من )103( عبارة في �سورته الاأولية تمثل الذكاءات ال�سبعة التي اأ�سار اإليها جاردنر 

والج�سمي-الحركي،  والمنطقي-الريا�سي،  اللغوي،  هي:  الذكاءات  وهذه   (Gardner)
�سورتها  الاأداة  اأخذت  وقد  الف�سائي.  الب�شري  والذكاء  والذاتي  والتفاعلي،  والمو�سيقي، 

المنهج  مع  لتتنا�سب  المحكمين  راأي  الفقرات ح�سب  من  عدد  تعديل وحذف  بعد  النهائية 

العماني والخ�سائ�س العامة للمجتمع لت�سبح مقت�شرة على )70( عبارة؛ وذلك بمعدل ع�شر 

عبارات لكل ذكاء.

�أ( �سدق قائمة �لذكاء�ت �لمتعددة: تم عر�س القائمة على عدد من المحكمين من المخت�سين 

في المناهج وطرق تدري�س العلوم، وعلم النف�س، واللغة العربية والكيمياء، وذلك لاإبداء راأيهم 

في فقرات القائمة من حيث و�سوح الفقرات و�سلامتها اللغوية، ومدى منا�سبتها لقيا�س نوع 

الذكاء الذي و�سعت لقيا�سه.

ونتيجة لملاحظات المحكمين واقتراحاتهم، فقد تم تعديل قائمة الم�سح لتكون في �سورتها 

النهائية القابلة للتطبيق، والتي تكونت من �سبع مجالات، وهدفت اإلى قيا�س اأنواع الذكاءات 

المنطقي- والذكاء  الج�سمي-الحركي،  والذكاء  اللغوي،  والذكاء  المو�سيقي،  الذكاء  الاآتية: 
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الريا�سي، والذكاء الب�شري-الف�سائي، والذكاء التفاعلي، والذكاء الذاتي.242

والاأخذ  المحكمين  على  القائمة  عر�س  بعد  �لمتعددة:  �لذكاء�ت  م�سح  قائمة  ثبات  ب( 

بملاحظاتهم، تم ا�ستخراج معامل الثبات للقائمة وذلك بتطبيقها على عينة ع�سوائية من مجتمع 

الدرا�سة بلغ عددهم )35( طالباً، وقد تم تطبيق القائمة على العينة بعد مرور �سهر ون�سف من 

التطبيق الاأول، وقد ا�ستغرقت فترة التطبيق )45( دقيقة، بعد ذلك تم ح�ساب معامل الارتباط 

بين نتائج المرتين بوا�سطة معامل ارتباط بير�سون للتاأكد من عملية الثبات للاأداة، وكانت قيمة 

 ،)α=0.01( مما يدل على ثبات الاأداة لدرجة عالية عند م�ستوى دلالة ،)الثبات )0.83

وتعد هذه القيمة منا�سبة لاأغرا�س اإجراء الدرا�سة.

الذكاءات  م�سح  اأداة  ا�ستملت  وقد  �لمتعددة:  �لذكاء�ت  م�سح  �أد�ة  مجالت  خ�سائ�س  ج( 

المتعددة ب�سورتها النهائية على الخ�سائ�س العامة لكل نوع من اأنواع الذكاءات؛ وذلك على 

النحو الاآتي:

المجال الاأول: يهتم هذا المجال بقدرات الذكاء المو�سيقي، وقد �سمل الجوانب الاآتية: )التمييز 

والح�سا�سية  المو�سيقى،  اإلى  الا�ستماع  اأ�سلوب  وتحديد  المختلفة،  المو�سيقية  الاإيقاعات  بين 

للاأ�سوات والذبذبات المو�سيقية، والتمييز بين الاأ�سوات المختلفة والتعرف اإليها(.

المجال الثاني: يقي�س هذا المجال قدرات الذكاء الج�سدي-الحركي، ويهتم بقيا�س الجوانب 

الاآتية: )التحكم في ع�سلات الج�سم وحركاته الاإرادية واللااإرادية، والوعي بالج�سد، وقدرات 

التقليد والمحاكاة الج�سدية، وتح�سين وتنمية الوظائف الج�سدية(.

المجال الثالث: يقي�س هذا المجال قدرات الذكاء المنطقي– الريا�سي، ويهتم بقيا�س الجوانب 

الاآتية: )القدرة على اإدراك الاأنماط المجردة والتعرف اإليها، والا�ستدلال واإدراك العلاقات، 

وتنفيذ العمليات الريا�سية المختلفة، والتفكير العلمي(.

الب�شري–الف�سائي؛ وذلك من خلال  الذكاء  قدرات  المجال على  يركز هذا  الرابع:  المجال 

واإعادة  والنمذجة،  العقلية  ال�سور  وت�سميم  الب�شري،  والتفكير  )التخيل  الاآتية:  الجوانب 

عر�س التعلم في �سورة ر�سوم واأ�سكال، واإيجاد الفرد طريقه في الاأماكن المختلفة(.

المجال الخام�س: يقي�س هذا الق�سم الذكاء اللغوي؛ وذلك من خلال تقييم الجوانب الاآتية: 

مع  والتعامل  المختلفة،  والعبارات  الاألفاظ  وتعلم  ا�ستعمالها،  �سهولة  ومدى  )الكلمات 

الاآخرين من خلال القراءة والكتابة، والذاكرة اللفظية والا�ستدعاء ال�شريع(.

المجال ال�ساد�س: يركز هذا المجال على قيا�س قدرات الذكاء ال�سخ�سي التفاعلي؛ وذلك من 

خلال الجوانب الاآتية: )الات�سال الفعال مع الاآخرين، والتفاعل مع م�ساعر الاآخرين، والعمل 

التعاوني، والا�ستماع للاآخرين وتقييم وجهات نظرهم(.

د. �أحمد �ل�سعيدي، د. نا�سر �لجهوري، د. عبد�لله خطايبة، �أ. علي �لمرزوقي  �أنماط �لذكاء�ت �لمتعددة
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تقييم الجوانب  الذاتي؛ وذلك من خلال  الذكاء  المجال قدرات  يقي�س هذا  ال�سابع:  المجال 

بالاأهداف  والوعي  بذواتهم،  وال�سعور  الاأ�سخا�س  وتقدير  العاطفي،  البعد  )اإدراك  الاآتية: 

والدوافع الداخلية، والتفكير العميق في ما وراء المعرفة(.

د( نموذج تفريغ درجات �أد�ء �لطلاب على قائمة م�سح �لذكاء�ت �لمتعددة:

تم ا�ستخدام التدريج الخما�سي في قائمة م�سح الذكاءات المتعددة على غرار مقيا�س ليكرت، 

حيث يقوم الطلاب بعد قراءة فقرات القائمة بو�سع علامة )×( اأمام الخانة التي تنا�سبه من 

التدرج الذي يبداأ بموافق ب�سدة ثم موافق فمحايد ثم غير موافق واأخيراً غير موافق ب�سدة، 

وبعد ذلك تم ت�سحيح القائمة كالاآتي:

وثلاث  موافق،  لعبارة  درجات  واأربع  ب�سدة،  موافق  لعبارة  درجات  خم�س  تحت�سب 

لعبارة غير موافق ب�سدة، ثم  لعبارة غير موافق، ودرجة واحدة  درجات لمحايد، ودرجتين 

تجمع الدرجات التي ح�سل عليها الطالب في كل مجال على حدة.

وبعد اأن تم الح�سول على درجات الطلاب في كل نوع من اأنواع الذكاءات المتعددة، تم 

ت�سميم ال�سجل ال�سخ�سي لقدرات كل طالب، كما هو مبين بالجدول رقم )1(.

�لجدول رقم )1(

�ل�سجل �ل�سخ�سي لقدر�ت �لذكاء�ت �لمتعددة

اللغويالمو�سيقيالتقدير
الج�سمي 

الحركي

المنطقي 

الريا�صي

الب�صري 

الف�سائي
الذاتيالتفاعلي

بدرجة كبيرة جداً

بدرجة كبيرة

لا ا�ستطيع التحديد

بدرجة قليلة

غير قادر على الاإطلاق

المجموع

فهذا  للذكاء  علامة  اأو  درجة  اإعطاء  للطلاب  الذكاءات  م�سح  عملية  من  الهدف  ولي�س 

يتعار�س مع نظرية الذكاءات المتعددة، واإنما الهدف اإعطاء درجة لكل ذكاء على حدة ب�سورة 

م�ستقلة.

كما اأنه لي�س الغر�س من �سجل الطلاب الحكم اإلى قدراتهم اأو اإطلاق �سمات معينة بناء 

على الذكاءات ال�سائدة لديهم، واإنما للتعرف على اأنماط الذكاءات ال�سائدة بوجه عام للطلاب، 

وتحديد علاقتها بالتح�سيل في مادة الكيمياء؛ مما ي�سهم في اإعطاء المعلم �سورة وا�سحة عن 

اهتمامات الطلاب والذكاءات ال�سائدة لديهم لتوظيفها في التدري�س.
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هـ( تطبيق قائمة م�سح �لذكاء�ت �لمتعددة: تم تطبيق قائمة م�سح الذكاءات المتعددة بعد اأن 244

تم ح�ساب معامل ثباتها واأخذت �سورتها النهائية على اأفراد عينة الدرا�سة في بداية الف�سل 

الدرا�سي الاأول للعام الدرا�سي: 2009/2008م، وتم ا�ستخدام نتائج الم�سح في تحديد اأنماط 

بينها  العلاقة  التي تم بموجبها تحديد  الدرا�سة  ال�سائدة لدى الطلاب عينة  المتعددة  الذكاءات 

وبين التح�سيل الدرا�سي في الكيمياء للعينة.

2- �ختبار �لتح�سيل في �لكيمياء

لمعرفة العلاقة بين اأنماط الذكاءات المتعددة لطلاب عينة الدرا�سة وبين تح�سيلهم الدرا�سي، 

فقد تم اإعداد اختبار تح�سيلي للتحقق من ذلك وفق الخطوات الاآتية:

�إعد�د جدول �لمو��سفات للاختبار �لتح�سيلي: من خلال الاطلاع على محتويات كتاب  �أ( 

الكيمياء للف�سل الدرا�سي الاأول للتعليم العام لل�سف الثاني ع�شر، وتحديد اأهداف الاختبار، 

والذي �سيكون في اإطار المو�سوعات التي در�سها الطالب في كل من الف�سل الاأول والثاني 

من الكتاب المدر�سي، فقد تم اإعداد الجدول وفقا للخطوات الاآتية:

1( تم و�سع مجموعة من الاأهداف الخا�سة المتعلقة بتدري�س الف�سول المحددة؛ وذلك في �سوء 

الاأهداف المعرفية الواردة في دليل المعلم المحددة من قبل وزارة التربية والتعليم بال�سلطنة.

م�سبقاً  المحددة  الاأهداف  �سوء  في  التح�سيلي  للاختبار  الموا�سفات  جدول  اإعداد  تم   )2

التعلم ح�سب ت�سنيف بلوم، وقد تم اختيار  الن�سبي لم�ستويات  الن�سبي لها، والوزن  والوزن 

م�ستويات الفهم والتطبيق والقدرات العليا.

ب( �إعد�د �لختبار �لتح�سيلي: تكون الاختبار في �سورته الاأولية من )28( �سوؤالًا، جميعها 

من نوع الاختيار من متعدد وتحتوي كل فقرة على اأربعة بدائل، وتم عر�س جدول موا�سفات 

الاختبار ونموذج الاإجابة عليه على عدد من معلمي الكيمياء وتمت مناق�ستهم فيها، وقد تم 

تعديل عدد من الفقرات ل�سعف كان في �سياغتها واأجريت بع�س التعديلات في خيارات 

الاإجابات لتتلاءم مع الاأ�سئلة، كما تم عر�س الاختبار على مجموعة من الطلاب عددهم )30( 

من خارج عينة الدرا�سة، وطلب منهم قراءة الاختبار، وتم اإجراء بع�س التعديلات الب�سيطة 

على فقرات الاختبار بناء على اآرائهم واقتراحاتهم.

للتحقق من �سدق الاختبار تم عر�سه ب�سورته الاأولية على  ج( �سدق �لختبار �لتح�سيلي: 

النف�س  وعلم  والتقويم،  والقيا�س  العلوم،  تدري�س  المناهج وطرق  المخت�سين في  من  مجموعة 

النقاط  الكيمياء، وطلب منهم قراءة فقرات الاختبار وتحديد  التربوي والكيمياء، وتدري�س 

الاآتية: مدى و�سوح فقرات الاختبار، والدقة العلمية للفقرات والبدائل، و�سحة الاإجابات 

د. �أحمد �ل�سعيدي، د. نا�سر �لجهوري، د. عبد�لله خطايبة، �أ. علي �لمرزوقي  �أنماط �لذكاء�ت �لمتعددة
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المحددة بنموذج الاإجابة المرفق، ومدى قيا�س الفقرات للاأهداف التي و�سعت لقيا�سها، مع 

تقديم اقتراحات لتعديل بع�س الفقرات اأو اإ�سافتها اأو حذفها.

من  عدد  اأ�سار  التي  الفقرات  بع�س  �سياغة  تعديل  تم  المحكمين  ملاحظات  �سوء  وفي 

اتفاق  على  بناء   )27.16( الفقرتين  حذف  وتم  �سياغتها،  تعديل  �شرورة  اإلى  المحكمين 

بين  الاتفاق  ن�سبة  ح�ساب  وتم  للاختبار،  المحددة  للاأهداف  قيا�سها  عدم  في  المحكمين 

المحكمين، وبلغ معدلها )84%(، وهذا يدل اأن معامل �سدق المحتوى مقبول لاأغرا�س هذه 

اإذا زادت ن�سبة اتفاق المحكمين  اأنه  اإليه دروزه )1997( من  اأ�سارت  الدرا�سة بناء على ما 

عن )75%( فانه يعد معاملا مقبولا ل�سدق المحتوى، واأ�سبح عدد فقرات الاختبار ح�سب 

فقرات  عن  الاإجابة  ورقة  اإعداد  تم  ذلك  وبعد  فقرة.   )26( المبدئي  التطبيق  وقبل  التعديل 

الاختبار وو�سع مفتاح الاإجابة عنها، وحدد للاإجابة ال�سحيحة علامة واحدة، وخ�س�ست 

علامة �سفر للاإجابة الخطاأ اأو لعدم الاإجابة.

د( ثبات الاختبار التح�سيلي: تم تطبيق الاختبار على عينة مكونة من )35( طالباً من مجتمع 

ا�ستجابات الطلاب على فقرات الاختبار وح�ساب  العينة، وتم ر�سد  الدرا�سة ومن خارج 

الثبات با�ستخدام معامل كرونباخ األفا، وبلغ معامل الثبات للاختبار )0.884( بعد حذف 

الفقرة العا�شرة ب�سبب �سعف معامل التمييز لها الذي كان )0.152(، وكذلك حذف الفقرة 

معاملات  تراوحت  وبذلك   ،)%82.4( بلغ  والذي  العالي  ال�سعوبة  معامل  ب�سبب  الرابعة 

التمييز لجميع فقرات الاختبار بين )0.228 و0.719(، وهذا يدل على اأن الاختبار على 

درجة منا�سبة من الثبات و�سالح لاأغرا�س الدرا�سة.

هـ( زمن �لختبار: تم ح�ساب الزمن اللازم للاختبار، وذلك بر�سد الزمن الذي ا�ستغرقه كل 

فرد من اأفراد العينة التي اأجريت عليهم التطبيق المبدئي، ومن ثم ح�ساب المعدل العام للوقت 

اللازم لاإجابات الطلاب. وتم تحديد )45( دقيقة للاإجابة عن فقرات الاختبار، وهذا الوقت 

يعتبر منا�سبا بالن�سبة للفئة العمرية للطلاب ولعدد فقرات الاختبار.

اإجراء التعديلات اللازمة على فقرات  اأن تم  و( �ل�سورة �لنهائية للاختبار �لتح�سيلي: بعد 

الاختبار وح�ساب معاملات ال�سعوبة والتمييز لها، وبعد التاأكد من �سدق الاختبار التح�سيلي 

وثباته، اأ�سبح الاختبار في �سورته النهائية يتكون من )24( فقرة موزعة على مو�سوعات 

الف�سول المحددة للدرا�سة.

�سبط متغير�ت �لدر��سة

تم �سبط متغيرات الدرا�سة على النحو الاآتي:
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اأ( العمر الزمني للطلاب: تم تثبيت هذا المتغير من خلال اختيار طلاب في م�ستوى درا�سي واحد 246

وهو ال�سف الثاني ع�شر، كما تم ح�شر اأعمار الطلبة لا�ستبعاد الطلاب الباقين للاإعادة من مجموعة 

البحث، واأ�سارت نتيجة الح�شر اإلى عدم وجود اأي طالب باقيين للاإعادة �سمن العينة المختارة 

لمجموعة البحث، وبذلك يكون قد تم الم�ساواة بين اأفراد العينة جميعاً في العمر الزمني.

البحث في هذا  عينة  الطلاب  تكافوؤ  اإلى  للو�سول  الاجتماعي والاقت�سادي:  الم�ستوى  ب( 

المتغير تم اختيار اأفراد العينة من بيئة واحدة بمدر�سة كعب بن بر�سة للتعليم العام بولاية �سحم 

التابعة لمنطقة الباطنة �سمال ذات م�ستوى اقت�سادي واجتماعي واحد تقريباً.

ج( الفترة الزمنية للتطبيق: تم مراعاة تطبيق اأدوات الدرا�سة في نف�س الفترة الزمنية على كل طلاب العينة.

�لمعالجات �لإح�سائية

تم تحليل البيانات اإح�سائياً با�ستخدام برنامج (SPSS)، وتمت الاإجابة عن اأ�سئلة الدرا�سة 

بعد ا�ستخراج النتائج با�ستخدام الاأ�ساليب الاإح�سائية الاآتية:

تحديد  وبالتالي  الدرا�سة؛  عينة  الطلاب  لدى  ال�سبعة  الذكاءات  ترتيب  على  للتعرف   -1

الذكاءات ال�سائدة لديهم؛ تم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية للدرجات 

التي ح�سلوا عليها في مقيا�س م�سح الذكاءات. 

2- للاإجابة على ال�سوؤال الثاني، تم ا�ستخدام معامل ارتباط بير�سون لتحديد نوع العلاقة بين 

اأنماط الذكاءات المتعددة والتح�سيل في الكيمياء.

 عر�س �لنتائج ومناق�ستها

�أولً: عر�س �لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لأول ومناق�ستها

ن�س ال�سوؤال الاأول للدرا�سة على الاآتي: ما اأنماط الذكاءات المتعددة لدى طلاب ال�سف 

الثاني ع�شر في مدر�سة كعب بن بر�سة للتعليم العام ب�سلطنة عمان؟

للاإجابة عن هذا ال�سوؤال، تم تطبيق قائمة م�سح الذكاءات المتعددة؛ والتي تم اإعدادها لقيا�س 

الذكاءات ال�سائدة عند الطلاب، وقد تكونت القائمة بعد التعديل على )70( فقرة مق�سمة اإلى 

�سبعة مجالات ويحتوي كل مجال على )10( فقرات لقيا�سه. وهذه المجالات ح�سب ترتيبها 

المنطقي-الريا�سي،  الذكاء  الج�سمي-الحركي،  الذكاء  المو�سيقي،  )الذكاء  هي:  القائمة،  في 

تطبيق  وبعد  الذاتي(.  الذكاء  التفاعلي،  الذكاء  اللغوي،  الذكاء  الب�شري-الف�سائي،  الذكاء 

الدرا�سة،  عينة  طلبة  لاأداء  المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ح�ساب  تم  القائمة، 

وكانت النتائج كما يو�سحها الجدول رقم )2(.

د. �أحمد �ل�سعيدي، د. نا�سر �لجهوري، د. عبد�لله خطايبة، �أ. علي �لمرزوقي  �أنماط �لذكاء�ت �لمتعددة
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�لجدول رقم )2(

�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لدى طلاب عينة �لدر��سة

على قائمة م�سح �لذكاء�ت �لمتعددة

الترتيبالوزن الن�سبيالنحراف المعياريالمتو�صطالعددنوع الذكاء

17512.031.907.605المو�سيقي

17525.121.7115.93الج�سمي-الحركي

17535.222.9722.242المنطقي-الريا�سي

17519.032.3912.024الب�سري-الف�سائي

17544.931.8828.371اللغوي

17511.121.707.026التفاعلي

17510.921.826.897الذاتي

* الدرجة الكلية لكل ذكاء )50( درجة

قائمة  على  الدرا�سة  عينة  الطلاب  لاأداء  الح�سابي  المتو�سط  اأن  ال�سابق  الجدول  من  يت�سح 

اأعلى  يمتلك  الذي  اللغوي  بالذكاء  الخا�س   )44.9( بين  يتراوح  المتعددة  الذكاءات  م�سح 

اأقل  متو�سط ح�سابي لدى العينة، وبين )10.9( الخا�س بالذكاء الذاتي الذي يحتوى على 

متو�سط ح�سابي لدى العينة.

وبعد ترتيب الذكاءات ال�سابقة ح�سب تدرج المتو�سط الح�سابي الذي يقي�س مدى وجودها 

وهي:  الطلاب،  لدى  ال�سائدة  الذكاءات  من  اأنماط  اأربعة  هناك  اأن  ات�سح  الطلاب،  لدى 

الب�شري-الف�سائي.  فالذكاء  الحركي،  فالذكاء  المنطقي-الريا�سي،  فالذكاء  اللغوي،  الذكاء 

الذاتي؛ فكان  والذكاء  التفاعلي،  والذكاء  المو�سيقي،  الذكاء  الاأخرى:  الثلاثة  الذكاءات  اأما 

 )3( ال�سكل  ويو�سح  الاأخرى.  الاأربع  بالذكاءات  مقارنة  ن�سبياً  الح�سابي �سغيراً  متو�سطها 

ن�سبة كل ذكاء من الذكاءات ال�سبع ال�سابقة لدى الطلاب عينة الدرا�سة.

�ل�سكل رقم )2(

ن�سبة كل ذكاء من �لذكاء�ت �ل�سبع لدى �لطلاب عينة �لدر��سة
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من 248 ذكاء  كل  ترتيب   )2( رقم  وال�سكل   )2( رقم  بالجدول  الواردة  النتائج  من  وي�ستقراأ 

الذكاءات المتعددة على النحو الاآتي: 

المجال الاأول: الذكاء اللغوي: بلغ المتو�سط الح�سابي لا�ستجابات الطلاب عينة الدرا�سة على 

اأداة م�سح الذكاءات المتعددة الخا�س بالذكاء اللغوي )44.93( من المعدل الكلي )50(، مما 

اأدى اإلى وجود هذا الذكاء في المرتبة الاأولى بالن�سبة للذكاءات الاأخرى.

الثانية من  المرتبة  الريا�سي في  المنطقي  الذكاء  اأتى  المنطقي-الريا�سي:  الذكاء  الثاني:  المجال 

حيث درجة ا�ستجابات الطلاب عليه، فقد بلغ متو�سطه الح�سابي )35.22( مما اأهله ليحل 

ثانياً بعد الذكاء اللغوي من حيث وجوده لدى الطلاب.

المجال الثالث: الذكاء الج�سمي-الحركي: تدرج المتو�سط الح�سابي للذكاء الج�سمي الحركي 

اإلى )25.12(، مما جعله في المرتبة الثالثة بعد الذكاء اللغوي والذكاء المنطقي الريا�سي. وبلغ 

الوزن الن�سبي لا�ستجابات الطلاب على هذا المقيا�س )15.9(.

المجال الرابع: الذكاء الب�شري-الف�سائي: بلغ المتو�سط الح�سابي لا�ستجابات الطلبة عن هذا 

المجال على اأداة م�سح الذكاءات المتعددة بالن�سبة للمجالات الاأخرى )19.03(، والذي هو 

اأقل من ن�سف الدرجة الكلية )50(، وهذا يعطي موؤ�شراً على انخفا�س هذا النمط من الذكاء 

لدى الطلبة مقارنة بالذكاء اللغوي، والذكاء المنطقي الريا�سي، والذكاء الج�سمي الحركي.

الطلاب  لدى  الذكاء  لهذا  الح�سابي  المتو�سط  انخف�س  المو�سيقي:  الذكاء  الخام�س:  المجال 

الطلاب  لدى  كبير  ب�سكل  الذكاء  هذا  عدم وجود  عن  يعبر  مما   )12.03( بلغ  فقد  كبيرا، 

مقارنة بالذكاءات ال�سابقة.

المجال ال�ساد�س: الذكاء التفاعلي: يعد هذا النمط من الذكاء منخف�ساً جداً مقارنة بغيره من 

الذكاءات الاأخرى لدى الطلاب، وهذا يدل على عدم انت�ساره بين الطلاب بدلالة المتو�سط 

الح�سابي المنخف�س له والذي بلغ )11.12(.

المجال ال�سابع: المجال الذاتي: احتوى هذا النمط من الذكاء على اأقل متو�سط ح�سابي لدى 

الطلاب في قائمة م�سح الذكاءات المتعددة لديهم، مما يدل على انخفا�س ن�سبة وجوده لديهم 

وعدم توظيفه ب�سكل كبير في الحياة العامة وخا�سة في الجانب الدرا�سي، فقد بلغ المتو�سط 

الح�سابي له على الاأداة )10.92(.

ن�ستخل�س من النتائج ال�سابقة باأن عينة الدرا�سة تمتلك الذكاءات المتعددة بدرجات مختلفة، 

والذكاء  اللغوي،  الذكاء  الطلاب، وهي:  لدى  ال�سائدة  الذكاءات  اأنماط  فهناك مجموعة من 

اأنماط غير  الف�سائي، وهناك  الب�شري  الريا�سي، والذكاء الج�سمي الحركي، والذكاء  المنطقي 

�سائدة كالذكاء المو�سيقي، والذكاء التفاعلي، والذكاء الذاتي. ويفيد هذا الا�ستنتاج في التعامل 

د. �أحمد �ل�سعيدي، د. نا�سر �لجهوري، د. عبد�لله خطايبة، �أ. علي �لمرزوقي  �أنماط �لذكاء�ت �لمتعددة
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مع الطلاب كاأفراد لهم اأبعاد متعددة بدلًا من التعامل مع الطالب باأ�سلوب البعد الواحد، اأي 

الاإ�سهام في تنمية جميع جوانب �سخ�سيته.

في  الم�ستخدمة  التدري�سية  الطرق  تنوع  عدم  اإلى  الطلاب  لدى  النتائج  هذه  عزو  ويمكن 

الذكاءات الاأخرى.  اإنها تغفل  الذكاءات في حين  بتنمية وتحفيز بع�س  المدار�س والتي تقوم 

فاأغلب الطرق الم�ستخدمة في التدري�س تتمحور حول طريقة المحا�شرات، والحوار والمناق�سة، 

وهذه  والمجلات،  الكتب  في  والبحث  والمقالات،  التقارير  وكتابة  الق�س�سي،  والاأ�سلوب 

اأ�سفر  مما  تطويره،  على  وتعمل  الطلبة  لدى  اللغوي  الذكاء  تحفز  جميعها  التدري�سية  الطرق 

الذكاءات  بع�س  ح�ساب  على  الطلاب  اأغلب  لدى  مرتفع  ب�سكل  الذكاء  هذا  وجود  عن 

الاأخرى.

كذلك نجد اأن بع�س طرق التدري�س الم�ستخدمة في المجال التربوي تحفز الذكاء المنطقي-

الذكاء  هذا  وجود  نتج  مما  الم�سكلات  حل  وطريقة  الذهني،  الع�سف  طريقة  مثل  الريا�سي 

والم�شروعات  العملية  الاأن�سطة  لطريقة  بالن�سبة  وكذلك  اأي�ساً.  مرتفع  ب�سكل  الطلاب  لدى 

المخبري  العمل  وطريقة  الطلبة،  لدى  الج�سدي-الحركي  الذكاء  حفزت  التي  الجماعية 

الب�شري-الف�سائي  الذكاء  م�ستوى  رفع  في  كبير  ب�سكل  اأ�سهمت  والتي  العملية  والعرو�س 

في  ت�ساعد  التي  التدري�سية  الطرق  بع�س  ندرة  يلاحظ  اآخر  جانب  ومن  الطلاب.  لدى 

ا�ستخدام ورفع م�ستوى الذكاء المو�سيقي، والذكاء التفاعلي، والذكاء الذاتي من مثل طريق 

الميدانية،  والرحلات  العامة  والمقابلات  المحاكاة  وطرق  الم�شرحي،  والتمثيل  الدور  لعب 

ويوؤكد جاردنر  الطلبة.  لدى  ا�ستخدامها  الذكاءات   وتفعيل  �سلباً على وجود هذه  اأثر  مما 

يقابل  بما  تطويعه  بالاإمكان  التدري�س  اأ�ساليب  اأ�سلوب من  اأن كل  (Gardner, 1997) على 
وينمي اأنماط الذكاءات المتعددة لدى الطلاب اإذا ما ا�ستخدم بال�سكل المنا�سب لتنمية الذكاء 

الذكاءات  نظرية  تطبيقات  اإطار  والباحثين في  التربويين  من  العديد  اقترح  الم�ستهدف. وقد 

الذكاءات  اأنواع  من  نوع  لتفعيل كل  المنا�سبة  والاإ�ستراتيجيات  الطرائق  من  العديد  المتعددة 

الذكاءات  نظرية  ت�سير  ياأتي:  النتائج كما  تف�سير هذه  التعليمي. ويمكن  الموقف  المتعددة في 

ويرجع  متفاوتة،  ب�سورة  ولكن  الطلاب  لدى  الذكاءات  اأنواع  جميع  توافر  اإلى  المتعددة 

البيئي،  العامل  منها  اإلى عدة عوامل  الطلاب  لدى  الذكاءات  تفاوت وجود  الاختلاف في 

والعامل الوراثي، والعامل الاجتماعي وطرق التدري�س الم�ستخدمة. فقد اأ�سارت العديد من 

 (Stanford, 2003) ودرا�سة �ستانفرد (Christison, 1998) الدرا�سات الاأجنبية كري�ستيان

ودرا�سة )ح�سين، 2003( ودرا�سة )الدرديري وكامل، 2001( ودرا�سة )البدور، 2004( 

ودرا�سة )عبيدات واأبو ال�سميد، 2005( ودرا�سة )العموري، 2005( اإلى اأن كل الاأفراد 
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يمتلكون هذه الذكاءات ولكن ب�سورة متفاوتة، حيث اإنه في �سوء التاأثيرات المختلفة للوراثة 250

والبيئة لا يوجد �سخ�سان لديهم نف�س هيكلية الذكاء، اأي اإن الاختلاف بين الب�شر هو في نوع 

ما يمتلكون من ذكاء ولي�س في الدرجة، فكثير من الاأفراد لديهم م�ستويات عالية في بع�س 

الذكاءات في حين قد تكون لديهم الذكاءات الاأخرى عند م�ستويات متو�سطة اأو منخف�سة. 

وهذا لا يعني اأن الاأ�سخا�س الذين لديهم ذكاءات معينة ي�ستخدمونها هي فقط دون غيرها 

من الذكاءات المنخف�سة؛ فلا يمكن لاأحد من الاأفراد ذوو الذكاءات �سواء المرتفعة اأو المنخف�سة 

معا  وتعمل  الفرد  داخل  متكاملة  فالذكاءات  الواقعية،  الحياة  في  بمفرده  ويعي�س  ي�ستقل  اأن 

ب�سورة متفاعلة، واأن الم�ستوى المرتفع للقدرة في ذكاء معين كالذكاء اللغوي مثلًا لا يتطلب 

بال�شرورة م�ستوى مرتفع م�سابهاً في الذكاء المنطقي-الريا�سي؛ وبالتالي فاإن الذكاء النا�سج 

في مجال لا يتطلب بال�شرورة اأن يكون نا�سجاً في مجال اآخر تماماً.

وهنا يجب التاأكيد على اأن الذكاءات المتعددة هي اأداة للك�سف عن الملامح المميزة لتفكير كل 

اإن�سان ولي�ست هدفا بحد ذاته، فالاإن�سان ي�ستطيع اأن يعبر عن ذاته باأكثر من و�سيلة، فلي�ست 

هناك مجموعة �سفات مقننة ينبغي اأن يمتلكها المرء ليكون ذكياً في مجال ما، فقد يكون الفرد 

قادراً على كتابة ال�سعر، ولكنه قد لا يجيد كتابة الق�س�س والروايات مثلًا. كما يمكن لمعظم 

النا�س اأن يطوروا الذكاءات المنخف�سة لديهم اإلى م�ستوى كفاءة منا�سب، وذلك اإذا ما توافر 

لديهم الدافع وبيئة التعلم المنا�سبة التي ترقى بهذا الذكاء اإلى مرحلة الاإتقان.

للك�سف عن  اأجريت  التي  الدرا�سات  بع�س  اإليه  تو�سلت  ما  الدرا�سة مع  نتائج هذه  وتتفق 

اأنماط الذكاءات المتعددة للطلاب وترتيبها ح�سب وجودها لديهم. فقد اتفقت درا�سة البدور 

عينة  للطلاب  ال�سائدة  الاأربعة  المتعددة  الذكاءات  ترتيب  في  الدرا�سة  هذه  مع   )2004(

الدرا�سة واختلفت في ترتيب الذكاءات الثلاثة الاخرى. اأما درا�سة العموري )2005( التي 

لدى  ترتيبها  لديهم عن  المتعددة  الذكاءات  ترتيب  اختلف  فقد  الاإناث  اأجريت على مجتمع 

الذكور في هذه الدرا�سة.

ثانياً: عر�س �لنتائج بال�سوؤ�ل �لثاني ومناق�ستها

ن�س ال�سوؤال الثاني على الاآتي: ما علاقة تح�سيل طلاب ال�سف الثاني ع�شر في مدر�سة كعب 

بن بر�سة للتعليم العام ب�سلطنة عمان باأنماط الذكاءات المتعددة لديهم؟

للاإجابة عن هذا ال�سوؤال تم تطبيق اختبار تح�سيلي من نوع الاختيار من متعدد للطلاب 

عينة الدرا�سة في مادة الكيمياء، ثم بعد ذلك تم ر�سد علامات الطلبة على الاختبار.

ومعرفة   (SPSS) برنامج  با�ستخدام  الاإح�سائية  للمعالجة  البيانات  اإدخال  تم  ذلك  بعد 

د. �أحمد �ل�سعيدي، د. نا�سر �لجهوري، د. عبد�لله خطايبة، �أ. علي �لمرزوقي  �أنماط �لذكاء�ت �لمتعددة
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العلاقة بين اأنماط الذكاءات المتعددة لدى الطلاب وتح�سيلهم في الكيمياء با�ستخدام معامل 

ارتباط بير�سون لتو�سيح تلك العلاقة. ويو�سح الجدول رقم )3( العلاقة الارتباطية بين اأنماط 

الذكاءات المتعددة وتح�سيل طلاب ال�سف الثاني ع�شر في الكيمياء.

�لجدول رقم )3(

�لعلاقة �لرتباطية بين �أنماط �لذكاء�ت �لمتعددة وتح�سيل طلاب

�ل�سف �لثاني ع�سر  في �لكيمياء

م�ستوى الدلالةمعاملات الارتباطالذكاءات المتعددة

0.000*0.931اللغوي

0.000*0.877المنطقي-الريا�سي

0.000*0.675الج�سمي-الحركي

0.000*0.573الب�سري-الف�سائي

)0.05≤α( دال عند م�ستوى *

يت�سح من النتائج المبينة في الجدول رقم )3( وجود معامل ارتباط عالي بين التح�سيل وبين 

الب�شري  والذكاء  الج�سمي-الحركي،  والذكاء  المنطقي-الريا�سي،  والذكاء  اللغوي،  الذكاء 

الف�سائي؛ وذلك عند م�ستوى دلالة )α≤0.05(. وي�سير الجدول اإلى وجود علاقة ارتباطية 

اأنماط الذكاءات المتعددة الاأربع ال�سائدة لدى  دالة اإح�سائيا بين التح�سيل في الكيمياء وبين 

الطلبة عينة الدرا�سة.

التح�سيل في الكيمياء وبين  اإح�سائية بين  ويت�سح مما �سبق وجود علاقة قوية ذات دلالة 

المنطقي- والذكاء  اللغوي،  الذكاء  وهي:  الدرا�سة،  عينة  لدي  ال�سائدة  المتعددة  الذكاءات 

الريا�سي، والذكاء الج�سمي-الحركي، والذكاء الب�شري-الف�سائي. ويمكن عزو هذه العلاقة 

القوية اإلى قدرة الطلاب على ت�سخير الذكاءات الاأربع ال�سائدة لديهم في ا�ستيعاب المبادئ 

والمفاهيم اإذا ما قدمت بطريقة تراعي تلك الاأنماط ال�سائدة عندهم. ويمكن تف�سير ذلك كما 

اأنماط  با�ستخدام  واإدماجها  وترميزها  وتف�سيلها  معرفته  بتنظيم  الطالب  يقوم  عندما  ياأتي: 

ونوعا  كما  المعرفي  مخزونه  من  ويزيد  معرفته  من  يطور  ذلك  فان  لديه،  المتعددة  الذكاءات 

نظرية  باأن   )2003 وزيتون،  )زيتون  من  كل  اأكده  ما  وهذا   .)2001 وقطامي،  )قطامي 

اأهمية توجيه الممار�سات  الذكاءات المتعددة تدعم التعلم البنائي وتتناغم معه بتاأكيدها على 

اأثناء  التعليمية ب�سورة تتمركز حول المتعلم. فمراعاة اأنماط الذكاءات المتعددة لدى الطلاب 

عملية التدري�س وا�ستخدام الطرق المنا�سبة لاإي�سال المعلومة لهم ي�سهم ب�سكل فعال وكبير في 

رفع الم�ستوى التح�سيلي لديهم.

العلمية،  المعارف  اأنواع  لمختلف  المتعلمين  تح�سيل  تدعم  المتعددة  الذكاءات  نظرية  اإن 
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كلها يعني ت�سهيل رعاية القدرات المعرفية للطلاب، وم�ساعدتهم على الاحتفاظ بما يتعلمونه 

من معلومات ومعارف اأرم�سترونج (Armstrong, 1994). فعندما تتم معالجة مو�سوع من 

المو�سوعات من زوايا مختلفة ينجم عن ذلك اإمكانية الو�سول اإلى اأكبر عدد ممكن من الطلاب، 

التي  ال�سعوبات  وكذلك  يتعلمه،  جديد  كل  لعر�س  متعددة  مجالات  للطالب  يفتح  وهذا 

يواجهها با�ستمرار وبطرق مريحة له. كما وتمكن الاآخرين من الو�سول اإلى هذه ال�سعوبات 

. (Gardner, 1997) ،ودرا�ستها

لدى  ال�سائدة  الاأربع  الذكاءات  اأنماط  وبين  التح�سيل  بين  قوية  علاقة  وجود  من  وبالرغم 

عام،  ب�سكل  الم�ستخدمة  الذكاءات  م�سح  واأداة  التح�سيلي  الاختبار  تحليل  ح�سب  الطلاب 

من  التح�سيل  وبين  جهة  من  المنطقي-الريا�سي  والذكاء  اللغوي  الذكاء  بين  العلاقة  اأن  اإلا 

جهة اأخرى كانت اأقوى من العلاقة بين الذكاء الج�سمي-الحركي والذكاء الب�شري-الف�سائي 

وبين التح�سيل، ويمكن تف�سير هذا الاختلاف، باأن الدرا�سة ا�ستخدمت الاختبار التح�سيلي 

كاأداة ثابتة لقيا�س التح�سيل الدرا�سي لمختلف الطلاب، بينما ت�سير نظرية الذكاءات المتعددة 

اإلى اأن الاختبارات التح�سيلية مهياأة لقيا�س قدرات الذكاء اللغوي وقدرات الذكاء المنطقي-

الريا�سي، ولذلك غالباً ما يتفوق الطلاب اأ�سحاب الذكاءات اللغوية والمنطقية على غيرهم 

قد  التح�سيلية  الاختبارات  اأن  على  يدل  وهذا  الاأخرى.  الذكاءات  اأ�سحاب  الطلاب  من 

اعتماد طرائق  الدرا�سية، ويجب  للمادة  الطلاب  فهم  طبيعة  موؤ�شرا حقيقيا حول  تعطي  لا 

اأخرى لقيا�س التح�سيل اإ�سافة اإلى الاختبار التح�سيلي. وهناك العديد من الدرا�سات العربية 

التح�سيل  على  المتعددة  الذكاءات  اإ�ستراتيجيات  تطبيق  اأثر  ببحث  قامت  التي  والاأجنبية 

دوب�س  (Hubbard & Newwell, 1999) ودرا�سة  نيوويل  و  للطلاب  هوبارد  الدرا�سي 

(Dobbs, 2001) ودرا�سة باجوك�س و كلين (Pajkos & Klein, 2002) ودرا�سة )ال�شربيني 
اأ�سارت  والتي   ،)2004 )البدور،  ودرا�سة   ،)2003 )بدر،  ودرا�سة   ،)2004 ويحيى، 

جميعها اإلى وجود تاأثير ايجابي لنظرية الذكاءات المتعددة على التح�سيل الدرا�سي لطلاب 

عينة الدرا�سة، مما يتفق مع نتائج هذه الدرا�سة.

�ل�ستنتاج و�لتو�سيات

في �سوء النتائج التي تو�سلت اإليها الدرا�سة فاإنها تو�سى بالاآتي:

1- ا�ستخدام اأداة م�سح الذكاءات للتعرف اإلى اأنماط الذكاءات التي يتمتع بها طلاب مدار�س 

المعلم من  التدري�س لدى  لت�سهيل عملية  البدء في تدري�سهم  العام ب�سلطنة عمان قبل  التعليم 

د. �أحمد �ل�سعيدي، د. نا�سر �لجهوري، د. عبد�لله خطايبة، �أ. علي �لمرزوقي  �أنماط �لذكاء�ت �لمتعددة
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خلال ا�ستغلال الذكاءات ال�سائدة وتحفيز الذكاءات الطلاب.

2- �شرورة ا�ستخدام طرائق التدري�س المنا�سبة لتنمية الذكاءات المتعددة، وعدم التركيز على 

اإيجاباً على  باأ�ساليب التفكير مما يوؤثر  ذكاءات معينة بهدف م�ساعدة الطلاب على الارتقاء 

تح�سيلهم.

3- توعية المعلمين بالطرائق التي ت�ساعدهم على معرفة اأنماط الذكاءات المتعددة لدى الطلاب.

اأو  للطلاب  بالن�سبة  تطبيقها  واأ�ساليب  اأهميتها  حيث  من  المتعدد  بالذكاء  الوعي  تنمية   -4

المعلمين ب�سلطنة عمان.
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