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د. محمد الخطيب، اأ.د. عبدالله عبابنه

التفكير الريا�صي وعلاقته باتجاهات الطلبة وتح�صيلهم: درا�صة 

على طلبة ال�صف ال�صابع الأ�صا�صي في مادة الريا�صيات

* تاريخ ت�سلم البحث: 2009/4/23م                         * تاريخ قبوله للن�شر: 2010/4/26م

التفكير الريا�صي وعلاقته باتجاهات الطلبة

الملخ�ض

هدفت هذه الدرا�سة اإلى تق�سي العلاقة بين التفكير الريا�سي واتجاهات طلاب ال�سف 

من  الدرا�سة  عينة  تكونت  فيها،  الدرا�سي  وتح�سيلهم  الريا�سيات  نحو  الأ�سا�سي  ال�سابع 

)104( طلاب من ال�سف ال�سابع الأ�سا�سي في الأردن، ولتحقيق اأهداف الدرا�سة تم تطبيق 

الريا�سي  للتفكير  واختبار  فقرة،   )40( من  مكون  للاتجاهات  مقيا�ض  وهي  اأدوات  ثلاث 

مكون من )40( فقرة، وكذلك اختبار للتح�سيل الدرا�سي مكون من )50( فقرة. 

اإح�سائية بين المتو�سطات الح�سابية لعلامات  النتائج وجود فروق ذات دللة  اأظهرت 

�سعوبة  بين  موجبة  علاقة  ووجود  الريا�سيات،  نحو  التجاهات  اأبعاد  على  الطلاب 

الريا�سيات وطبيعة الريا�سيات والتح�سيل الدرا�سي والتفكير الريا�سي، وانتهت الدرا�سة 

بالتو�سية ب�شرورة بناء برامج تدريبية لمعلمي الريا�سيات تتمحور حول التجاهات نحو 

الريا�سيات باأبعادها المختلفة و�سبل تنميتها. والأخذ بعين العتبار الأهداف الوجدانية 

واتجاهات الطلاب عند تاأليف كتب الريا�سيات 

الكلمات المفتاحية: التفكير الريا�سي، التجاهات نحو الريا�سيات، التح�سيل.
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The Mathematical Thinking and its Relationship with Students’ 
Attitudes and Achievement: A Study on Seventh Grade 

Students in Mathematic in Jordan

Abstract

This study aimed to explore the relationship between mathematical think-
ing and the seventh grade students’ attitudes towards math and achievement. 
The study sample consisted of (104( students from seventh grade in Jordan. In 
order to achieve the objectives of the study, three tools were applied: attitudes 
measurement, mathematical thinking test and achievement test. The first two 
tools consisted of (40( items each and the third one encompassed (50( items. 

The results showed that there were statistically significant differences be-
tween the mean averages of students’ marks on the dimensions of attitudes 
towards mathematics. There was a positive relationship between the difficulty 
of mathematics and its nature, academic achievement and mathematical think-
ing. The study recommended that there was a need to design and develop 
training programs for teachers of mathematics that focused on the attitudes 
towards mathematics and it spotlighted various dimensions of development. 
The study also concentrated on the students’ emotional goals and trends when 
developing and writing math curricula.

Key words: mathematical thinking, attitudes, achievement.
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د. محمد الخطيب، اأ.د. عبدالله عبابنه

التفكير الريا�صي وعلاقته باتجاهات الطلبة وتح�صيلهم: درا�صة 

على طلبة ال�صف ال�صابع الأ�صا�صي في مادة الريا�صيات

التفكير الريا�صي وعلاقته باتجاهات الطلبة

د. محمد اأحمد الخطيب

اإدارة البحث والتطوير التربوي

وزارة  التربية والتعليم- الأردن

اأ.د. عبدالله يو�صف عبابنه

ق�سم المناهج والتدري�س

كلية العلوم التربوية- جامعة موؤته

المقدمة

مظاهر  اأغلب  دورها في  يتجلى في  كلها،  الحياة  ميادين  مهم في  دور  الي�م  للريا�سيات 

التقدم التكن�ل�جي بما تقدمه من و�سائل واأ�ساليب وتطبيقات مختلفة، وامتدت ا�ستخداماتها 

بين  للتعامل  اأداة �شرورية  الريا�سيات  وتعد  الأخرى،  العل�م  فروع  من  كثيراً  �سملت  حتى 

التعرف على الم�سكلات الحياتية، وت�سهم في  الي�مية، فهي ت�ساعدهم في  الأفراد في الحياة 

و�سع حل�ل لهذه الم�سكلات، ومن هنا غدت الريا�سيات من م�ستلزمات الع�شر الحا�شر ومن 

المك�نات الأ�سا�سية للثقافة، ول يمكن ال�ستغناء عن درا�ستها.

اأن الدع�ة اإلى الهتمام بالريا�سيات وبرامجها المقدمة للطلبة، ت�ؤدي بال�شرورة  ول ريب 

اإلى تحري تح�سيلهم وتفكيرهم واتجاهاتهم نح� هذه المادة وتقت�سي بحثها، اإذ بداأ الهتمام 

بدرا�سة التجاهات بعد ظه�ر مفه�م التجاه في بداية القرن الما�سي، وقد تط�ر هذا الهتمام 

ب�سكل خا�س خلال العقدين المن�شرمين، حتى اأ�سبحت تنمية التجاهات المرغ�ب فيها هدفاً 

اأ�سا�سياً من اأهداف التربية في المراحل التعليمية المختلفة، واأ�سبحت التجاهات ل تقل اأهمية 

عن اكت�ساب المعرفة العلمية، وتط�ير مهارات التفكير العلمي، ويذهب بع�س الباحثين اإلى 

عد تنمية التجاهات الهدف الأ�سا�سي للتربية )الي�ن�سك�، 1988( )ترجمة عمر ال�سيخ(.

وتباينت نظرة الباحثين ح�ل مفه�م التجاهات. بمعنى اأنه ل ي�جد تعريف واحد جامع 

يتفق عليه الترب�ي�ن للاتجاه. ويعد الفيل�س�ف الإنجليزي )هربرت �سبن�شر( اأول من ا�ستخدم 

الخبرة،  تنظمه  وع�سبي  عقلي  وا�ستعداد  حالة  باأنه  عرفه  وقد   (Attitude( التجاه  م�سطلح 

بها  ترتبط  التي  والم�اقف  الأ�سياء  نح�  الفرد  ا�ستجابة  ديناميكيا على  وت�جيها  تاأثيرا  وي�لد 

)�س�الحة، 2004(.

ويعرف كري�ستا )Krista, 2004) التجاه باأنه مفه�م يعك�س مجم�عة ا�ستجابات الفرد، كما 

التي تختلف نح�ها ا�ستجابات  يتمثل في �سل�كه نح� الم��س�عات والم�اقف الجتماعية، 

فيها  تختلف  اأي  بال�شرورة،  جدلية  تك�ن  والم�اقف  الم��س�عات  هذه  اأن  بحكم  الأفراد 
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بدرجات  بالرف�س  اأو  متباينة  بدرجات  بالقب�ل  الفرد  ا�ستجابات  وتت�سم  النظر،  وجهات 

متباينة.

اإن هناك اعتقاداً عاماً لدى الكثير من الترب�يين، باأن اتجاهات الطالب نح� الريا�سيات التي 

يتعلمها، ت�ؤثر في مدى تقبله لمفاهيمها وخبراتها، وكذلك ت�ؤثر في مدى اإلمامه بها وت�ظيفه 

لها. لذلك من ال�شروري عمل كل ما يلزم من اأجل تنمية التجاهات الإيجابية لدى الطالب 

)الجابري،  اأي�ساً  ال�سلبية نح�ها  التجاهات  يتعلمها، وكذلك تح�سين  التي  الريا�سيات  نح� 

.)1993

وي�سير ع�دة )1985( اإلى اأن معظم المربين ي�ؤكدون على اأهمية التركيز على غر�س بذور 

التجاهات المرغ�ب فيها وتنميتها في مادة الريا�سيات. اإل اأن الهتمام ما يزال متركزاً على 

المجال المعرفي دون المجال ال�جداني. فقيا�س ن�اتج التعلم وتق�يمه في المجال ال�جداني، ما 

يزال يحظى باهتمام قليل عند مقارنته بالمجال المعرفي. اإذ ترتبط التجاهات نح� الريا�سيات 

الأهداف   )1993 )بل،  ويعدّ  ال�جداني.  المجال  في  لتدري�سها  المحددة  الأهداف  ببع�س 

يف�شر  هذا  ولعل  المعرفية،  الأهداف  من  قيا�سها  في  �سع�بة  اأكثر  الريا�سيات  في  ال�جدانية 

ما كنا نراه في كتب الريا�سيات المدر�سية من ت�سدرها بق�ائم للاأهداف المعرفية، وبتذييلها 

باختبارات للقدرات الريا�سية المعرفية، في حين يندر اأن نجد فيها اإ�سارة ول� ب�سيطة للاأهداف 

ال�جدانية، اأو لطرق قيا�سها.

يرجع  الريا�سيات،  تدري�س  في  ال�جداني  الجانب  اإهمال  اأن   ،)1993( ال�شريدة  ويرى 

اإلى عدة ع�امل منها: النظر اإلى اتجاهات ال�سخ�س ومعتقداته على اأنها م�سائل �سخ�سية، في 

حين ينظر اإلى تح�سيله على اأنه �سيء عام، وكذلك ندرة المقايي�س التي يمكن اأن تقي�س اأهداف 

الأهداف  باأن تحقيق  ال�سائد  العتقاد  اإلى  اإ�سافة  الريا�سيات،  تدري�س  ال�جداني في  الجانب 

ال�جدانية يحتاج اإلى مدة زمنية ط�يلة ن�سبياً، اأ�سف اإلى ذلك اأن الأهداف ال�جدانية ت�ساغ 

عادة ب�س�رة عامة، بحيث ي�سعب تف�سيرها باأ�سل�ب ي�سلح للتدري�س والقيا�س.

الريا�سيات  اأن  تدري�سها  واأ�ساليب  الريا�سيات  مناهج  نح�  الحديثة  التجاهات  وت�ؤكد 

اأ�سل�ب الكت�ساف والمناق�سة لل��س�ل  اأ�سا�سه الفهم والمنطق، ويعتمد  التفكير،  اأ�سل�ب في 

اإلى الحل )Lutfiyya, 1998). كما اأن التفكير الريا�سي وتنميته من المعايير ال�ا�سحة من بين 

معايير منهاج الريا�سيات المدر�سية لعام )1989(، اإذ كان اأحد اأهم الأهداف التي يراد اأن 

.(NCTM, 1989( تتحقق لدى جميع الطلبة في جميع المراحل

ولقد �سمت وثيقة التحاد ال�طني للريا�سيات )NCTM, 1989) اأهدافا تف�سيلية للتفكير 

من  عدد  والتفكير(  )الريا�سيات  معيار  في  جاء  فقد  العمرية،  المراحل  ح�سب  الريا�سي 
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الأهداف المت�قعة في تدري�س الريا�سيات ومنها الت��سل اإلى نتائج منطقية عن الريا�سيات، 248

الإجابات  وتبرير  الأفكار،  لتف�سير  والعلاقات  والخ�سائ�س  والحقائق  النماذج  وا�ستخدام 

والإجراءات التي تم الت��سل اإليها من خلال الحل�ل، وا�ستخدام الأنماط والعلاقات لتحليل 

الم�اقف الريا�سية، والعتقاد باأن الريا�سيات ذات معنى.

اأما وثيقة المبادئ والمعايير للريا�سيات المدر�سية لعام )2000(، فقد بينت في المعيار ال�سابع 

وه� )معيار التفكير والبرهان( اأنه يجب على المناهج المدر�سية لمبحث الريا�سيات اأن تمكن 

طلبة المراحل جميعها، ابتداء من مرحلة ريا�س الأطفال حتى ال�سف الثاني ع�شر، من تحقيق 

ريا�سية  تخمينات  وبناء  الريا�سيات،  في  والبرهان  التفكير  اأهمية  اإدراك  الآتية:  الأهداف 

والتحقق منها، وتط�ير وتقييم حجج وبراهين ريا�سية، واختيار وا�ستخدام اأنماط مختلفة من 

.(NCTM, 2000( التفكير واأ�ساليب البرهان

الأ�سا�سية  للمرحلتين  الريا�سيات  مناهج  في  وردت  التي  الأهداف  بين  من  كان  وقد 

والثان�ية في الأردن اأن ينمي الطالب قدرته على التفكير المنطقي، والبرهان، واأن يكت�سب 

اتجاهات اإيجابية نح� الت�ساوؤل، والبتكار، والبحث، كما اأن علماء النف�س الترب�ي يركزون 

كثيراً على درا�سة الأ�ساليب المعرفية، وا�ستراتيجيات حل الم�سكلة ب��سفها من اأبرز مك�نات 

التفكير اللازم للتعلم والتعليم )الخطيب، 2007(.

الم�سكلات  م�اجهة  في  للفرد  الم�ساحب  التفكير  ذلك  الريا�سي  التفكير  اعتبار  ويمكن 

والم�سائل الريا�سية في محاولة حلها. وتحده عدة اعتبارات تتعلق بالعمليات العقلية التي تتك�ن 

الأن�اع،  منها عملية حل م�سائل مختلفة  تتك�ن  التي  المنطقية  منها عملية الحل، والعمليات 

الريا�سية.  الم�سائل  اأو  الم�سكلة  �س�ؤال  لإجابة  ت�ستخدم  اأن  يجب  التي  الريا�سية  والعمليات 

)الخطيب، 2004(.

ومع تط�ر العلم، فقد تط�رت اأهداف تدري�س الريا�سيات لك�نها تتحمل ق�سطاً مهماً من 

م�سئ�لية التعليم ب�سكل عام. والمتتبع لتط�ر مناهج الريا�سيات الأخيرة يجد التغير ال�ا�سح 

اأ�سبحت  بل  الأهم،  ه�  المعرفي  المجال  يعد  فلم  الريا�سيات.  تدري�س  اأهداف  طبيعة  في 

اأهداف مناهج الريا�سيات تت�سف بال�سم�لية، فنجد بالإ�سافة اإلى الهتمام بالمجال المعرفي 

اهتماماً وا�سحاً بالمجال النفعالي للريا�سيات، من خلال التركيز على تقدير قيمة الريا�سيات 

ومكانتها، وتذوق البعد الجمالي، وتنمية التفكير المنطقي، والدقة في التعبير، واإدراك طبيعتها 

وتطبيقاتها المهمة في الحياة الي�مية ودورها في تقدم الحياة )عبابنة، 1995(.

ونجم عن هذا التط�ر �شرورة اإعادة النظر في منظ�مة مخرجات التعلم بما يتم�سى مع متطلبات 

د. محمد الخطيب، اأ.د. عبدالله عبابنه التفكير الريا�صي وعلاقته باتجاهات الطلبة
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الع�شر وبما ين�سجم مع اأغرا�س اقت�ساد المعرفة، مما ا�ستدعى اإعادة النظر في كيفية بناء المناهج 

الأ�سا�سية  المراحل  في  جديدة  م��س�عات  فاأدخلت  الريا�سيات،  مناهج  ومنها  عام  ب�سكل 

مبا�شرة  غير  تدري�سية  با�ستراتيجيات  الريا�سي  المحت�ى  عر�س  وتم  والأنماط،  الإح�ساء  مثل 

ومح�رها المتعلم واأ�سا�سها ال�ستقراء وال�ستنتاج وال�ستق�ساء وحل الم�سكلات، مما يحتم على 

المعلم اأن يك�ن بنائياً في تدري�سه يعي اأهمية التعلم ال�سابق والبنية الذهنية واعتقادات المتعلمين 

عند تدري�سه، لأن مخرجات التعلم لم تعد المعرفة بالمحت�ى بل تعدته اإلى ال�جدان والتفكير 

والقدرة على الإبداع في حل الم�سكلات وتعزيز مهارات الت�سال.

وتنميتهما  المخرجات،  منظ�مة  في  المهمة  العنا�شر  من  الريا�سي  والتفكير  فالتجاهات 

يتطلب في الأ�سا�س التركيز على المعرفة، لأن المعرفة من مك�ناتهما الأ�سا�سية، لذا نجد اأن كثيًرا 

الريا�سي  التح�سيل والتفكير  التح�سيل والتجاهات وبيت  العلاقة بين  الدرا�سات بينت  من 

عبابنة  1999؛  البابطين،  1986؛  احمد،  1999؛  نا�شر،  2002؛  و�سعيدي،  )عابد 

 ;1987 �س�المة،  1999؛  البايطين،  1991؛  ي�ن�س،  2001؛  ك��سا،  1994؛  والنهار، 

.(Vanayan, White, Ynen & Teper, 1997
فائدة   ( باأبعادها  التجاهات  من  كل  م�ساهمة  مدى  لمعرفة  الدرا�سة  هذه  جاءت  لذا 

الريا�سيات، ومكانة الريا�سيات، و�سع�بة الريا�سيات، وطبيعة الريا�سيات( والتح�سيل في 

تك�ين التفكير الريا�سي.

م�صكلة الدرا�صة 

اإن الغر�س من درا�سة التجاهات، ه� تف�سير ال�سل�ك والتنب�ؤ به، اإ�سافة اإلى اإمكانية التحكم 

به، ومن ثم العمل على تعديله بما يتنا�سب وم�سلحة الفرد والجماعة. وهذا الأمر ينطبق على 

قيا�س التجاهات، لمعرفة وج�دها ودرجة ق�تها، لنتمكن من معرفة اأثرها في العمل، والتربية 

الدرا�سية،  الم�اد  نح�  وق�تها  الطلبة  اتجاهات  ن�ع  قيا�س  المجال  فيهمنا، في هذا  والتعليم، 

ونح� بيئتهم المدر�سية ومعلميهم. )المخزومي، 1995(.

اأن اأهمية قيا�س التجاهات تنبع من اأهمية التجاهات نف�سها من  ويرى العملة )1995( 

الفائدة  الدوافع، كذلك هناك  لتلك  قيا�ساً  يعدّ  لل�سل�ك، وقيا�سها  اإنها تعمل كدوافع  حيث 

التعديل  برامج هذا  وبناء  تغييره،  اأو  ال�سل�ك،  التعلم، وتعديل  فاإن  التجاه،  لقيا�س  التطبيقية 

الفعلية  للاتجاهات  الدقيق  العلمي  القيا�س  دون  ومجدية  فعالة  تك�ن  اأن  يمكن  ل  والتغيير، 

ال�اقعية، وتلك المت�قعة بعد تنفيذ البرامج.
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التعرف 250 اإمكانية  في  الريا�سيات  نح�  التجاهات  قيا�س  اأهمية   )1986( اأحمد  ويجمل 

اإليها، ومحاولة تعديل ال�سلبية منها وتط�يرها وتح�سينها، اإذ اإنّ تك�ين اتجاهات ايجابية نح� 

الريا�سيات.  اإلى تحقيقها من وراء تدري�س  ن�سعى  التي  المهمة  الأهداف  يعدّ من  الريا�سيات 

وتحديد رغبات الطلبة وتف�سيلاتهم نح� الم�اد الدرا�سية، واختيارهم للتخ�س�سات الدرا�سية 

التي يرغب�ن في ال�ستمرار في درا�ستها في �س�ء اتجاهاتهم نح� هذه الم�اد الدرا�سية. وفي 

الريا�سيات، يحاول�ن تجنب درا�سة الريا�سيات، ما اأمكنهم حينما، تك�ن اتجاهاتهم �سلبية 

اتجاهاتهم  �س�ء  – في  الريا�سيات  في  الطلبة  تح�سيل  م�ست�يات  وت�قع  العك�س.  اأو  نح�ها 

نح�ها- في بع�س الأحيان، لرتباط التح�سيل بالتجاهات في حدود معينة.

تحرت  درا�سات  قامت  التجاهات،  في  البح�ث  من  مزيد  اإجراء  اإلى  للدع�ات  وا�ستجابة 

والجن�س  كالتح�سيل  بالتربية  علاقة  ذات  بمتغيرات  وتاأثيرها  تاأثرها  اأو  التجاهات،  ارتباط 

)عبابنة،1998؛ Tall & Yudaniah, 1994; Higgins,1993)  و�سيرا نًح� هذا التجاه، 
فقد تناولت هذه الدرا�سة التح�سيل ،والتفكير الريا�ضي ،وهي متغيرات لها علاقة بالتجاهات 

وت�سكيلها لدى طلاب المرحلة الأ�ضا�ضية.

اأ�صئلة الدرا�صة

بالتحديد تحاول هذه الدرا�سة الإجابة عن الأ�سئلة الآتية:

دالة  الم�ساهمة  هذه  مقدار  وهل  الريا�سي،  التفكير  في  التح�سيل  م�ساهمة  مدى  ما   -

اإح�سائياً؟

- ما مدى م�ساهمة التجاه ب�سكل عام في التفكير الريا�سي، وهل مقدار هذه الم�ساهمة دالة 

اإح�سائياً؟

- ما مدى م�ساهمة التجاه باأبعاده ) طبيعة الريا�سيات، �سع�بة الريا�سيات، مكانة الريا�سيات، 

فائدة الريا�سيات( في التفكير الريا�سي، وهل مقدار هذه الم�ساهمة دالٌّ اإح�سائياً؟

اأهمية الدرا�صة

ت�ستمد الدرا�سة اأهميتها من الآتي:

- م��س�ع الريا�سيات الذي يحتل مكانة متميزة بين المجالت المعرفية الأخرى، لما له من 

ميدانا خ�سبا  يعد  ك�نه  الأخرى، وفي  بالم��س�عات  ومن علاقته  متعددة  حياتية  تطبيقات 

طيلة  تلازمهم  بحيث  وتنميتها  ال�سليم،  التفكير  اأ�ساليب  من  اأنماط  على  الطلبة  لتدريب 

حياتهم. 

د. محمد الخطيب، اأ.د. عبدالله عبابنه التفكير الريا�صي وعلاقته باتجاهات الطلبة
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اأهداف  اأ�سا�سيا من  فيها هدفا  المرغ�ب  تنمية التجاهات  اأ�سبحت  اإذ  اأهمية التجاهات،   -

التربية في المراحل التعليمية المختلفة. واأ�سبحت التجاهات ل تقل اأهمية عن اكت�ساب المعرفة 

العلمية، وتط�ير مهارات التفكير العلمي.

 

التعريفات الإجرائية

فيما يلي عدد من م�سطلحات البحث التي تم تعريفها اإجرائيا على النح� الآتي:

 التجاهات نحو الريا�صيات: هي ا�ستجابات القب�ل اأو الرف�س نح� عدد من الفقرات التي 

تدور ح�ل اأبعاد ذات �سلة بم��س�ع الريا�سيات. وتتمثل هذه الأبعاد بـ )طبيعة الريا�سيات، 

 ،)2007 )الخطيب،  الريا�سيات(.  وفائدة  الريا�سيات،  ومكانة  الريا�سيات،  و�سع�بة 

وتقا�س بالعلامة التي ح�سل عليها الطالب على مقيا�س التجاهات نح� الريا�سيات. 

المتعلم عندما  الإن�سان  به  يق�م  الذي  التفكير،  اأنماط  النمط من  التفكير الريا�صي: ه� ذلك 

يتعر�س لم�قف ريا�سي، والذي يتمثل في اأحد المظاهر الآتية: ال�ستقراء، وال�ستنتاج، والتعبير 

والنقد،  وال�سببية،  والتعليل  والنمذجة،  والتخمين،  المنطقي،  والتفكير  والبرهان،  بالرم�ز، 

والتنب�ؤ. )الخطيب، 2007(، ويقا�س بالعلامة التي ح�سل عليها الطالب على اختبار التفكير 

الريا�سي.

التح�صيل الدرا�صي: مجم�عة المفاهيم والمهارات والمعرفة التي اكت�سبها الطالب نتيجة خبرات 

الختبار  الطالب في  التي يح�سل عليها  بالعلامة  ويقا�س   .)2005 ترب�ية محددة )خ�سان، 

التح�سيلي لل�حدات )المعادلت، والم�ساحات والحج�م( من منهاج ال�سف ال�سابع الأ�سا�سي 

الذي اأعد لأغرا�س الدرا�سة.

محددات الدرا�صة

التابعة  بالمدار�س  الملتحقين  الأ�سا�سي  ال�سابع  ال�سف  الدرا�سة على طلاب  تطبيق  1- اقت�شر 

لمديرية التربية والتعليم لمنطقة الزرقاء الثانية في العام الدرا�سي 2007/2006م.

2- تتمثل التجاهات نح� الريا�سيات في هذه الدرا�سة باأربعة اأبعاد هي: طبيعة الريا�سيات، 

تتمثل  اأن  الممكن  ومن  الريا�سيات،  وفائدة  الريا�سيات،  ومكانة  الريا�سيات،  و�سع�بة 

التجاهات نح� الريا�سيات في غير هذه الأبعاد، اأي اأن تعميم نتائج الدرا�سة مق�س�ر على 

هذه الأبعاد الأربعة فقط.
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منهجية الدرا�صة واإجراءاتها:252

عينة الدرا�صة

الها�سمية  مدر�سة  في  الأ�سا�سي  ال�سابع  ال�سف  طلاب  جميع  من  الدرا�سة  اأفراد  ت�سكل 

الثان�ية ال�ساملة للبنين، التابعة لمديرية التربية والتعليم لمنطقة الزرقاء الثانية في العام الدرا�سي 

2007/2006. والبالغ عددهم )104( طلاب م�زعين على اأربع �سعب �سفية.

اأدوات الدرا�صة

ا�ستخدمت في هذه الدرا�سة الأدوات الآتية:

اأول: اختبار التح�صيل المعرفي

تم اإعداد اختبار من ن�ع الختيار من متعدد يقي�س تح�سيل الطلاب في الريا�سيات مك�ن 

من )55( فقرة، وتم التاأكد من �سدق الختبار من خلال عر�سه على مجم�عة من المحكمين 

اأجريت  المحكمين  اآراء  على  الطلاع  وبعد  الم��سفات،  جدول  اإعداد  بطريقة  م�سح�باً 

التعديلات اللازمة، وتم تطبيق الختبار على عينة ا�ستطلاعية، وذلك لمعرفة زمن الختبار، 

وح�ساب درجة ال�سع�بة ومعامل التمييز لكل فقرة من فقرات الختبار، وحذف الفقرات 

ذات درجة ال�سع�بة ومعامل التمييز المنخف�س، وبهذا اأ�سبح عدد فقرات الختبار ب�س�رته 

النهائية )50( فقرة، والزمن اللازم لتطبيقه )60( دقيقة، وتم ح�ساب معامل الثبات بطريقة 

التجزئة الن�سفية با�ستخدام معادلة �سبيرمان – براون الذي بلغ )0.84(، علماً باأن العلامة 

الق�س�ى للاختبار هي )50( درجة.

ثانيا: اختبار التفكير الريا�صي

درا�سة  مثل  الريا�سي  التفكير  تناولت  التي  الدرا�سات  على  الطلاع  بعد  الباحثان  قام 

الخطيب )2004( وال�سباغ )2003(، ل�تيفيا )Lutiffyya, 1998) باإعداد اختبار للتفكير 

الريا�سي، وقد ت�سمن الختبار  التفكير  لقيا�س قدرة الطلاب على  ا�ستخدم  الريا�سي، وقد 

ع�شر مهارات، بزيادة ثلاث مهارات جديدة على اختبارات التفكير الريا�سي ال�سابقة وهي: 

التعليل والتبرير )ال�سببية(، والنقد، والتنب�ؤ. ولقد تم بناء الختبار وفق الخط�ات الآتية:

1- تعريف التفكير الريا�سي على اأنه ذلك النمط من اأنماط التفكير، الذي يق�م به الإن�سان 

ال�ستقراء،  الآتية:  المظاهر  اأحد  في  يتمثل  والذي  ريا�سي،  لم�قف  يتعر�س  عندما  المتعلم 

وال�ستنتاج، والتعبير بالرم�ز، والبرهان، والتفكير المنطقي، والتخمين، والنمذجة، والتعليل 

التفكير  اختبار  الطالب على  عليها  التي ح�سل  بالعلامة  ويقا�س  والتنب�ؤ.  والنقد،  وال�سببية، 

د. محمد الخطيب، اأ.د. عبدالله عبابنه التفكير الريا�صي وعلاقته باتجاهات الطلبة
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الريا�سي الذي اأعده الباحثان )الخطيب، 2004(.

وا�ستندت  الريا�سي  التفكير  تك�ين  في  اأ�سا�سية  اعتبرت  مهارات  ع�شر  ا�ستخل�ست   -2

2003؛  ال�سباغ،  2004؛  )الخطيب،  المعروفة  الختبارات  من  عدد  مع  م�سم�نها  في 

.)Lutiffyya, 1998
3- ترجمت المهارات الع�شر )ال�ستقراء، وال�ستنتاج، والتعبير بالرم�ز، والتفكير المنطقي، 

اإلى فقرات  والتنب�ؤ(  )ال�سببية(، والنقد،  والبرهان، والنمذجة، والتخمين، والتعليل والتبرير 

اختبار، بحيث �سملت كل مهارة �ستة اأ�سئلة. 

اختبار  وتك�ن  الريا�سي،  التفكير  مهارات  من  مهارة  كل  على  فقرات  خم�س  تثبيت   -4

التفكير الريا�سي في �س�رته الأولية من )50( فقرة، م�زعة على مهارات التفكير الريا�سي، 

ب�اقع )5( فقرات لكل مهارة من المهارات الع�شر. 

5- للتحقق من �سدق الختبار عر�س على مجم�عة من المحكمين عددهم )10( محكمين، 

بمهارة  المتعلقة  الفقرات  بع�س  في  النظر  اإعادة  اأبرزها:  من  كان  التي  باآرائهم  الأخذ  وتم 

ال�ستقراء، واإعادة �سياغة بع�س الفقرات وخ�س��ساً في مهارتي التخمين والتعبير بالرم�ز، 

وتجنب اأ�سئلة الختيار من متعدد في بع�س المهارات، واإحكام الجانب اللغ�ي، ودقة الر�سم 

للاأ�سكال الهند�سية والر�س�مات الأخرى.

6- تم تطبيق اختبار التفكير الريا�سي على عينة ا�ستطلاعية من مجتمع الدرا�سة عددها )50( 

طالبا قبل اإجراء الدرا�سة، وتم ح�ساب معامل ال�سع�بة ومعامل التمييز لكل فقرة من فقرات 

اختبار التفكير الريا�سي، وكانت معاملات ال�سع�بة تتراوح قيمتها بين )0.86-0.11(. 

ومعاملات التمييز تتراوح قيمتها بين )0.08-0.82(. وقد تم حذف الفقرات التي كانت 

اأقل من )0.20(،  اأقل من )0.20(، والفقرات التي معاملات تمييزها  معاملات �سع�بتها 

واختيار الفقرات ذات التمييز الأف�سل اإذ تم اختيار )40( فقرة، مع مراعاة اأن يبقى الختبار 

ممثلًا لمهارات التفكير الريا�سي، وبذلك تك�ن اختبار التفكير الريا�سي في �س�رته النهائية 

من )40( فقرة.

طالبا،   )40( عددها  الدرا�سة  مجتمع  من  ا�ستطلاعية  عينة  على  الختبار  تطبيق  تم   -7

بين  بير�س�ن  ارتباط  معامل  با�ستخراج  الختبار  فقرات  ا�ستجاباتهم في تحليل  وا�ستخدمت 

ال�ستجابة للفقرة والدرجة على المهارة الفرعية التي تقع فيها. واأظهرت النتائج وج�د ارتباط 

ذي دللة اإح�سائية عند م�ست�ى الدللة )α = 0.05( بين الدرجة على كل فقرة وبين الدرجة 

على المهارة الفرعية. 

8- ح�ساب م�سف�فة معاملات الرتباط فيما بين المهارات الفرعية وبين كل منها والدرجة 
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الفقرات 254 تحليل  عليها  اأجري  التي  التجريب  عينة  ا�ستجابات  من  ا�ستقت  والتي  الكلية، 

)ن=40( وتظهر هذه الم�سف�فة بالجدول رقم )1(.

الجدول رقم )1( 

م�صفوفة معاملات الرتباط بين المقايي�ض الفرعية وبينها وبين 

الدرجة الكلية لختبار التفكير الريا�صي

المهارة

ء
را

ق
ت
�س

لا
ا

ج
تا

ن
ت
�س

لا
ا

ير 
ب
ع
ت
ل
ا

ز
و

م
ر
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با
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ت
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ا

ي
ق

ط
ن
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ا
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د
ق
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وؤ
ب
ن
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ل
ا

الدرجة 

الكلية

0.78*10.900.420.330.310.650.540.850.860.89ال�ستقراء

0.82*10.620.730.510.750.580.890.760.91ال�ستنتاج

0.87*10.910.970.870.900.620.640.48التعبير بالرموز

0.80*10.900.880.810.500.570.39التفكير المنطقي

0.80*10.820.800.510.550.38البرهان

0.92*10.800.700.800.62التخمين

0.87*10.720.660.60النمذجة

0.89*10.960.94التعليل والتبرير

0.91*10.93النقد

0.83*1التنبوؤ

)0.05 = α( ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة *

يظهر الجدول رقم )1( اأن قيم معاملات الرتباط مرتفعة ن�سبياً، مما ي�سير ب�سكل وا�سح 

اإلى اأنها جميعها ت�سترك في قيا�س مفه�م واحد للتفكير الريا�سي، ويتاأكد ذلك في ارتباطات 

الدرجات الفرعية مع الدرجة الكلية. هذه النتائج ت�سكل دللة على �سدق الختبار.

9- ولزيادة التحقق من �سدق اختبار التفكير الريا�سي، تم تطبيق الختبار في �س�رته النهائية 

على عينة ا�ستطلاعية من مجتمع الدرا�سة عددها )50( طالبا، وح�ساب معامل الرتباط بين 

علامات العينة ال�ستطلاعية على اختبار التفكير الريا�سي وعلامتهم المدر�سية في الريا�سيات 

للف�سل الدرا�سي الأول من العام الدرا�سي 2009/2008، وكان معامل الرتباط )0.94(، 

وهي قيمة مقب�لة لأغرا�س الدرا�سة.

ثبات اختبار التفكير الريا�صي 

التي   )40  = )ن  التجريب  عينة  ا�ستجابات  من  الن�سفية  الثبات  معاملات  ا�ستخرجت 

ت�سحيحها  بعد  الناتجة  القيم   )2( الفقرات، ويبين الجدول رقم  اأجريت عليها عملية تحليل 

بمعادلة �سبيرمان- براون.

د. محمد الخطيب، اأ.د. عبدالله عبابنه التفكير الريا�صي وعلاقته باتجاهات الطلبة
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الجدول رقم )2(

 معاملات الثبات للمهارات الفرعية لختبار التفكير الريا�صي
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الاختبار الكلي

0.790.780.910.910.840.820.730.700.640.690.97

وقد اعتبرت هذه القيم مقب�لة لأغرا�س تطبيق الختبار في الدرا�سة. وو�سعت اإجابات 

للاإجابة  اإعطاء درجة )علامة( واحدة  ت�سحيح من خلال  نم�ذجية لأ�سئلة الختبار، و�سلم 

التفكير  اختبار  على  الق�س�ى  العلامة  بلغت  وبذلك  الخطاأ.  للاإجابة  و�سفر  ال�سحيحة 

الريا�سي )40( درجة والعلامة الدنيا �سفرا. 

ثالثاً: مقيا�ض التجاهات نحو الريا�صيات

ط�ر الباحثان لأغرا�س الدرا�سة مقيا�سا للاتجاهات نح� الريا�سيات م�ؤلفا من )40( فقرة، 

م�زعة بالت�ساوي على اأربعة اأبعاد فرعية. وقد تم بناء المقيا�س وفق الخط�ات الآتية:

1- تعريف التجاه على اأنه يمثل نظرة تق�يمية لمفه�م اأو م��س�ع تعبر عن درجة من التقبل اأو 

الرف�س اأو الأف�سلية، ويمكن اأن تترجم اإلى فعل م�ساهد لفظياً اأو �سل�كياً، ويكمن الفترا�س 

في اأن تق�يم الأف�سلية يمكن اأن يتناول مفه�ماً له �سفة اإيجابية اأو اآخر له �سفة �سلبية والعك�س 

طريقة  ا�ستخدام  في  الفترا�سي  الأ�سا�س  يقدم  الرف�س  اأو  التقبل  في  التدرج  واأن  �سحيح. 

ليكرت في تدريج ال�ستبانة في خم�س قيم اأو م�ست�يات. )اأب� زينة والكيلاني، 1980(.

2- ا�ستخل�ست اأربعة اأبعاد اعتبرت اأ�سا�سية في تك�ين التجاه نح� الريا�سيات وهي )�سع�بة 

في  وا�ستند  الريا�سيات(،  ومكانة  الريا�سيات،  وفائدة  الريا�سيات،  وطبيعة  الريا�سيات، 

م�سم�نها مع بع�س الأبعاد الماأخ�ذ بها في عدد من المقايي�س المعروفة. ) عبابنة، 1997؛ اأب� 

.(Aiken, 1976;1980 ،زينة والكيلاني

3- تم تعريف المفاهيم الإيجابية والمفاهيم ال�سلبية في كل بعد من الأبعاد الأربعة. 

�سلبية،  اإيجابية، وخم�س  منها  فرعي، خم�س  مقيا�س  على كل  فقرات  �سياغة ع�شر  تم   -4

وقد �سكلت تلك الفقرات مقايي�س التجاهات الأربعة، ولذا تك�نت مقايي�س التجاهات من 

)40( فقرة.

 )10( عددهم  المحكمين  من  مجم�عة  على  عر�ست  التجاهات،  مقايي�س  اإعداد  بعد   -5

محكمين، وقد تم الأخذ باآرائهم التي كان من اأبرزها: اإعادة النظر في بع�س الفقرات، واإعادة 

�سياغة بع�س الفقرات، والبتعاد عن الفقرات المركبة، واإحكام الجانب اللغ�ي.
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تم تطبيق المقيا�س على عينة ا�ستطلاعية من مجتمع الدرا�سة عددها )60( طالبا، وا�ستخدمت 256

ا�ستجاباتهم في تحليل فقرات المقيا�س با�ستخراج معامل ارتباط بير�س�ن بين ال�ستجابة للفقرة 

والدرجة على المقيا�س الفرعي الذي تقع فيه، وبينها وبين الدرجة الكلية، واأظهرت النتائج 

اإح�سائية عند م�ست�ى الدللة )α= 0.05( بين الدرجة على كل  وج�د ارتباط ذي دللة 

على  الدرجة  وبين  فقرة  كل  على  الدرجة  وبين  الفرعي،  المقيا�س  على  الدرجة  وبين  فقرة 

وتراوحت   .)50-10( بين  فرعي  مقيا�س  لكل  الكلية  الدرجة  تراوحت  الكلي،  المقيا�س 

الدرجة الكلية للمقيا�س الكلي بين )40-200(. اأما الدرجة الكلية للطالب فيتم ح�سابها 

بجمع الدرجات التي يح�سل عليها على كل عبارة من عبارات المقيا�س. 

�صدق المقيا�ض

 تحققت الدللت الآتية عن �سدق المقيا�س:

تعريف  ت�سمن  والذي  المقيا�س  اإعداد  �سبق  الذي  النظري  التحليل  من  م�ستخل�سة  الأولى: 

و�سياغة  اإجرائيا  وتعريفها  الفرعية  بالمقايي�س  تمثلت  التي  اأبعاده،  وتحديد  المقي�س،  المفه�م 

الفقرات وفق العلاقة المنطقية بين م�سم�ن الفقرة والتعريف الإجرائي للبعد المقي�س.

الثانية: تعبر عن ن�ع من �سدق المحت�ى المتحقق في اأحكام المخت�سين الذي عر�س عليهم 

المقيا�س، واأجروا اأحكامهم ح�ل ارتباط الفقرات بالبعد المقي�س، والتعديلات المترتبة على 

هذه الأحكام.

الثالثة: م�ستقة من ا�ستجابات عينة التجريب، التي اأجريت عليها تحليل الفقرات )ن = 60(، 

المقايي�س  بين  الرتباط  معاملات  م�سف�فة  ح�ساب  في  ال�ستجابات  هذه  ا�ستخدمت  فقد 

الفرعية وبين كل منها والدرجة الكلية، وتظهر هذه الم�سف�فة بالجدول رقم )3(.

الجدول رقم )3(

م�صفوفة معاملات الرتباط بين المقايي�ض الفرعية للاتجاهات وبينها وبين

الدرجة الكلية على مقيا�ض التجاهات

المقيا�س
طبيعية 

الريا�شيات

فائدة 

الريا�شيات

مكانة 

الريا�شيات
الدرجة الكلية

0.63*0.75*0.77*0.85*�سعوبة الريا�سيات

0.74*0.80*0.66*1طبيعة الريا�سيات

0.92*0.73*1فائدة الريا�سيات

0.80*1مكانة الريا�سيات

)0.05 = α( ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة *

د. محمد الخطيب، اأ.د. عبدالله عبابنه التفكير الريا�صي وعلاقته باتجاهات الطلبة
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يظهر الجدول )3( اأن قيم معاملات الرتباط مرتفعة ن�سبياً، مما ي�سير ب�سكل وا�سح اإلى اأن 

جميعها ت�سترك في قيا�س مفه�م واحد للاتجاه، ويتاأكد ذلك في ارتباطات الدرجات الفرعية 

مع الدرجة الكلية، وهذه النتائج ت�سكل دللة على �سدق المقيا�س.

ثبات المقيا�ض

التي   )60  = )ن  التجريب  عينة  ا�ستجابات  من  الن�سفية  الثبات  معاملات  ا�ستخرجت 

ت�سحيحها  بعد  الناتجة  القيم   )4( الفقرات، ويبين الجدول رقم  اأجريت عليها عملية تحليل 

بمعادلة �سبيرمان- براون.

الجدول رقم )4(

معاملات الثبات للمقايي�ض الفرعية للاتجاهات

المقيا�س الكليمكانة الريا�شياتفائدة الريا�سياتطبيعة الريا�سيات�شعوبة الريا�شيات

0.750.830.780.660.84

ت هذه القيم مقب�لة لأغرا�س تطبيق المقيا�س في الدرا�سة.  وقد عُدَّ

اإجراءات التنفيذ 

1- تطبيق مقيا�س للاتجاهات نح� الريا�سيات. 

2- تطبيق اختبار للتفكير الريا�سي. 

3- تطبيق اختبار للتح�سيل المعرفي

نتائج الدرا�صة ومناف�صتها

اأ�سفر التحليل الإح�سائي للبيانات في �س�ء متغيرات الدرا�سة التفكير الريا�سي والتح�سيل 

والتجاهات نح� الريا�سيات عن النتائج الآتية:

اأولً: نتائج ال�صوؤال الأول

والختبار  الريا�سي  التفكير  اختبار  على  الطلاب  باأداء  المتعلق  الأول  ال�س�ؤال  ن�س   

التح�سيلي: ما مدى م�ساهمة التح�سيل في التفكير الريا�سي، وهل مقدار هذه الم�ساهمة دالٌّ 

اإح�سائياً؟

وللاإجابة عن هذا ال�س�ؤال تم ا�ستخدام النحدار الخطي بين علامات الطلاب على اختبار 

التفكير الريا�سي وعلى الختبار التح�سيلي، ويظهر الجدول رقم )5 ( معامل الرتباط بين 
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التفكير الريا�سي وتح�سيل طلاب ال�سف ال�سابع الأ�سا�سي، الذي بلغ )0.54( مما يدل على 258

اأن العلاقة بين التفكير الريا�سي وتح�سيل طلاب ال�سف ال�سابع الأ�سا�سي كانت م�جبة، بمعنى 

اأن زيادة التح�سيل تزيد من التفكير الريا�سي.

الجدول رقم )5(

معاملات الرتباط بين التح�صيل الدرا�صي والتفكير الريا�صي

التح�سيل التفكير الريا�شي

0.54

1

1

0.54

معامل الرتباط  التفكير الريا�سي

التح�سيل

0.000 0.000 الدللة الإح�سائية

كما يظهر الجدول رقم )6( قيمة )R2( البالغة )0.29( التي تدل على قدرة متغير التح�سيل 

الدرا�سي في التنب�ؤ بالتفكير الريا�ضي .وتحليل التباين الأحادي من خلال اختبار  )F( الذي 

بين اأن مقدرة متغير التح�سيل الدرا�سي في التنب�ؤ بالتفكير الريا�ضي مقب�لة اإح�سائياً اإذ كانت 

قيمة )ف=41.40( وهي ذات دللة عند م�ضتوى )0.000(.  

الجدول رقم )6(

 قيمة )R2( للتنبوؤ بالتفكير الريا�صي من خلال التح�صيل الدرا�صي

)R( قيمة)R2 ( قيمة)الدلالة الاإح�سائيةقيمة ) ف

0.540.2941.400.000

كما يظهر الجدول )7 ( قيمتي )α( و )β( التي تدل على �سكل معادلة التنب�ؤ: 

التفكير الريا�سي = x 0.43 + 8.6 التح�سيل الدرا�سي

الجدول رقم )7(

قيمة )α( و )β( والعلامة المعيارية في معادلة التنبوؤ

)α( قيمة)β( العلامة المعياريةقيمة

8.600.430.54

وهذه المعادلة تدل على اأن الزيادة في التح�سيل الدرا�سي يرافقها زيادة في التفكير الريا�سي، 

البالغ   )β( معامله  خلال  من  الدرا�سي  التح�سيل  متغير  اأثر  تف�سير  ال�سهل  من  لي�س  ولكن 

العلامة  ا�ستخدام  بعد  المعامل  ح�ساب  يتم  عندما  اأ�سهل  التف�سير  هذا  ويك�ن   ،)0.43(

التابع والم�ستقل، ويك�ن هذا المعامل م�ساوياً لقيمة  Scores -Z لكل من المتغيرين  المعيارية 

معامل الرتباط بين المتغيرين:

د. محمد الخطيب، اأ.د. عبدالله عبابنه التفكير الريا�صي وعلاقته باتجاهات الطلبة



20
11

  
س
�

ر
ا

م
  
1  

د 
د

ع
ال

  
12

  
د

ل
ج

لم
ا

259

مجلة العلوم التربوية والنف�شية

القيمة المعيارية للتفكير الريا�سي = x 0.54  القيمة المعيارية للتح�سيل الدرا�سي.

التفكير الريا�سي  اأن زيادة التح�سيل الدرا�سي درجة واحدة يرافقه زيادة في  وهذا يعني 

بمقدار ) 0.54(. ويمكن تعليل هذه النتيجة باأن اختبار التفكير الريا�سي ه� عبارة عن اختبار 

تح�سيلي يقي�س قدرات عقلية وريا�سية، ولذلك يمكن اعتبار اأداء الطالب على اختبار التفكير 

اأب�  درا�سة  مع  النتيجة  هذه  وتتفق  الريا�سيات.  في  التح�سيلي  م�ست�اه  اإلى  م�ؤ�شراً  الريا�سي 

الهدى )1985( ودرا�سة ن�شر  )1988(.

ثانياً: نتائج ال�صوؤال الثاني

في  عام  ب�سكل  الريا�سيات  نح�  التجاهات  م�ساهمة  مدى  ما  الآتي:  على  ين�س  الذي 

التفكير الريا�سي، وهل مقدار هذه الم�ساهمة دالٌّ اإح�سائياً؟ 

وللاإجابة عن ال�س�ؤال الثاني من اأ�سئلة الدرا�سة تم ا�ستخدام النحدار الخطي بين علامات 

الريا�سي، ويظهر الجدول رقم )8(  التفكير  الطلاب على مقيا�س التجاهات وعلى اختبار 

ال�سف  طلاب  لدى  الريا�سي  والتفكير  الريا�سيات  نح�  التجاهات  بين  الرتباط  معامل 

ال�سابع الأ�سا�سي، الذي بلغ )0.35( مما يدل على اأن العلاقة بين التجاهات نح� الريا�سيات 

زيادة  اأن  بمعنى  م�جبة،  كانت  الأ�سا�سي  ال�سابع  ال�سف  طلاب  لدى  الريا�سي  والتفكير 

التجاهات نح� الريا�سيات تزيد من التفكير الريا�سي. 

الجدول رقم )8(

معاملات الرتباط بين التجاهات نحو الريا�صيات والتفكير الريا�صي

التفكير الريا�شي الاتجاهات نحو الريا�شيات

0.35

1

1

0.35

معامل الرتباط  التجاهات نحو الريا�سيات

    التفكير الريا�سي    

0.000 0.000 الدللة الإح�سائية

كما يظهر الجدول )9 ( قيمة )R2( البالغة )0.12( التي تدل على قدرة متغير التجاهات 

 )F( نح� الريا�سيات في التنب�ؤ بالتفكير الريا�ضي وتحليل التباين الأحادي من خلال اختبار

الذي بين اأن مقدرة متغير التجاهات نح� الريا�سيات في التنب�ؤ بالتفكير الريا�ضي مقب�لة 

اإح�سائياً اإذ كانت قيمة )ف=14.10( وهي ذات دللة عند م�ضتوى )0.000(. 
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الجدول رقم )9(260

 قيمة )R2( للتنبوؤ  بالتجاهات نحو الريا�صيات من خلال التفكير الريا�صي

)R ( قيمة)R2 ( قيمة)الدلالة الاإح�سائيةقيمة ) ف

0.350.1214.100.000

كما يظهر الجدول رقم )10 ( قيمتي )α( و )β( واللتين تدلن على �سكل معادلة التنب�ؤ: 

التفكير الريا�سي = x 0.13 +3.20 التجاهات نح� الريا�سيات

الجدول رقم )10(

قيمة )α( و )β ( في معادلة التنبوؤ

)α( قيمة)β( العلامة المعياريةقيمة

3.200.130.35

هذه المعادلة تدل على اأن الزيادة في التجاهات نح� الريا�سيات يرافقها زيادة في التفكير 

البالغ   )β( الريا�سي من خلال معامله التفكير  اأثر  ال�سهل تف�سير  لي�س من  الريا�سي، ولكن 

العلامة  ا�ستخدام  بعد  المعامل  ح�ساب  يتم  عندما  اأ�سهل  التف�سير  هذا  ويك�ن   ،)0.35(

التابع والم�ستقل، ويك�ن هذا المعامل م�ساوياً لقيمة  Scores -Z لكل من المتغيرين  المعيارية 

معامل الرتباط بين المتغيرين:

القيمة المعيارية للتفكير الريا�سي = x 0.35 القيمة المعيارية للاتجاهات نح� الريا�سيات

التفكير  زيادة في  يرافقه  الريا�سيات درجة واحدة  زيادة التجاهات نح�  اأن  يعني  وهذا 

الريا�سي بمقدار ) 0.35(.

ويمكن تعليل هذه النتيجة باأن اأحد مك�نات التفكير الريا�سي ه� الجانب ال�جداني الذي 

يتمثل في اتجاهات الطلاب نح� الريا�سيات. وت�حي هذه النتائج – في جملتها- بما يعتقده 

ا وذا قيمة عالية، وتفيد في المهن المختلفة،  الطلاب ح�ل الريا�سيات من ك�نها م��س�عًا مهمٍّ

وتت�سف باأنها علم متط�ر با�ستمرار، وقد يلاحظ هذا جلياً من خلال ما يمكن اأن ي�سار اإليه 

باتفاق عام لدى الطلاب في اتجاهاتهم نح� ماجاء في مفردات مقيا�س التجاهات، ولعل اتفاق 

الطلاب تبرره درايتهم بال�اقع الذي يعي�س�نه، فما يحيط بهم من تط�ر علمي وتكن�ل�جي 

يدع�هم اإلى العتقاد باأهمية الريا�سيات. مما ينعك�س ب�سكل اإيجابي على تفكيرهم الريا�سي. 

والحريقي   )1999( ونا�شر   )1987( �س�المة  درا�سة  نتائج  مع  الدرا�سة  هذه  نتائج  وتتفق 

وم��سى )1993(.

د. محمد الخطيب، اأ.د. عبدالله عبابنه التفكير الريا�صي وعلاقته باتجاهات الطلبة



20
11

  
س
�

ر
ا

م
  
1  

د 
د

ع
ال

  
12

  
د

ل
ج

لم
ا

261

مجلة العلوم التربوية والنف�شية

ثالثاً: نتائج ال�صوؤال الثالث

الريا�سيات، و�سع�بة  ) طبيعة  باأبعاده  ما مدى م�ساهمة التجاه  الآتي:  ين�س على  الذي 

الريا�سيات، ومكانة الريا�سيات، وفائدة الريا�سيات( في التفكير الريا�سي، وهل مقدار هذه 

الم�ساهمة دالٌّ اإح�سائياً؟

وللاإجابة عن ال�س�ؤال الثالث من اأ�سئلة الدرا�سة تم ا�ستخدام النحدار المتعدد بين علامات 

ويظهر  الريا�سي،  التفكير  اختبار  وعلى  الأربعة  باأبعاده  التجاهات  مقيا�س  على  الطلاب 

الجدول رقم )11( معامل الرتباط بين اأبعاد التجاهات الأربعة نح� الريا�سيات والتفكير 

الريا�سي لدى طلاب ال�سف ال�سابع الأ�سا�سي، الذي بلغ )0.35( مما يدل على اأن العلاقة 

الأ�سا�سي  ال�سابع  ال�سف  طلاب  لدى  الريا�سي  والتفكير  الريا�سيات  نح�  التجاهات  بين 

كانت م�جبة، بمعنى اأن زيادة التجاهات نح� الريا�سيات تزيد من التفكير الريا�سي. 

الجدول رقم )11(

معاملات الرتباط بين التجاهات نحو الريا�صيات والتفكير الريا�صي

المقيا�س 

الكلي

�شعوبة 

الريا�شيات

مكانة 

الريا�شيات

طبيعة 

الريا�شيات

فائدة 

الريا�شيات
معامل الارتباط

0.35 0.45 0.08 0.34 0.06 التفكير الريا�سي

0.00 0.000 0.19 0.000 0.27 الدللة الإح�سائية

ولتحديد مقدار اإ�سهام المتغيرات المرتبطة بالتجاهات نح� الريا�سيات في التنب�ؤ بالتفكير 

 (Regression Multiple Stepwise( الريا�سي، ا�ستخدم تحليل النحدار المتعدد المتدرج

وي�سير الجدول رقم )12( اإلى نتائج هذا التحليل على التفكير الريا�سي.

الجدول رقم )12( 

نتائج تحليل النحدار المتعدد لبعد التفكير الريا�صي على

المتغيرات المتنبّاأة لدى عينة الدرا�صة

الزيادة فيRR2المتنبئاتالمتنباأ به

R2
الدلالةف 

 الاإح�سائية

التفكير 

الريا�سي

0.610.370.0813.3650.000�سعوبة الريا�سيات

0.640.410.047.0960.09طبيعة الريا�سيات

-----فائدة الريا�سيات

-----مكانة الريا�سيات

--0.12--المجموع

يت�سح من نتائج تحليل النحدار المتعدد الجدول رقم )12( اأن المتغيرات الداخلة في معادلة 

النحدار ف�شرت مجتمعة )12%( من التباين في التفكير الريا�سي لدى عينة الدرا�سة، وقد ف�شر 
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متغير �سع�بة الريا�سيات )8%(، كما ف�شر متغير طبيعة الريا�سيات ) 4%(، في حين لم يف�شر 262

فائدة الريا�سيات ومتغير مكانة الريا�سيات �سيئاً من التباين، كما يت�سح اأي�ساً اأن قيمة التغير 

في مربع معاملات الرتباط كانت ذات دللة اإح�سائية للمتنبئات �سع�بة الريا�سيات، ولكن 

لم تكن ذات دللة اإح�سائية للمتنباأ طبيعة الريا�سيات.

وربما تعزى هذه النتيجة المتمثلة في تف�سير �سع�بة الريا�سيات وطبيعة الريا�سيات اإلى التباين 

في التفكير الريا�سي واإلى الحقيقة المتمثلة في اأن هذين المتغيرين )�سع�بة الريا�سيات وطبيعة 

الريا�سيات( كانا اأق�ى متغيرات التجاهات نح� الريا�سيات )�سع�بة الريا�سيات، وطبيعة 

)الجدول  الريا�سي  بالتفكير  ارتباطاً  الريا�سيات(  ومكانة  الريا�سيات،  وفائدة  الريا�سيات، 

رقم 1(.

من  اأكثر  تباينًا  ف�شر   )%8 الريا�سيات  )�سع�بة  المتنبَّاأ  المتغير  اأن  النتائج  عنه  ك�سفت  ومما 

بعد )طبيعة الريا�سيات 4%( الأمر الذي يعزز الفترا�س القائل باأن بعد �سع�بة الريا�سيات 

يتباين بدرجات كبيرة  الريا�سيات وهذا المك�ن  يرتبط ) بالمك�ن المعرفي( للاتجاهات نح� 

اأن بعد طبيعة الريا�سيات يرتبط ) بالمك�ن النفعالي( للاتجاهات نح�  بين الطلبة، في حين 

الريا�سيات وهذا المك�ن يتباين بدرجات قليلة بين الطلبة. وتتفق نتائج هذه الدرا�سة مع نتائج 

 Bookman & Friedman,(وب�كمان وفردمان )درا�سة �س�المة )1987( و نا�شر )1999

1998) وعبد العال ومبارك )1992(.
)�سع�بة  المختلفة  باأبعادها  الريا�سيات  نح�  والتجاهات  التح�سيل  اأن  نرى  وهكذا 

ب�س�رة  تعمل  الريا�سيات(  ومكانة  الريا�سيات،  وفائدة  الريا�سيات،  وطبيعة  الريا�سيات، 

مختلفة عند الطلبة، ففي حين يف�شر التح�سيل و�سع�بة الريا�سيات وطبيعة الريا�سيات معظم 

التباين في التفكير الريا�سي، نجد اأن التجاهات نح� الريا�سيات وفائدة الريا�سيات، ومكانة 

الريا�سيات ل تف�شر مثل هذا التباين.

التي  هي  الريا�سيات  وطبيعة  الريا�سيات  و�سع�بة  التح�سيل  اأن  اإلى  النتيجة  هذه  وت�سير 

تحدد التفكير الريا�سي وذلك ب�سبب تداخل ع�امل التف�ق والخ�ف من الف�سل والن�سغال 

نظرا  الطلاب  ب�س�رة كبيرة عند  الريا�سيات  اختبار  العقلي على  الأداء  الإنجاز مع  بم�ست�ى 

لإدراكهم باأن الريا�سيات م��س�ع �سعب ويحتاج اإلى م�ساعدة في تعلمه، وه� عبارة عن 

مجم�عة من الق�انين والنظريات المحددة ولها لغة دقيقة خا�سة بها.

كثيرة،  تجريدات  على  ا�ستمالها  حيث  من  خا�سة  طبيعة  ذات  الريا�سيات  كانت  ولما 

وحاجتها اإلى طريقة تفكير خا�سة لحل الم�سائل مثل ا�ستخدام التفكير الفر�سي ال�ستدللي، 

اإلى  ينظرون  زال�ا  ما  تفكير مح�س��س،  بما يميزهم من نمط  الأ�سا�سي  ال�سابع  ال�سف  فاإن طلبة 

د. محمد الخطيب، اأ.د. عبدالله عبابنه التفكير الريا�صي وعلاقته باتجاهات الطلبة
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الريا�سيات على اأنها م��س�ع �سعب، واأن المهم بالن�سبة لهم الآن في هذه المرحلة ه� النجاح 

في مادة الريا�سيات.

اإن هذه النتائج تك�سف عن اأن معالجة م��س�ع التفكير الريا�سي يمكن التعامل معه ب�س�ر 

مختلفة، ربما بزيادة التعلم لمادة الريا�سيات والتمكن منها والأداء الجيد على اختباراتها ) بعد 

اإلى  النظرة  الريا�سيات وخ�س��سا في  نح�  الطلاب  اتجاهات  تغيير  اأو بمحاولة  التح�سيل(، 

المربين والمعلمين والمر�سدين واأولياء  الريا�سيات. مما يحتم على  الريا�سيات وطبيعة  �سع�بة 

الأم�ر في تعاملهم مع التفكير الريا�سي بان ياأخذوا بعين العتبار مثل هذه المحددات، ومن 

تك�ينه  حيث  من  الريا�سي  للتفكير  المفه�مي  الت�س�ر  من  عززت  النتائج  فاإن  اأخرى  جهة 

وبناوؤه )مك�ن معرفي، ومك�ن انفعالي، ومك�ن عمليات( وقد تبين ذلك بدللة تف�سير متغير 

التح�سيل )معرفي( و�سع�بة الريا�سيات )انفعالي(.

التو�صيات

1- بناء برامج تدريبية لمعلمي الريا�سيات تتمح�ر ح�ل التجاهات نح� الريا�سيات باأبعادها 

المختلفة و�سبل تنميتها.

كتب  تاأليف  عند  الطلاب  واتجاهات  ال�جدانية  الأهداف  العتبار  بعين  الأخذ   -2

الريا�سيات.
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