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العوائق التي تواجه المعلم الفل�صطيني في تنمية

مهارات التفكير الإبداعي داخل الغرفة

ال�صفية في مدار�ض الأونروا
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د. مجدي زامل

العوائق التي تواجه المعلم الفل�صطيني في تنمية مهارات التفكير 

الإبداعي  داخل الغرفة ال�صفية في مدار�ض الأونروا

* تاريخ ت�سلم البحث: 2008/10/20م                         * تاريخ قبوله للن�شر: 2009/6/22م

العوائق التي تواجه المعلم الفل�صطيني في تنمية مهارات التفكير

د. مجدي علي زامل

ق�سم التربية- كلية العلوم التربوية الأونروا

رام الله- فل�سطين

الملخ�ض

هدفت هذه الدرا�سة اإلى تحديد العوائق التي تواجه معلمي اللغة العربية، واللغة الإنجليزية، 

والعلوم، والريا�سيات في مدار�ض الأنروا في تنمية مهارات التفكير الإبداعي داخل الغرفة 

بناء  تم  الدرا�سة  هدف  ولتحقيق  ومعلمة،  معلماً   )87( من  الدرا�سة  عينة  تكونت  ال�سفية. 

ا�ستبانة مكونة من )30( فقرة تمثل عوائق تنمية مهارات التفكير الإبداعي.

المعلمين  لدى  الإبداعي  التفكير  تنمية  عوائق  تقدير  درجة  اأن  الدرا�سة  نتائج  واأظهرت 

اإح�سائية في درجة عوائق تنمية  اإلى وجود فروق ذات دللة  النتائج  منخف�سة. واأ�سارت 

التفكير الإبداعي تعزى لمتغير الموؤهل العلمي ول�سالح حملة درجة الدبلوم والبكالوريو�ض. 

يدر�سها  التي  والمادة  الجن�ض،  لمتغيرات  تعزى  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  وعدم 

المعلم، وعدد �سنوات الخبرة، والمحافظة.

الكلمات المفتاحية: معيقات تنمية التفكير الإبداعي، الغرفة ال�سفية، مدار�ض الأونروا.
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The Obstacles Facing the Palestinian Teacher in Developing
Creative Thinking Skills Inside the Classroom in 

U.N.R.W.A Schools

Abstract

The study attempted to identify the obstacles that face U.N.R.W.A school 
teachers who teach Arabic, English, Science and Math in developing creative 
thinking skills inside the classroom. The sample of the study consisted of (87( 
male and female school teachers.

To accomplish the purpose of the study, a questionnaire was prepared con-
sisting of (30( items that represent the obstacles that impede creative thinking 
skills.

The results of the study revealed a low degree of teachers’ consideration of 
the obstacles facing the development of creative thinking. A further finding 
showed that there were statistically significant differences in the degree of the 
obstacles facing the development of creative thinking attributed to the vari-
able of qualification for the benefit of holders of diploma or bachelor degrees. 
Also, the study revealed that there were no statistically significant differences 
attributed to the variables of gender, school subject, years of experience or the 
governorate.

Key words: obstacles to creative thinking development, classroom and .N.R.W.A 
schools.

Dr. Majdi A. Zamel
Dept. of Education 

Educational Science Faculty– Palestine
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د. مجدي زامل

العوائق التي تواجه المعلم الفل�صطيني في تنمية مهارات التفكير 

الإبداعي  داخل الغرفة ال�صفية في مدار�ض الأونروا

العوائق التي تواجه المعلم الفل�صطيني في تنمية مهارات التفكير

د. مجدي علي زامل

ق�سم التربية- كلية العلوم التربوية الأونروا

رام الله- فل�سطين

المقدمة

ي�اجه الأفراد عالماً �شريع التغيرات من حيث التط�ر التكن�ل�جي، والنفجار المعرفي مّما 

يجعل حياتهم �سعبة، مليئة بالعقبات التي تع�ق عملهم. وهذا ما يتطلب الهتمام بالأفراد 

المعلم  اإنّ  التعليم خا�سة. حيث  بالمعلمين والترب�يين في قطاع  القطاعات عامة،  في مختلف 

الذي يمتلك المهارات والمعارف اللازمة في مجال تنمية التفكير، يك�ن قادراً على تنمية هذه 

المهارات لدى الطلبة، ومن ثمّ جعلهم قادرين على اللحاق بهذا التط�ر والتغير ال�شريعين. 

كما يجعلهم مبدعين في معالجتهم للق�سايا التي تعتر�سهم.

وفهمها  وتذكرها  الأم�ر  من  الكثير  معرفة  طريقها  عن  يتم  عقلية  عملية  التفكير  ويمثل 

عقلية  عملية  عن  عبارة  باأنه   (Beyer, 2001( باير  ويعرفه   .(Wilson, 2003( وتقبلها 

ي�ستطيع الطالب عن طريقها عمل �سيء ذي معنى من خلال الخبرة التي يمر بها. وي�ؤكد ك�تن 

)Cotton, 2002) على �شرورة ت�فير الج� الم�سجع للتفكير، اإذ يك�ن الطالب حرا في التعامل 
مع الأفكار للت��سل اإلى ما ه� جديد. 

وي�سير ويل�س�ن )Wilson, 2003) اإلى اأن مهارات التفكير ترتبط بالعمليات العقلية التي 

يق�م بها الطالب من اأجل جمع المعل�مات وحفظها اأو تخزينها، وذلك من خلال اإجراءات 

التحليل والتخطيط والتقييم وال��س�ل اإلى ا�ستنتاجات و�سنع القرارات.

اأما جروان )1999( فيعرف الإبداع باأنه مزيج من القدرات وال�ستعدادات والخ�سائ�س 

ال�سخ�سية التي اإذا وجدت بيئة منا�سبة يمكن اأن ترقى بالعمليات العقلية لت�ؤدي اإلى نتاجات 

اأ�سلية ومفيدة، �س�اء بالن�سبة لخبرات الفرد ال�سابقة، اأو خبرات الم�ؤ�س�سة، اأو المجتمع اأو العالم. 

ويعرفه والي�س )Wallis, 1994) باأنه العملية التي يمر بها الفرد في اأثناء خبراته، والتي ت�ؤدي 

اإلى تح�سين ذاته وتنميتها، كما اأنها تعبير عن فرديته وتفرده.

وقد عرّف �سعادة وقطامي )1996( التفكير الإبداعي باأنه عبارة عن عملية ذهنية يتفاعل 

فيها الطالب مع الخبرات العديدة التي ي�اجهها، بهدف ا�ستيعاب عنا�شر الم�قف، من اأجل 
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ال��س�ل اإلى فهم جديد اأو اإنتاج جديد، يحقق حلًا اأ�سيلًا لم�سكلته، اأو اكت�ساف �سيء جديد 

ذي قيمة بالن�سبة له اأو للمجتمع الذي يعي�س فيه الطالب.

وت�سير التربية الناجحة اإلى تعلم الفرد كيف يفكر، وعلى المعلم و�سع الطالب اأمام الم�اقف 

والم�سكلات التي تتطلب ا�ستخدام العقل، والمحاولت الجادة والعميقة لإيجاد اآراء منطقية 

ومدرو�سة، ويتطلب ذلك من المعلم ا�ستخدام الفعاليات والأن�سطة الفعالة والأ�سئلة التي تثير 

 Tye,( اإليه من قبل المعلم  تفكير الطالب، وت�جهه نح� ما تعلمه، وتف�سيره ال�س�ؤال الم�جه 

.(1984
المجتمع، وعلى  م�ؤ�س�سات  م�سئ�لية كل  الإبداع  تنمية  اأن  اإلى   )2002( وي�سير جروان 

راأ�سها الم�ؤ�س�سات التعليمية والترب�ية، فمن المعل�م اأنها تنمي مهارات التفكير الإبداعي من 

خلال المناهج الدرا�سية المختلفة، والبرامج التدريبية الم�ستقلة عن المناهج الدرا�سية، وذلك في 

�س�ء ت�افر الإمكانات المنا�سبة لذلك.

ا�ستعدادات  تنمية مختلف  اأ�سا�سياً في  اأن المدر�سة ت�ؤدي دوراً  اإلى  العزيز )2006(  وي�سير 

ال�سفي  والمناخ  العام  المدر�سي  ومناخها  بفل�سفتها  فهي  المختلفة،  وقدراته  ومي�له  الطالب 

اإر�ساد  من  تقدمه  وبما  تقييمها،  وباأ�ساليب  للتعلم،  م�سادر  من  لديها  وبما  خا�س،  ب�سكل 

لطلبتها، ت�سكل حجر الزاوية في تك�ين الإبداع لدى الطلبة ونم�هم وتط�يرهم.

المبدع عن غيره وهي:  الطالب  تميز  التي  الخ�سائ�س   (Rogers, 1980( وبينت روجرز 

المتثال  والممار�سة، وعدم  التفكير  وال�ستقلالية في  والغام�س،  المجه�ل  اقتحام  الرغبة في 

للاأعراف والتعليمات التقليدية الجامدة، وذلك بهدف الخ��س في الم�اقف ال�سعبة لل��س�ل 

اإلى الحل والت��سيح المنا�سب.

والتعليم المميز ي�سهم في تنمية الإبداع لدى الطلبة، والمعلم المتميز ه� الذي يمتلك المعارف 

والمهارات الحديثة في التعليم، ويتمتع ب�سفات �سخ�سية ومهاراتية كالبحث الدائم، والتفكير 

بذهن �ساف، وتقبل اأفكار الطلبة المختلفة، وا�ستخدام الأ�ساليب وال��سائل التعليمية الفعالة 

غير التقليدية.

ال�سخ�سية،  في  تغييرات  اإحداث  في  المميز  التعليم  اأهمية  اإلى   )2005( م�ساد  وي�سير 

وجعل الطالب ن�سطاً في العملية التعليمية التعلمية، وتنمية قدرته في تنظيم وترتيب الحقائق 

الحل�ل  اإلى  وال��س�ل  الإبداعي،  التفكير  تنمية  في  ت�سهم  اأن  �ساأنها  من  التي  والمعل�مات، 

الجديدة للم�سكلات.

وت�اجه تنمية التفكير الإبداعي ع�ائق عدة، تتمثل في قلة المهارات التي يمتلكها المعلم في 

تنفيذ الأن�سطة الإبداعية، و�سعف الثقة بالنف�س، والفتقار اإلى المرونة، والتقيد ببع�س الأفكار 
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والتقاليد الجامدة، ونق�س المعل�مات والإمكانات المادية، والأخذ ب�جهة نظر واحدة واإهمال 180

وجهات نظر الآخرين، وان�سغال المعلم الزائد بالأعمال الروتينية )�سعادة، 2003(.

اأ�ساليب  على  واعتماده  ال�حيد،  المرجع  ه�  المدر�سي  الكتاب  باأن  المعلم  اعتقاد  اأن  كما 

الدنيا  التفكير  مهارة  �س�ى  تقي�س  ل  التي  الأ�سئلة  ت�جيه  على  واقت�ساره  التقليدية،  التعليم 

)الحفظ( يجعل تنمية التفكير الإبداعي لديهم محدودة )�سعادة، 2003(. 

ويرى م�ساد )2005( اأن الع�ائق التي تعتر�س التفكير الإبداعي تتمثل في التربية التقليدية 

فيها،  التفكير  دون  بحفظها  ومطالبته  والمعل�مات،  الحقائق  الطالب  تلقين  اإلى  الهادفة 

واقت�سارها على الكتب المدر�سية غير المرتبطة بم�ساكل المجتمع الخارجي والم�ساكل التي ت�اجه 

العلمية  اإلى اعتمادها على الأن�سطة المدر�سية دون العتماد على الرحلات  اإ�سافة  الطالب، 

وال�ستك�سافية، وعدم اإ�شراك الطلبة في الأعمال التعاونية التي تنمي التفكير لديهم.

وي�سير اأب� عميرة )1991( اإلى اأن الحد من الع�ائق التي ت�اجه التفكير الإبداعي، يتطلب 

تغيير المناهج المدر�سية، وال�ستعانة ب��سائل التقدم التكن�ل�جي في تدري�س الم�اد. كما يجب 

الدرا�سية  للم�اد  الي�مية  الح�س�س  خلال  من  الإبداعي  التفكير  مهارات  بتنمية  الهتمام 

 Melvin,( واأ�سار ملفين .(Judith, Fraivillling, & Karen, 1999( -المناهج المدر�سية–
1999) اإلى اإمكانية رفع م�ست�ى تفكير الطالب الإبداعي من خلال التعامل المنا�سب من قبل 

ال�الدين والمعلمين.

عمليتي  كبيرة في  اأهمية  من  ال�سفية  الغرفة  داخل  الإبداعي  التفكير  لتنمية  ما  اإلى  ونظرا 

مخرج  اإيجاد  وفي   ، التعليمية  التعلمية  العملية  مح�ر  الطالب  في  ذلك  واأثر  والتعليم،  التعلم 

ي�ستطيع التعامل مع الم�سكلات التي ت�اجهه ب�سكل علمي، وفي الإبداع في معالجة العديد 

من الق�سايا الحياتية، ومن ثمّ تط�ير المجتمع، فقد بداأ الهتمام ينم� ويتزايد في مختلف البيئات 

التي  الع�ائق  من  والحد  الإبداعي،  التفكير  تنمية  تجاه  المعلم  كفاية  لرفع  والأجنبية،  العربية 

ت�اجهه في ذلك.

معلمين  المدر�سة من  وتنميته على �سعيد  الإبداعي  بالتفكير  الباحثين  من  اهتم عدد  وقد 

ومديرين وم�شرفين ترب�يين، ومن الدرا�سات التي اأجريت في هذا الميدان: ما قام به ال�سمير، 

التفكير  مهارات  لتنمية  تدريبي  برنامج  اأثر  معرفة  ح�ل   )2007( وح�امدة  جردات 

مجم�عتين  من  الدرا�سة  عينة  تك�نت  وقد  الأ�سا�سي،  العا�شر  ال�سف  طلبة  لدى  الإبداعي 

اإح�سائية في  اأن هناك فروقاً ذات دللة  النتائج  تجريبيتين، ومجم�عتين �سابطتين. واأظهرت 

م�ست�ى التفكير الإبداعي تعزى للبرنامج، وكانت الفروق ل�سالح المجم�عتين التجريبيتين، 

اإح�سائية في م�ست�ى التفكير الإبداعي تعزى للجن�س  اأن هناك فروقاً ذات دللة  واأظهرت 

د. مجدي زامل العوائق التي تواجه المعلم الفل�صطيني في تنمية مهارات التفكير
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ول�سالح الإناث.

وفي الدرا�سة التي اأجراها العرجان )2007( على معلمي التربية الريا�سية في مديرية التعليم 

الخا�س في الأردن، تبيّن وج�د فروق دالة اإح�سائياً على بعد اأ�سل�ب التعزيز الجتماعي، تبعا 

لمتغير الجن�س ول�سالح الذك�ر، و وج�د فروق اإح�سائية دالة على مقيا�س القدرة على التفكير 

البتكاري تبعاً لمتغير الم�ؤهل العلمي ول�سالح حاملي درجة الماج�ستير، و�شرورة  تخ�سي�س 

قدر كبير من الح�افز المادية والمعن�ية للمعلمين المتميزين والمبدعين.

والجتماعية  النف�سية  الم�سكلات  تحديد  اإلى  هدفت  فقد   )2005( العجمي  درا�سة  اأما 

والتعليمية التي ت�اجه المعلم في تنمية الإبداع ، وقد بينت نتائج الدرا�سة ، اأن اأكثر الم�سكلات 

النف�سية هي �سع�بة التعامل مع الأعداد الكبيرة من الطالبات داخل الغرفة الدرا�سية، واأقل 

اأكثر  اأن  اأي�ساً  وبينت  الطالبات.  اأ�سئلة  كثرة  من  بالت�تر  ال�سع�ر  هي  النف�سية  الم�سكلات 

الم�سكلات الجتماعية هي قلة وعي اأولياء الأم�ر باأهمية التعلم الإبداعي اأو الذاتي، واأقلها 

تدينًا ال��سع القت�سادي للمعلمة. واأن اأكثر الم�سكلات التعليمية هي اإلزام كل معلمة بمنهج 

التقيد  التعليمية هي  درا�سي محدد يجب النتهاء منه في مدة زمنية محددة، واأقل الم�سكلات 

التعاوني  والتعلم  الم�سكلات  على حل  القائمة  التعلم  نماذج  واإغفال  المبا�شر،  التعلم  بنم�ذج 

والتعلم من اأجل التفكير.

وقام ليفنج�ست�ن )Livingstone, 1998) بدرا�سة هدفت اإلى تحديد تاأثير الع�امل البيئية 

للمعلمين  المادية  والظروف  العمل،  ظروف  درا�سة  خلال  من  الإبداع،  في  للعمل  والمادية 

باأمريكا، وطبق  العينة من )50( معلماً مبدعاً بمدار�س و�سط كالف�رنيا  المبدعين. وتك�نت 

الباحث ال�ستبانة والملاحظة والمقابلة ال�سخ�سية. وبينت نتائج الدرا�سة اأن اأكثر الع�امل ذات 

المادية، كما  والظروف  العمل،  النف�سية، وظروف  ال�سغ�ط  الإبداع هي  ال�سلبي في  التاأثير 

اأ�سارت اإلى اأن ال�سغ�ط النف�سية لها تاأثير في الإبداع اأكثر من الظروف المادية، واأن تح�سين 

ظروف العمل ي�ؤدي اإلى الر�سا ال�ظيفي وزيادة الأداء الإبداعي، وبينت النتائج وج�د علاقة 

اإيجابية بين الدوافع الداخلية وال�سغ�ط النف�سية.

وطبق ج�دمان )Goodman, 1993) درا�سة هدفت اإلى تحديد الم�سكلات التي ي�اجهها 

المعلم الذي يرغب في ت�سجيع التفكير الإبداعي ب�لية الم�سي�سبي باأمريكا. على عينة عددها 

قلة  نتائجها:  اأهم  من  وكان  الم�سكلات.  لتحديد  ا�ستبانة  الباحث  وطبق  معلماً،   )250(

المدر�سي،  بالجدول  تتعلق  وم�سكلات  ال�قت،  و�سغط  المدر�سية،  للبيئة  المادية  الإمكانات 

و�س�ء العلاقة بين مدير المدر�سة والمعلمين من ناحية، وبين المعلمين اأنف�سهم من ناحية ثانية، 

اخت�ساراً  وذلك  الجاهزة،  بالحل�ل  الطلبة  اإخبار  اإلى  المعلم  ميل  الدرا�سة  نتائج  واأو�سحت 
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لل�قت، وانطلاقاً من عدم تمكنه من المادة والأ�ساليب المنا�سبة لتطبيق التفكير الإبداعي.182

وفي الدرا�سة التي اأجراها كل من تيجان� و�ساور )Tegano & Sawer, 1991) في ولية 

اإلى  الباحثان  ت��سل  ال�سخ�سية،  المقابلة  عليهم  طبق  م�شرفاً،   )30( على  باأمريكا  ميت�سجن 

عدم تاأهيل المعلمين لكيفية تطبيق الإبداع في المدار�س، وعدم ت�افر الإمكانات المادية لهذه 

الن�ساطات في المدار�س، وعدم ت�فير الإمكانات المعن�ية من ت�سجيع وح�افز مادية اأو رمزية 

للمعلمين المتميزين. 

يجب   التي  ال�شروط  اأهم  على  التعرف  اإلى   (Eunice, 1990( ي�نيك  درا�سة  وهدفت 

الأداة  وكانت  الأمريكية،  اأريزونا  ولية  في  والمعلمين  للطلاب  الإبداع  لتط�ير  تهيئتها 

معينة من  بخ�سائ�س  المعلم  تميز  بالتاأكيد على  الدرا�سة  ال�ستبانة. وخرجت  الم�ستخدمة هي 

واإك�سابهم  كاأفراد،  بالطلاب  الهتمام  اأهمها:  ومن  الطلاب  لدى  الإبداع  تط�ير  اأجل 

المعلم نف�سه الم�سدر  المعل�مات والمهارات اللازمة، وم�ساعدتهم عند الحاجة، وعدم اعتبار 

ال�حيد للمعرفة، وال�سماح للطلبة بقدر من الحرية في العمل واختيار الخبرات التي تنا�سبهم، 

بينت  كما  الطلبة.  اأعمال  على  الأحكام  اإ�سدار  في  الت�شرع  وعدم  الأفق،  ب�سعة  والتحلي 

لتقبل  ا�ستعداده  واأهمها،  المعلمين  اإبداع  تط�ير  اأجل  من  بخ�سائ�س عدة  المدير  تميز  النتائج 

الآراء المخالفة لراأيه واحترامها، وت�سجيع الزيارات بين المعلمين لتبادل الخبرات خا�سة تلك 

التي تت�سم بالإبداع.

التربية  اإن  تق�ل  التي  الم�سلمة  من  التحقق  اإلى  هدفت  فقد   (Tye, 1984( تي  درا�سة  اأما 

الناجحة هي تلك العملية التي يتعلم الفرد فيها كيف يفكر، ل اأن ن�سقط عليه اأفكار الآخرين، 

وطبق الباحث ا�ستبانة ملاحظات على )525( ف�سلا من المدار�س البتدائية. وبينت نتائج 

الدرا�سة اأن كثيراً من المعلمين لم ي�ستخدم�ا اإل القليل من الم�اد والأن�سطة، وذلك ب�سبب عدم 

تدريبهم على كيفية ا�ستعمالها في اأثناء درا�ستهم، والميزانية المحدودة، وات�ساع مدى الفروق 

النتائج عدم وج�د  اأظهرت  المدر�سة. كما  ال�سارمة في نظام  الطلبة، والجداول  الفردية بين 

المجم�عات التعليمية ال�سغيرة التي ت�ستخدم اأ�سل�ب التدري�س الم�جه.

تنمية  المدر�سية في  البيئة  دور  معرفة  اإلى  دار�سة هدفت   (Tomas, 1981( ت�ما�س  وطبق 

الإبداع عند الأطفال، على عينة من )500( معلم و)30( مديراً و)25( م�شرفاً في ولية 

بن�سلفانيا باأمريكيا، وقد جمعت بيانات الدرا�سة با�ستخدام ا�ستبانة، واأظهرت نتائجها اأهمية 

ممار�سة الديمقراطية، والت�سجيع على تفتح الإمكانات الإبداعية لدى المعلمين، وت�فير الأن�سطة 

الغنية لما تتميز به من الت�س�ر والإبداع، وت�فير بيئة م�سبعة بال�سداقة وعلاقات الدفء والمحبة 

والحرية والألفة بين المعلمين واإدارة المدر�سة.

د. مجدي زامل العوائق التي تواجه المعلم الفل�صطيني في تنمية مهارات التفكير
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183

مجلة العلوم التربوية والنف�شية

الغرفة  داخل  الإبداعي  التفكير  تنمية  اأن  اإلى  ت�سير  الدرا�سات  نتائج  ان  نلاحظ  وهكذا 

الإبداعي ل  التفكير  تنمية  يتم  التعليمية، وحتى  التعلمية  للطالب وللعملية  اأمر مهم  ال�سفية 

بد من التخل�س من الع�ائق التي ت�اجه المعلم، كما بينت اأن للع�ائق دوراً في الحد من تنمية 

التفكير الإبداعي عند الطلبة، الأمر الذي يقت�سي اإجراء المزيد من الدرا�سات في هذا المجال، 

لتحديد الع�ائق التي ت�اجه المعلم في تنمية مهارات التفكير الإبداعي داخل الغرفة ال�سفية، 

حتى ي�ستطيع المعلم معالجتها، ومن ثمّ  تنمية التفكير الإبداعي لدى الطلبة.

م�صكلة الدرا�صة

تظهر في كثير من الأحيان، ع�ائق وم�سكلات تعتر�س عمل الفرد، اإذ اإنّ المعلم وخلال 

تعامله مع الطلبة في اأعماله الي�مية ي�اجه العديد من الع�ائق، التي تح�ل دون تحقيق الأهداف 

المرج�ة، وحتى ي�ستطيع تحقيق ما يريد من اأهداف ترب�ية وتعليمية، ل بد من تظافر الجه�د 

اأن المعلم ل بد له من اكت�ساب الأ�ساليب  للحد من الع�ائق التي تعتر�س عمله. وهذا يعني 

والمهارات التي ت�سهم في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى الطلبة، وذلك خلال تعليمهم 

الم�اد الدرا�سية المختلفة، اإذ اإنّ المعلم المتمكن من هذه الأ�ساليب والمهارات يك�ن اأكثر قدرة 

واإثارة  اإمكاناته  ت�سخير  الطالب  من  ت�ستدعي  التي  التعليمية  الم�اقف  من  العديد  اإثارة  على 

ا�ستخدام تفكيره الإبداعي في الم�اجهة،  اأن تجعله قادراً على  �ساأنها  التي من  الدافعية لديه، 

وتعلم العديد من الق�سايا التعليمية والحياتية.

ولكي يتمكن المعلم من تحقيق ذلك داخل الغرفة ال�سفية ل بد من الحد اأو التخل�س من 

الع�ائق التي ت�اجهه في تنمية التفكير الإبداعي، كا�ستخدام اأ�ساليب التعليم التقليدية، وقلة 

ت�افر الم�اد والأدوات الم�ساندة للاأن�سطة الإبداعية، واهتمام المعلم باإنهاء الكتاب المدر�سي، 

على   )2006( العزيز  واأكد  العليا،  التفكير  مهارات  تنمي  التي  بالج�انب  الهتمام  دون 

كعدم  الفرد  م�ست�ى  على  ه�  ما  منها  الإبداعي،  التفكير  تع�ق  قد  التي  الع�ائق  من  عدد 

امتلاكه مهارات التفكير الإبداعي المتمثلة في الطلاقة والمرونة والأ�سالة، ومنها ما ه� خا�س 

بالم�ؤ�س�سة التعليمية بما فيها المعلم، من حيث عدم امتلاكها الأ�ساليب والمهارات المحفزة لتنمية 

التفكير الإبداعي، وقلة الح�افز المعن�ية والمادية للمبدعين.

واأ�سارت العديد من الدرا�سات والبح�ث الترب�ية اإلى اأن التفكير الإبداعي الكامن لدى الطلبة 

اأ�ساليب المعلم و�سل�كه ومهاراته، واإثارتها في م�اقف تعليمية. ومن هذه  يحدث من خلال 

الدرا�سات ما اأ�سار اإليه ج�دمان )Goodman, 1993) في درا�سته التي اأو�سحت بع�س نتائجها 

اأن ا�ستخدام الأ�ساليب الإبداعية في التدري�س ي�ؤدي اإلى ظه�ر الن�ساط الإبداعي لدى الطلبة.
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ومن هنا جاءت هذه الدرا�سة للتعرف على الع�ائق التي ت�اجه المعلم الفل�سطيني في تنمية 184

واإيجاد  التعليم  بم�ست�ى  للارتقاء  وذلك  ال�سفية،  الغرفة  داخل  الإبداعي  التفكير  مهارات 

الطالب المبدع. لذا تتحدد م�سكلة الدرا�سة بال�س�ؤال الرئي�س الآتي:

“ما الع�ائق التي ت�اجه المعلم الفل�سطيني في تنمية مهارات التفكير الإبداعي داخل الغرفة 
ال�سفية في مدار�س الأونروا بمحافظتي ط�لكرم وجنين؟”

اأهداف الدرا�صة

تهدف الدرا�سة الحالية اإلى تحديد الع�ائق التي ت�اجه معلمي اللغة العربية واللغة الإنجليزية 

مدار�س  في  ال�سفية  الغرفة  داخل  الأ�سا�سي   )9-5( من  لل�سف�ف  والريا�سيات  والعل�م 

الأونروا في محافظتي ط�لكرم وجنين، وذلك من خلال تحديدها والتعرف عليها للحد منها، 

وتنمية التفكير الإبداعي لدى الطلبة.

اأ�صئلة الدرا�صة

هدفت الدرا�سة الإجابة عن الأ�سئلة الآتية:

1- ما الع�ائق التي ت�اجه المعلم الفل�سطيني في تنمية مهارات التفكير الإبداعي داخل الغرفة 

ال�سفية في مدار�س الأونروا بمحافظتي ط�لكرم وجنين؟

التفكير  مهارات  تنمية  في  الفل�سطيني  المعلم  ت�اجه  التي  الع�ائق  في  فروق  هناك  هل   -2

اإلى  تعزى  وجنين  ط�لكرم  بمحافظتي  الأونروا  مدار�س  في  ال�سفية  الغرفة  داخل  الإبداعي 

النوع؟

التفكير  مهارات  تنمية  في  الفل�سطيني  المعلم  ت�اجه  التي  الع�ائق  في  فروق  هناك  هل   -3

اإلى  تعزى  وجنين  ط�لكرم  بمحافظتي  الأونروا  مدار�س  في  ال�سفية  الغرفة  داخل  الإبداعي 

الم�ؤهل العلمي؟

التفكير  مهارات  تنمية  في  الفل�سطيني  المعلم  ت�اجه  التي  الع�ائق  في  فروق  هناك  هل   -4

الإبداعي داخل الغرفة ال�سفية في مدار�س الأونروا بمحافظتي ط�لكرم وجنين تعزى اإلى المادة 

التي يدر�سها المعلم؟

التفكير  مهارات  تنمية  في  الفل�سطيني  المعلم  ت�اجه  التي  الع�ائق  في  فروق  هناك  هل   -5

الإبداعي داخل الغرفة ال�سفية في مدار�س الأونروا بمحافظتي ط�لكرم وجنين تعزى اإلى عدد 

�سن�ات الخبرة؟

د. مجدي زامل العوائق التي تواجه المعلم الفل�صطيني في تنمية مهارات التفكير
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185

مجلة العلوم التربوية والنف�شية

التفكير  مهارات  تنمية  في  الفل�سطيني  المعلم  ت�اجه  التي  الع�ائق  في  فروق  هناك  هل   -6

اإلى  تعزى  وجنين  ط�لكرم  بمحافظتي  الأونروا  مدار�س  في  ال�سفية  الغرفة  داخل  الإبداعي 

المحافظة؟

اأهمية الدرا�صة

تتمثل اأهمية الدرا�سة في اإلقاء ال�س�ء على الع�ائق التي ت�اجه المعلم الفل�سطيني في تنمية 

المعلمين  لم�ساعدة   ، الأونروا  مدار�س  في  ال�سفية  الغرفة  داخل  الإبداعي  التفكير  مهارات 

في التخل�س منها، واإيجاد الأن�سطة التعليمية التي تثير التفكير لدى الطلبة، وو�سع البرامج 

المنا�سبة الداعمة ل�ستخدام الأ�ساليب المعززة لتنمية التفكير داخل الغرفة ال�سفية. كما ت�سهم 

هذه الدرا�سة في اإفادة اأ�سحاب القرار في ق�سم التعليم ب�كالة الغ�ث الدولية، ووزارة التربية 

والتعليم العالي الفل�سطينية، ومديري المدار�س الأ�سا�سية لتذليل العقبات التي تعتر�س معلمي 

المرحلة الأ�سا�سية ومعلماتها في تنمية التفكير الإبداعي داخل ال�سف.

محددات الدرا�صة

تتمثل حدود الدرا�سة الحالية في الآتي:

العامة  والعل�م  الإنجليزية  واللغة  العربية  اللغة  معلمي ومعلمات  الدرا�سة على  اقت�شرت   -1

والريا�سيات ومعلماتها في المرحلة الأ�سا�سية لل�سف�ف من )5-9( الأ�سا�سي.

2- اأجريت الدرا�سة خلال الف�سل الدرا�سي الثاني للعام الدرا�سي 2008/2007م.

3- اقت�شرت الدرا�سة على مدار�س وكالة الغ�ث الدولية في محافظتي ط�لكرم وجنين.

في  مدر�سة   )11( في  ومعلمة،  معلما   )87( عددها  بلغ  عينة  على  الدرا�سة  اقت�شرت   -4

محافظتي ط�لكرم وجنين، )5( مدار�س في ط�لكرم، و)6( مدار�س في جنين.

5- اقت�شرت الدرا�سة الحالية على قيا�س الع�ائق التي ت�اجه المعلم الفل�سطيني في تنمية مهارات 

التفكير الإبداعي داخل الغرفة ال�سفية في مدار�س الأونروا في محافظتي ط�لكرم وجنين.

6- تتحدد الدرا�سة في الأداة الم�سممة لقيا�س الع�ائق التي ت�اجه المعلم الفل�سطيني في تنمية 

مهارات التفكير الإبداعي داخل الغرفة ال�سفية في مدار�س الأونروا.

م�صطلحات الدرا�صة

تتمثل اأهم المفاهيم اأو الم�سطلحات التي وردت في الدرا�سة في الآتي:

الأ�ساليب  ت�ظيف  المعلم في  ت�اجه  التي  ال�سع�بات  التفكير الإبداعي: هي  عوائق تنمية 
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والأن�سطة وال��سائل التعليمية في الم�اقف الإبداعية، التي من �ساأنها ان ت�ؤدي اإلى عدم ت�فير 186

التي  العقبات  وتمثل  الذاتي،  للتعلم  الطلاب  دافعية  من  والتقليل  المنا�سب،  التعليمي  المناخ 

تعتر�س المعلم في تنمية مهارات التفكير الإبداعي في مختلف الم�اقف.

التفكير الإبداعي: ويعرفه حناوي )2007( باأنه ن�ساط عقلي مركب وهادف، ت�جهه رغبة 

ق�ية في البحث عن الحل�ل، اأو الت��سل اإلى ن�اتج اأ�سيلة لم تكن معروفة �سابقا. ومن �سفاته 

ومهاراته المرونة، والطلاقة، والأ�سالة، والإ�سهاب اأو الإفا�سة، وال�عي بالم�سكلات.

ويعرفه بروك�س )Brooks, 1990) باأنه قدرة الفرد على تجنب الروتين العادي، والطرق 

التقليدية في التفكير، مع اإنتاج اأ�سيل وجديد اأو غير �سائع يمكن تنفيذه اأو تحقيقه.

ت�فير  اأجل  من  المعلم  يتبعها  التي  وال��سائل  والأن�سطة  الأ�ساليب  باأنه  الباحث  ويعرفه 

الذاتي  للتعلم  دافعيتهم  ا�ستثارة  في  ت�ساعدهم  التي  الطلبة  اإمكانيات  لتنمية  المنا�سب  المناخ 

والإبداع.

منهجية الدرا�صة واإجراءاتها:

منهج الدرا�صة

ا�ستبانة  ا�ستخدام  خلال  من  وذلك  الميداني،  الم�سحي  ال��سفي  المنهج  الباحث  ا�ستخدم 

خا�سة بذلك، لأن هذا المنهج يق�م على و�سف الظاهرة، ومن ثم تحليلها وتف�سيرها.

مجتمع الدرا�صة

الإنجليزية،  واللغة  العربية،  اللغة  م�اد  معلمي  جميع  من  الحالية  الدرا�سة  مجتمع  يتك�ن 

الأونروا في  الأ�سا�سي في مدار�س  لل�سف�ف من )9-5(  والعل�م، والريا�سيات ومعلماتها 

محافظتي ط�لكرم وجنين للعام الدرا�سي 2007-2008م، والبالغ عددهم )140( معلماً 

ومعلمة.

عينة الدرا�صة

اأفراد المجتمع ، ومن ثم  اختار الباحث عينة ع�س�ائية ب�سيطة بالقرعة ، من خلال ترقيم 

�سحب اأفراد العينة ب�سكل ع�س�ائي، وقد بلغ حجمها ) 87 ( معلماً ومعلمة من اأفراد مجتمع 

هذه  اختيرت  وقد   .)%62.1( بلغت  وبن�سبة  معلمة،  و)53(  معلماً   )34( منهم  الدرا�سة 

اإلى المعلمين كافة،  الباحث من ال��س�ل  العينة ولم ي�ؤخذ المجتمع كاملا، نتيجة عدم تمكن 

الإ�شرائيلي على محافظتي  �سلطات الحتلال  التي تفر�سها  الع�سكرية  نتيجة الح�اجز  وذلك 

د. مجدي زامل العوائق التي تواجه المعلم الفل�صطيني في تنمية مهارات التفكير
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ط�لكرم وجنين. والجدول رقم )1( ي��سح ت�زيع اأفراد عينة الدرا�سة وفقاً لمتغيراتها:

الجدول رقم )1(

عينة الدرا�صة ح�صب الجن�ض والموؤهل العلمي والمادة التي يدر�صها

وعدد �صنوات الخبرة والمحافظة

الن�شبة المئويةالتكرارالم�شتوياتالمتغير

الجن�س

39.1%34ذكر

60.9%53اأنثى

100%87المجموع

الموؤهل العلمي

32.3%29دبلوم

54%47بكالوريو�س

12.6%11درا�سات عليا

100%87المجموع

المادة التي يدر�سها

32.2%28لغة عربية

20.7%18لغة اإنجليزية

24.1%21علوم

23%20ريا�سيات

100%87المجموع

عدد �سنوات الخبرة

25.3%522�سنوات فما دون

23%20من 6-10�سنوات

51.7%45اأكثر من 10�سنوات

100%87المجموع

المحافظة

46%40طولكرم

54%47جنين

100%87المجموع

اأداة الدرا�صة

ط�ر الباحث اأداة الدرا�سة الخا�سة بالع�ائق التي ت�اجه المعلم الفل�سطيني في تنمية مهارات 

 ، وجنين  ط�لكرم  بمحافظتي  الأونروا  مدار�س  في  ال�سفية  الغرفة  داخل  الإبداعي  التفكير 

الأ�سا�سية ومعلماتها،  المرحلة  معلمي  مع عدد من  اأجريت  التي  اللقاءات  وذلك من خلال 

وبعد مراجعة الأدب الترب�ي والبح�ث والدرا�سات ال�سابقة ذات العلاقة بم��س�ع الدرا�سة. 

وقد تك�نت ال�ستبانة من ق�سمين، الأول ر�سالة م�جهة للمعلمين. والثاني ي�ستمل على قائمة 

العربية  اللغة  التفكير الإبداعي لدى معلمي م�اد  الفقرات الخا�سة بع�ائق تنمية  مك�نة من 

واللغة الإنجليزية والعل�م والريا�سيات ومعلماتها لل�سف�ف من )5-9( الأ�سا�سي في مدار�س 

الأونروا في محافظتي ط�لكرم وجنين.

جداًً،  )كبيرة  الخما�سي:  ليكرت  �سلم  وفق  فقرة   )37( الأولية  ب�س�رتها  الأداة  �سملت 

كبيرة، مت��سطة، قليلة، قليلة جداً(.
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�صدق الأداة188

عر�ست اأداة الدرا�سة في �س�رتها الأولية على )15( محكماً، وذلك للتحقق من �سدق 

محت�ى الأداة ومدى تحقيقها الأهداف التي و�سعت من اأجلها. منهم )5( من المعلمين في 

التدري�س الجامعي  اأع�ساء هيئة  المدار�س الأ�سا�سية بالأونروا والمدار�س الحك�مية، )10( من 

جامعة  في  والعل�م  تدري�سها  واأ�ساليب  والمناهج  التربية  في  الدكت�راه  درجة  يحمل�ن  ممن 

نابل�س وفرع رام الله، وجامعة بير  المفت�حة/فرع  القد�س  بنابل�س، وجامعة  ال�طنية  النجاح 

زيت، وكلية العل�م الترب�ية التابعة ل�كالة الغ�ث الدولية برام الله؛ وذلك لإبداء الراأي ح�ل 

و�س�ح الفقرات ومدى ملاءمتها لأهداف الدرا�سة. وتم تثبيت الفقرات التي اأجمع عليها 

)9( محكمين فاأكثر، حيث تك�نت ال�ستبانة في �س�رتها النهائية من )30( فقرة، تم ا�ستبعاد 

)7( فقرات لم تبلغ ن�سبة اإجماع المحكمين عليها، وه� المعيار الذي حدد في تثبيت الفقرات 

في اأداة الدرا�سة.

ثبات الأداة

اإذ  األفا،  اأداة الدرا�سة )ال�ستبانة( باإ�ستخدام معادلة كرونباخ  لقد تاأكد الباحث من ثبات 

باأغرا�س  ويفي  ثبات عال جدا  معامل  )0.90( وه�  ال�ستبانة  لفقرات  الثبات  معامل  بلغ 

الدرا�سة.

المعالجة الإح�صائية

 ،(SPSS( من اأجل تحليل نتائج الدرا�سة، تم ا�ستخدام الرزمة الإح�سائية للعل�م الجتماعية

المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  التالية:المت��سطات  الإح�سائية  المعالجات  با�ستخدام  وذلك 

واختبار   ،(Independent t-test( م�ستقلتين  لمجم�عتين  )ت(  واختبار  المئ�ية،  والن�سب 

بين  البعدية  للمقارنات  �سيفيه  واختبار   ،(One Way ANOVA( الأحادي  التباين  تحليل 

المت��سطات الح�سابية.

عر�ض النتائج ومناق�صتها

يت�سمن هذا الجزء عر�ساً للنتائج التي ت��سلت اإليها الدار�سة مع المناق�سة، فيما يتعلق بالع�ائق 

ال�سفية في  الغرفة  داخل  الإبداعي  التفكير  مهارات  تنمية  الفل�سطيني في  المعلم  ت�اجه  التي 

مدار�س الأونروا. وذلك بعد ا�ستخدام الرزمة الإح�سائية للعل�م الجتماعية )SPSS) وفي 

�س�ء اأ�سئلة الدرا�سة وهي كالآتي:

د. مجدي زامل العوائق التي تواجه المعلم الفل�صطيني في تنمية مهارات التفكير
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اأولً: عر�ض نتائج ال�صوؤال الأول ومناق�صتها

ن�س ال�س�ؤال الأول للدرا�سة على الآتي: ما هي اأهم الع�ائق التي ت�اجه المعلم الفل�سطيني 

الأونروا في محافظتي  ال�سفية في مدار�س  الغرفة  الإبداعي داخل  التفكير  تنمية مهارات  في 

ط�لكرم وجنين؟

التفكير  مهارات  تنمية  في  الفل�سطيني  المعلم  ت�اجه  التي  الع�ائق  درجة  اإلى  وللتعرف 

الإبداعي داخل الغرفة ال�سفية في مدار�س الأونروا، ا�ستخدم الباحث التقديرات التي اعتمد 

عليها العديد من الباحثين في مجال تحديد الع�ائق للعديد من الق�سايا الترب�ية، وهي كالآتي:

.(A( درجة تقدير مرتفع، ويرمز لها بالرمز )اأكثر من )3.5 -

.(B( درجة تقدير مت��سط، ويرمز لها بالرمز )من )3( حتى)3.5 -

.(C( درجة تقدير منخف�س، ويرمز لها بالرمز )اأقل من)3 -

والنحرافات  الح�سابية،  المت��سطات  الباحث  ا�ستخدم  الأول،  ال�س�ؤال  عن  وللاإجابة 

المعيارية، والن�سب المئ�ية، ودرجة تقدير المعلمين والمعلمات للع�ائق التي ت�اجه معلمي اللغة 

العربية واللغة الإنجليزية والعل�م والريا�سيات ومعلماتها في تنمية مهارات التفكير الإبداعي 

داخل الغرفة ال�سفية في مدار�س الأونروا، والجدول رقم )2( ي��سح ذلك:

الجدول رقم )2(

المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية والن�صب المئوية لتقديرات

المعلمين والمعلمات لفقرات ا�صتبانة العوائق التي تواجههم في تنمية

التفكير الإبداعي داخل الغرفة ال�صفية

رقم 

الفقرة
ن�ص العبارة

المتو�شط 

الح�سابي

الانحراف

المعياري

الن�شبة 

المئوية

درجة

ال�شعوبة

32C%1.600.946عدم تمكن المعلم من المادة العلمية.1
43C%2.151.244بُعد المواد التي يدر�سها المعلم عن تخ�س�سه. 2
72.2A%3.611.175كثرة الأعباء التدري�سية الملقاة على عاتق المعلم.3
47.2C%2.360.902ا�ستخدام اأ�ساليب التعليم القائمة على التلقين والحفظ.4

5
على  القائمة  الأ�ساليب  تعزيز  في  ي�سهم  للمعلم،  القت�سادي  الو�سع  تدني 

الحفظ والتلقين.
1.870.998%37.4C

38C%1.900.965عدم تعاون اإدارة المدر�سة مع المعلم في تنمية التفكير الإبداعي.6
77.6A%3.881.252طول المناهج الدرا�سية وازدحامها بالمعلومات.7
55.6C%2.781.061عدم اهتمام المناهج المدر�سية بالجوانب التطبيقية والعملية.8
52.4C%2.621.037عدم تعزيز المناهج المدر�سية لأ�ساليب التعلم الحديثة.9

53.8C%2.691.004عدم تعر�س المناهج المدر�سية للاأن�سطة التي تثير التفكير.10
52.4C%2.620.879عدم تعر�س المناهج المدر�سية لأ�ساليب التقييم التي تثير التفكير.11
54.6C%2.731.062عدم تعر�س المناهج الدرا�سية للم�سكلات التي تلام�س الحياة.12



20
11

  
س
�

ر
ا

م
  
1  

د 
د

ع
ال

  
12

  
د

ل
ج

لم
ا

190
رقم 

الفقرة
ن�ص العبارة

المتو�شط 

الح�سابي

الانحراف

المعياري

الن�شبة 

المئوية

درجة

ال�شعوبة

47.2C%2.361.089عدم توفر الو�سائل التعليمية التعلمية المنا�سبة كاللوحات والأجهزة التعليمية.13

14
والتهوية  كالإ�ساءة  ال�سف  غرفة  في  الأ�سا�سية  التجهيزات  توافر  عدم 

والتدفئة.
2.371.365%47.4C

41C%2.050.999قلة اهتمام اإدارة المدر�سة بالتفكير الإبداعي.15
60.4B%3.021.320قلة الت�سجيع المعنوي والحوافز المادية للمعلمين المتميزين.16

17
اإدارة  قبل  من  التعليم  في  الجديدة  الأفكار  لتجربة  الفر�س  تهيئة  عدم 

المدر�سة.
2.381.154%47.6C

18
داخل  الطالب  يطرحه  ما  مناق�سة  عدم  في  ي�سهم  المدر�سي  الجدول  �سغط 

ال�سف.
3.441.309%68.8B

40.2C%2.010.946اإهمال اإدارة المدر�سة الأن�سطة ال�سفية اأو اللا�سفية للطالب.19

20
ا�سغال المعلم بالأعمال الإدارية الروتينية والمتكررة من جانب اإدارة المدر�سة، 

يعوقه عن ت�سميم الأن�سطة والفعاليات التي تثير التفكير.
3.051.397%61B

21
الجو  توفر  عدم  في  ي�سهم  الم�ساحة  �سيق  مع  ال�سف  في  الطلبة  عدد  ارتفاع 

ال�سفي المنا�سب للتعلم.
3.531.396%70.6A

22
تطبيق  عدم  في  ي�سهم  الواحد،  ال�سف  داخل  الطلبة  م�ستويات  اختلاف 

الأن�سطة التي تنمي التفكير الإبداعي.
3.381.260%67.6B

23
اأنف�سهم  المعلمين  وبين  ناحية،  والمعلمين من  المدر�سة  اإدارة  العلاقة بين  �سوء 

ي�سهم في عدم تنمية التفكير الإبداعي.
2.171.269%43.4C

24
في  لي�سير  التفكير  مهارات  يطبق  الذي  المعلم  على  الزملاء  المعلمين  �سغط 

�سلوكهم العام )التقليدي(.
1.870.912%37.4C

25
عدم توافر المكتبات المدر�سية الغنية بالمراجع، والكتب العلمية التي ت�سهم في 

تنمية التفكير الإبداعي.
2.191.055%43.8C

26
اإلزام المعلم بالمواد، والملخ�سات ال�سادرة من اإدارة المدر�سة، ي�سهم في عدم 

قدرته على تطبيق الأن�سطة والفعاليات التي تثير التفكير الإبداعي.
2.441.020%48.8C

27
اإدارة المدر�سة الت�سلطية ت�سهم في اإيجاد المعلم المت�سلط، وهذا يوؤدي اإلى تبني 

اتجاهات �سلبية تجاه اأ�ساليب التعلم التي تنمي التفكير الإبداعي.
2.111.195%42.2C

76.6A%3.831.002قلة وعي اأولياء اأمور الطلبة بالأن�سطة التي تثير التفكير الإبداعي للطلبة.28

29
تطبيق  عدم  في  ي�سهم  التفكير،  مهارات  بتنمية  التربوي  الم�سرف  وعي  قلة 

الفعاليات القائمة على التفكير الإبداعي.
2.161.190%43.2C

30
تزويد المعلم بالتغذية الراجعة بعد الزيارة ال�سفية من جانب الم�سرف، ي�سهم 

في توليد ال�سراعات والتناق�سات..
2.501.119%50C

51.8C%2.590.562الدرجة الكلية

الإنجليزية  واللغة  العربية  اللغة  معلمي  ت�اجه  التي  الع�ائق  اأكثر  اأن  اإلى  النتائج  هذه  ت�سير 

والعل�م والريا�سيات ومعلماتها لل�سف�ف من )5-9( الأ�سا�سي في مدار�س الأونروا، تمثلت 

يتراوح  اإذ  الع�ائق،  بالترتيب ح�سب درجة   )21  ،3  ،28  ،7( الأرقام  العبارات ذات  في 

 ،22  ،18( الفقرات  )3.88 - 3.53(. وح�سلت  الفقرات من  لهذه  الح�سابي  المت��سط 

20، 16( على درجة تقدير مت��سطة، اإذ تراوح المت��سط الح�سابي لها من )3.44 - 3.02(. 

واأ�سارت النتائج اإلى اأن اأقل الع�ائق وج�داً تمثلت في الفقرات ذات الأرقام )1، 5، 24، 6، 

 )8 ،12 ،10 ،11 ،9 ،30 ،26 ،17 ،14 ،4 ،13 ،25 ،23 ،29 ،2 ،27 ،15 ،19

تابع الجدول رقم )2(

د. مجدي زامل العوائق التي تواجه المعلم الفل�صطيني في تنمية مهارات التفكير
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بالترتيب ح�سب اأقل ن�سبة وج�د لها، وب��سط ح�سابي تراوح ما بين )1.60 – 2.78(.

 )2.59( بلغ  ح�سابي  مت��سط  على  ح�سلت  فقد  ال�ستبانة  لفقرات  الكلية  الدرجة  اأما   

وهذا يعني درجة �سع�بة منخف�سة.

اأكانت  �س�اء  فل�سطين،  مدار�س  في  به  المعم�ل  النظام  اإلى  النتيجة  هذه  الباحث  ويعزو 

المدار�س حك�مية اأم تابعة ل�كالة الغ�ث الدولية – الأونروا، اإذ اإنّ المنهاج المطبق ه� منهاج 

العربية واللغة الإنجليزية والعل�م والريا�سيات هي نف�س  اللغة  الدرا�سية :  واحد، واأن الم�اد 

الم�اد التي تطبق في جميع المدار�س، ونتيجة ازدحام المناهج المدر�سية بالمعل�مات وط�لها. 

ما جعل المعلمين يركزون على اإنهاء المنهاج في ال�قت المحدد، اإذ اإنّ الم�شرف الترب�ي وفي 

مقارنة مع  ينهها  التي لم  والمادة  اأنهاها،  التي  المادة  معه  يناق�س  للمعلم  الإ�شرافية  زيارته  اأثناء 

ال�قت. ويع�د اأي�سا اإلى حجم الأعباء الملقاة على عاتق المعلم من حيث ن�سابه من الح�س�س 

والغياب،  الح�س�ر  كر�سد  منه  المطل�بة  الإدارية  والأم�ر  الإ�سافية،  والأن�سطة  الأ�سب�عية، 

ومعالجة العديد من الق�سايا، ويجعل تركيز المعلم على اإنهاء مهماته المطل�بة ومن ثمّ ي�ؤثر �سلباً 

في تط�ير مهارات التفكير وتنميتها لدى الطلاب من خلال تدري�س الم�اد الأ�سا�سية: كاللغة 

ال�سف  غرفة  في  الطلبة  عدد  اأن  نن�سى  ول  والريا�سيات.  والعل�م  الإنجليزية  واللغة  العربية 

ال�احدة مقارنة مع م�ساحته يع�ق من قدرة المعلم على تطبيق الأن�سطة والفعاليات التي قد 

تنمي مهارات التفكير لديهم.

ويعزو الباحث ح�س�ل الفقرة التي تن�س على اأن: “قلة وعي اأولياء اأم�ر الطلبة بالأن�سطة 

الأم�ر  اأولياء  زيارة  عدم  اإلى  مرتفع،  عائق  درجة  على  للطلبة”  الإبداعي  التفكير  تثير  التي 

المدار�س، اإ�سافة اإلى عدم تفعيل دور مجال�س اأولياء الأم�ر، وقلة الأن�سطة التثقيفية الرامية اإلى 

ت��سيح اأهمية الأن�سطة غير التقليدية في تنمية التفكير الإبداعي، اإذ اإنّ هذه الأم�ر تح�ل دون 

اإدراك اأولياء الأم�ر لأهمية ذلك ، ودور المعلم في تنمية مهارات التفكير الإبداعي.

اإلى �سع�بة  اأ�سارت  التي   )2005( العجمي  درا�سة  نتائج  بع�س  النتيجة مع  اتفقت هذه 

مرتفعة في تعامل المعلم مع الأعداد الكبيرة، وقلة وعي اأولياء الأم�ر باأهمية التعلم الإبداعي،  

واإلزام المعلمة بمنهج درا�سي محدد والنتهاء منه في مدة زمنية محددة.

اإلى وج�د  اأ�سارت  التي   (Tomas, 1981( نتائج درا�سة ت�ما�س  اأي�سا مع بع�س  واتفقت 

تعاون بين المعلمين من ناحية واإدارة المدر�سة من ناحية ثانية، واتفقت اأي�سا مع بع�س نتائج 

درا�سة ي�نيك )Eunice, 1990) التي بينت تميز المعلم بخ�سائ�س اإبداعية.

 Tegano & Sawer,( و�ساور  تيجان�  درا�سة  نتائج  بع�س  مع  النتيجة  هذه  وتعار�ست 

المدار�س. وتعار�ست  الإبداع في  تطبيق  لكيفية  المعلم  تاأهيل  اإلى عدم  اأ�سارت  التي   (1991
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الم�اد 192 ا�ستخدام  على  المعلم  تدريب  عدم  بينت  التي   (Tye, 1984( تي  درا�سة  مع  اأي�سا 

 (Goodman, 1993( والأن�سطة بفعالية. وكذلك تعار�ست مع بع�س نتائج درا�سة ج�دمان

التي اأ�سارت اإلى �س�ء العلاقة بين المعلمين اأنف�سهم وعدم تمكنهم من المادة والأ�ساليب المنا�سبة 

لتطبيق التفكير الإبداعي.

ثانياً: نتائج ال�صوؤال الثاني ومناق�صتها

في  الفل�سطيني  المعلم  ت�اجه  التي  الع�ائق  في  فروق  هناك  “هل  على:  ال�س�ؤال  هذا  ن�س 

تنمية مهارات التفكير الإبداعي داخل الغرفة ال�سفية في مدار�س الأونروا بمحافظتي ط�لكرم 

وجنين تعزى اإلى الن�ع ؟”

م�ستقلتين  لمجم�عتين  )ت(  اختبار  الباحث  ا�ستخدم  ال�س�ؤال،  هذا  عن  وللاإجابة 

Independent t- test وقد ظهرت نتائجه في الجدول رقم )3( الآتي:

الجدول رقم )3(

نتائج اختبار )ت( لعينتين م�صتقلتين تبعاً لمتغير الجن�ض

الدلالة*

(Sig. 2) tailed
قيمة ت

اإناث)ن=53( ذكور)ن=34(

الانحراف 

المعياري

المتو�شط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

المتو�شط 

الح�سابي

0.177 1.362 0.5207 2.524 0.6142 2.691

)0.05=α ( دال اإح�سائياً عند م�ستوى الدللة*

ويتبين من الجدول ال�سابق رقم )3( عدم وج�د فروق دالة اإح�سائياً بين اإجابات معلمي 

اللغة العربية واللغة الإنجليزية والعل�م والريا�سيات ومعلماتها لل�سف�ف من )5-9( الأ�ضا�ضي 

في مدار�س الأونروا تجاه الع�ائق التي ت�اجههم في تنمية مهارات التفكير الإبداعي، وذلك 

لأن م�ست�ى الدللة اأكبر من )0.05(.

ويعزو الباحث هذه النتيجة اإلى المعلمين من كلا الجن�سين الذين يخ�سع�ن للظروف نف�سها 

والتعليمات نف�سها والنظام التعليمي نف�سه، اأي اأن النظام التعليمي ل يفرق بين المعلمين ذك�راً 

واإناثاَ. فالبرامج التي تنفذ من قبل ق�سم التعليم ب�كالة الغ�ث الدولية ت�ستهدف المعلمين من 

لهم  ويقدم  للمعلمين،  اإ�شرافية  بزيارات  يق�م  الترب�ي  الم�شرف  اأن  اإلى  اإ�سافة  الجن�سين،  كلا 

الت�جيهات والإر�سادات اللازمة، التي من �ساأنها اأن ت�سهم في تقليل الع�ائق التي ت�اجههم 

اإح�سائياً بين  دالة  اأنه ل ت�جد فروق  اأي  ال�سفية،  الغرفة  الإبداعي داخل  التفكير  تنمية  في 

معلمي اللغة العربية واللغة الإنجليزية والعل�م والريا�سيات ومعلماتها لل�سف�ف من )9-5( 

د. مجدي زامل العوائق التي تواجه المعلم الفل�صطيني في تنمية مهارات التفكير
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193

مجلة العلوم التربوية والنف�شية

الأ�سا�سي في مدار�س الأونروا، في الع�ائق التي ت�اجههم في تنمية مهارات التفكير الإبداعي 

داخل الغرفة ال�سفية.

وتعار�ست هذه النتيجة مع بع�س نتائج درا�سة ال�سمير واآخرين )2007( التي اأ�سارت اإلى 

وج�د فروق ذات دللة اإح�سائية في م�ست�ى التفكير الإبداعي ل�سالح الإناث. وتعار�ست 

اأي�سا مع بع�س نتائج درا�سة العرجان )2007( التي بينت وج�د فروق اإح�سائية دالة تبعاً 

لمتغير الجن�س ول�سالح الذك�ر.

ثالثاً: نتائج ال�صوؤال الثالث ومناق�صتها

في  الفل�سطيني  المعلم  ت�اجه  التي  الع�ائق  في  فروق  هناك  “هل  على:  ال�س�ؤال  هذا  ن�س 

تنمية مهارات التفكير الإبداعي داخل الغرفة ال�سفية في مدار�س الأونروا بمحافظتي ط�لكرم 

وجنين تعزى اإلى الم�ؤهل العلمي؟”

تم ح�ساب المت��سطات الح�سابية، والنحرافات المعيارية لع�ائق تنمية التفكير الإبداعي، 

ح�سب الم�ؤهل العلمي )دبل�م، بكال�ري��س، درا�سات عليا(. ويبين الجدول رقم )4( النتائج 

التي تم الت��سل اإليها.

الجدول رقم )4(

المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية للعوائق التي تواجه المعلم

الفل�صطيني في تنمية مهارات التفكير الإبداعي داخل الغرفة ال�صفية

في مدار�ض الونروا تبعا لمتغير الموؤهل العلمي

الانحراف المعياري المتو�سط الح�سابي الموؤهل العلمي

0.526 2.72 دبلوم

0.533 2.62 بكالوريو�س

0.583 2.58 درا�سات عليا

الم�ؤهل  عند  الإبداعي  التفكير  لع�ائق  الح�سابي  المت��سط  اأن   )4( رقم  الجدول  من  يت�سح 

العلمي )الدبل�م( ي�ساوي )2.72( بانحراف معياري ي�ساوي )0.526(. كما بلغ المت��سط 

وبلغ   .)0.533( معياري  بانحراف   )2.62( )البكال�ري��س(  العلمي  للم�ؤهل  الح�سابي 

المت��سط الح�سابي للم�ؤهل العلمي )الدرا�سات العليا( )2.58( بانحراف معياري )0.583(. 

 One Way وللتاأكد من دللت الفروق بين هذه المت��سطات تم اإجراء تحليل التباين الأحادي

ANOVA كما ه� م��سح في الجدول رقم )5(:
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الجدول رقم )5(194

نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي تبعاً لمتغير الموؤهل العلمي

الدلالة* قيمة)ف( متو�شط الانحراف درجات الحرية مجموع مربعات الانحراف م�شدر التباين

0.007 5.280 1.515 2 3.029 بين المجموعات

0.287 84 24.096 داخل المجموعات

86 27.126 المجموع

)0.05=α ( دال اإح�سائياً عند م�ستوى الدللة*

واللغة  العربية  اللغة  معلمي  بين  اإح�سائياً  دالة  فروق  وج�د   )5( رقم  الجدول  من  يتبين 

الإنجليزية والعل�م والريا�سيات ومعلماتها لل�سف�ف من )5-9( الأ�سا�سي، في مت��سطات 

الدرجة الكلية للع�ائق التي ت�اجههم في تنمية مهارات التفكير الإبداعي داخل الغرفة ال�سفية 

في محافظتي ط�لكرم وجنين، تعزى لمتغير الم�ؤهل العلمي، وذلك لأن م�ست�ى الدللة اأقل من 

 .)0.05(

 Scheffe �سيفيه  اختبار  الباحث  ا�ستخدم  الفروق،  هذه  تع�د  من  ل�سالح  ولتحديد 

للمقارنات البعدية ونتائج الجدول رقم )6( ت��سح ذلك:

الجدول رقم )6(

نتائج اختبار �صيفيه للمقارنات البعدية على العوائق التي تواجه المعلم 

 الفل�صطيني في تنمية مهارات التفكير الإبداعي داخل الغرفة ال�صفية

في مدار�ض الأونروا تبعاً لمتغير الموؤهل العلمي

درا�سات عليابكالوريو�صدبلومالموؤهل العلمي

0.6078*0.1053------------دبلوم

0.5026*-------------بكالوريو�س

-------------درا�سات عليا

)0.05=α ( دال اإح�سائياً عند م�ستوى الدللة*

يت�سح من الجدول رقم )6( اأن الفروق في الع�ائق التي ت�اجه المعلم الفل�سطيني في اللغة 

تنمية  في  الأ�سا�سي،   )9-5( من  لل�سف�ف  والريا�سيات  والعل�م  الإنجليزية  واللغة  العربية 

مهارات التفكير الإبداعي داخل الغرفة ال�سفية في مدار�س الأونروا تبعاً لمتغير الم�ؤهل العلمي 

كانت كالآتي:

وج�د  الدبل�م.اأي  ل�سالح  العليا(  والدرا�سات  )الدبل�م،  بين  اإح�سائياً  دالة  فروق  هناك   -

ع�ائق التفكير الإبداعي لدى حملة الدبل�م اأكثر من حملة الدرا�سات العليا.

د. مجدي زامل العوائق التي تواجه المعلم الفل�صطيني في تنمية مهارات التفكير
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

- هناك فروق دالة اإح�سائياً بين )البكال�ري��س، والدرا�سات العليا( ل�سالح البكال�ري��س. اأي 

وج�د ع�ائق التفكير الإبداعي لدى حملة البكال�ري��س اأكثر من حملة الدرا�سات العليا.

ويعزو الباحث هذه النتيجة اإلى امتلاك المعلم من حملة الدرا�سات العليا الكفاءة التعليمية، 

اأ�ساليب التعلم الحديثة، ولديه القدرة على معالجة العديد من الم�اقف التعليمية  اإنه يمتلك  اإذ 

ت�ستدعي  التي  الم�اقف  واإثارة  الطلبة،  مع  التعامل  الجيدة في  المعرفة  ينبع من  ال�سفية، وهذا 

ت�ظيف مهارات التفكير الإبداعي لديهم. اإ�سافة اإلى اأن حملة الدرا�سات العليا يتجه�ن اإلى 

تط�ير اأنف�سهم من خلال اللتحاق بالبرامج الترب�ية اأكثر من حملة الدبل�م والبكال�ري��س، 

كما يتابع�ن الندوات والم�ؤتمرات الترب�ية الهادفة اإلى التط�ير المهني اأكثر من غيرهم. وهذا ما 

يجعلهم يتمتع�ن بكفاءة تعليمية، تق�دهم اإلى اتباع الأ�ساليب والأن�سطة الإبداعية في م�اد 

اللغة العربية واللغة الإنجليزية والعل�م والريا�سيات لل�سف�ف من )5-9( الأ�سا�سي. 

بالأم�ر  باإنهاء  واللتزام  المدر�سية،  الكتب  اإنهاء  اإلى  يتجه�ن  فاإنهم  الدبل�م،  حملة  اأما 

الغالب نح�  المدر�سة، ويك�ن اتجاههم في  اإدارة  قبل  التي تطلب منهم من  الإدارية والفنية 

اإذ يتم فيها ا�ستدعاء الطالب للمهارات  التربية القديمة القائمة على اأ�ساليب التعلم التقليدية. 

العقلية الدنيا كالحفظ. ويتجه اأ�سحاب حملة الدبل�م اإلى مقاومة التغيير، لأن ذلك يتطلب 

بكفاءة  يتمتع�ن  جعلهم  اإن  اأي  الحديثة،  اإلى  التقليدية  من  التعليم  اأ�ساليب  في  التغيير  منهم 

تعليمية جيدة، ي�ؤدي بهم اإلى تح�سير الأدوات وتحليل المحت�ى وت�سميم الأن�سطة والفعاليات 

التعليمية التي من �ساأنها اأن ت�سهم في تنمية التفكير الإبداعي لديهم، اأي التفكير المنتج. 

اإح�سائية دالة على  العرجان )2007( في وج�د فروق  نتائج درا�سة  واتفقت مع بع�س 

مقيا�س القدرة على التفكير الإبداعي تبعاً لمتغير الم�ؤهل العلمي، ولكن الفروق ل�سالح حاملي 

درجة الماج�ستير)الدرا�سات العليا(.

رابعاً: نتائج ال�صوؤال الرابع ومناق�صتها

في  الفل�سطيني  المعلم  ت�اجه  التي  الع�ائق  في  فروق  هناك  “هل  على:  ال�س�ؤال  هذا  ن�س 

تنمية مهارات التفكير الإبداعي داخل الغرفة ال�سفية في مدار�س الأونروا بمحافظتي ط�لكرم 

وجنين تعزى اإلى المادة التي يدر�سها المعلم؟”

تم ح�ساب المت��سطات الح�سابية، والنحرافات المعيارية لع�ائق تنمية التفكير الإبداعي، 

ح�سب المادة التي يدر�سها المعلم )لغة عربية، لغة اإنجليزية، عل�م، ريا�سيات(. ويبين الجدول 

رقم )7( النتائج التي تم الت��سل اإليها.
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الجدول رقم )7(196

المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية للعوائق التي تواجه المعلم

الفل�صطيني في تنمية مهارات التفكير الإبداعي داخل الغرفة ال�صفية

في مدار�ض الونروا تبعاً لمتغير المادة التي يدر�صها المعلم

الانحراف المعياري المتو�سط الح�سابي المادة التي يدر�شها

0.548 2.61 لغة عربية

0.618 2.78 لغة اإنجليزية

0.542 2.63 علوم

0.436 2.60 ريا�سيات

التي  المادة  عند  الإبداعي  التفكير  للع�ائق  الح�سابي  المت��سط  اأن   )7( الجدول  من  يت�سح 

يدر�سها المعلم )لغة عربية( ي�ساوي )2.61( بانحراف معياري ي�ساوي )0.548(. كما بلغ 

المت��سط الح�سابي للمادة التي يدر�سها )لغة اإنجليزية( )2.78( بانحراف معياري )0.618(. 

وبلغ المت��سط الح�سابي للمادة التي يدر�سها)عل�م( )2.63( بانحراف معياري )0.542(. 

فيما بلغ المت��سط الح�سابي للمادة التي يدر�سها المعلم )ريا�سيات( )2.60( بانحراف معياري 

)0.436(. وللتاأكد من دللت الفروق بين هذه المت��سطات تم اإجراء تحليل التباين الأحادي 

One Way ANOVA كما ه� م��سح في الجدول )8(:

الجدول رقم )8(

نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي تبعاً لمتغير المادة التي يدر�صها المعلم

الدلالة* قيمة)ف( متو�شط الانحراف درجات الحرية مجموع مربعات الانحراف م�شدر التباين

0.343 1.127 0.354 3 1.062 بين المجموعات

0.314 83 26.064 داخل المجموعات

86 27.126 المجموع

)0.05=α ( دال اإح�سائياً عند م�ستوى الدللة*

اللغة  معلمي  بين  اإح�سائياً  دالة  فروق  وج�د  عدم   )8( رقم  ال�سابق  الجدول  من  ويتبين 

الأ�سا�سي،   )9-5( لل�سف�ف من  والريا�سيات ومعلماتها  والعل�م  الإنجليزية  واللغة  العربية 

وفي  اإح�سائياً.  دالة  غير  اأنها  اإل  الإنجليزية،  اللغة  معلم  لدى  الع�ائق  اأعلى  كانت  بينما 

مت��سطات الدرجة الكلية للع�ائق التي ت�اجههم في تنمية مهارات التفكير الإبداعي داخل 

الغرفة ال�سفية في محافظتي ط�لكرم وجنين، تعزى لمتغير المادة التي يدر�سها المعلم، وذلك لأن 

م�ست�ى الدللة اأكبر من )0.05(. 

والعل�م  الإنجليزية  واللغة  العربية  اللغة  معلمي  اأن  اإلى  النتيجة  هذه  الباحث  ويعزو 

التفكير  مهارات  تنمية  على  ي�ساعدهم  ما  والمهارات،  الأ�ساليب  من  يمتلك�ن  والريا�سيات 

د. مجدي زامل العوائق التي تواجه المعلم الفل�صطيني في تنمية مهارات التفكير
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الإبداعي داخل غرفة ال�سف، اإ�سافة اإلى اأن ق�سم التعليم ب�كالة الغ�ث الدولية ينفذ  البرامج 

التدريبية الخا�سة بالمناهج المدر�سية دون اأن يفرق بين معلم اللغة العربية اأو اللغة الإنجليزية اأو 

العل�م اأو الريا�سيات. اإذ يتم التركيز على تدريب المعلمين من مختلف التخ�س�سات على تنمية 

مهارات التفكير الإبداعي من خلال المن�س�رات وال�ر�سات التدريبية التي ينظمها ق�سم التعلم 

بالأونروا ب�شرف النظر عن تخ�س�س المعلم. كما يتم في بداية العام الدرا�سي تحليل للمحت�ى 

وتجديد اأ�ساليب التعليم الحديثة التي ت�ستدعي مهارات التفكير العليا ، كما يتجه كل تخ�س�س 

اإلى ت�سميم الأن�سطة والفعاليات الإبداعية التي تتنا�سب مع المادة الدرا�سية من ناحية، وتنمية 

التفكير الإبداعي من ناحية اأخرى. اإل اأن اأعلى الع�ائق كانت لدى معلمي اللغة الإنجليزية 

وهذا يع�د اإلى طبيعة المادة واختلافها عن بقية الم�اد المدر�سية، و�سعف الطلبة فيها لك�نها 

ل تعدّ اللغة الأم، فهذا يجعل معلم اللغة الإنجليزية ي�اجه الع�ائق اأكثر من غيره، اإذ يتجه اإلى 

اإك�ساب الطالب المعارف والمفاهيم التي ي�سعى اإليها الكتاب المدر�سي اأول.

خام�صاً: نتائج ال�صوؤال الخام�ض ومناق�صتها

في  الفل�سطيني  المعلم  ت�اجه  التي  الع�ائق  في  فروق  هناك  “هل  على:  ال�س�ؤال  هذا  ن�س 

تنمية مهارات التفكير الإبداعي داخل الغرفة ال�سفية في مدار�س الأونروا بمحافظتي ط�لكرم 

وجنين تعزى اإلى عدد �سن�ات الخبرة؟”

تم ح�ساب المت��سطات الح�سابية، والنحرافات المعيارية لع�ائق تنمية التفكير الإبداعي، 

ح�سب عدد �سن�ات الخبرة )5�سن�ات فما دون، من 6-10�سن�ات، اأكثر من 10�سن�ات(. 

ويبين الجدول رقم )9( النتائج التي تم الت��سل اإليها.

الجدول رقم )9(

المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية للعوائق التي تواجه المعلم

الفل�صطيني في تنمية مهارات التفكير الإبداعي داخل الغرفة ال�صفية

في مدار�ض الأونروا تبعاً لمتغير عدد �صنوات الخبرة

الانحراف المعياري المتو�سط الح�سابي عدد �سنوات الخبرة

0.472 2.63 5�سنوات فما دون

0.632 2.81 من 6-10�سنوات

0.512 2.58 اأكثر من 10�سنوات

التفكير الإبداعي ح�سب عدد  اأن المت��سط الح�سابي لع�ائق  يت�سح من الجدول رقم )9( 

�سن�ات الخبرة )5�سن�ات فما دون( ي�ساوي )2.63( بانحراف معياري ي�ساوي )0.472(. 

بانحراف   )2.81( 6-10�سن�ات(  )من  الخبرة  �سن�ات  لعدد  الح�سابي  المت��سط  بلغ  كما 
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10�سن�ات( 198 من  )اأكثر  الخبرة  �سن�ات  لعدد  الح�سابي  المت��سط  وبلغ   .)0.632( معياري 

)2.58( بانحراف معياري )0.512(. وللتاأكد من دللت الفروق بين هذه المت��سطات 

رقم  الجدول  في  م��سح  ه�  كما   One Way ANOVA الأحادي  التباين  تحليل  اإجراء  تم 

:)10(

الجدول رقم )10(

نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي تبعاً لمتغير عدد �صنوات الخبرة

الدلالة* قيمة)ف( متو�شط الانحراف درجات الحرية مجموع مربعات الانحراف م�شدر التباين

0.103 2.333 0.714 2 1.427 بين المجموعات

0.306 84 25.698 داخل المجموعات

86 27.126 المجموع

)0.05=α ( دال اإح�سائياً عند م�ستوى الدللة*

ويت�سح من الجدول ال�سابق رقم )10( عدم وج�د فروق دالة اإح�سائيا بين معلمي اللغة 

العربية واللغة الإنجليزية والعل�م والريا�سيات ومعلماتها لل�سف�ف من )5-9( الأ�سا�سي، في 

مت��سطات الدرجة الكلية للع�ائق التي ت�اجههم في تنمية مهارات التفكير الإبداعي داخل 

لأن  وذلك  الخبرة،  �سن�ات  عدد  لمتغير  تعزى  وجنين،  ط�لكرم  محافظتي  في  ال�سفية  الغرفة 

م�ست�ى الدللة اأكبر من )0.05(. 

ويعزو الباحث هذه النتيجة اإلى اأن المعلم ذا الخبرة الط�يلة في التعليم يك�ن قادراً على تنمية 

لأ�ساليب  الم�ستمر  واكت�سابه  الط�يلة،  خبرته  خلال  من  وذلك  الإبداعي،  التفكير  مهارات 

معاهد  خريجي  من  يك�ن  الغالب  في  الخبرة  حديث  المعلم  واأن  التفكير.  تثير  التي  التعليم 

وكليات اإعداد المعلمين والمعلمات التابعة ل�كالة الغ�ث الدولية، واأن ما يميز هذه الكليات 

ه� التدريب الذي يخ�سع له الطالب الذي يعد لمهنة التعليم ط�ال مدة تعليمه اأي ال�سن�ات 

ي�ماً   )21( ب�اقع  دورات   )7( اإلى  الجامعي  التعليم  فترة  الطالب خلال  يخ�سع  اإذ  الأربع. 

وخلال  تدريبية.  دورة  كل  في  ح�سة   )21( تنفيذ  منه  ويتطلب  ال�احدة،  للدورة  تقريباً 

اإك�ساب الطالب/المعلم  اإلى  اأ�ساتذة ومعلم�ن مدرب�ن مما ي�ؤدي  هذه الدورات ي�شرف عليه 

قد  التي  الأربع  تقليل  ي�سهم في  ثمّ  ومن  الحديثة،  التعليمية  والأ�ساليب  والمهارات  المعارف 

ي�اجهها خلال عمله في تنمية التفكير الإبداعي. وهذا الأمر يح�ل دون وج�د فروق دالة 

اإح�سائياً بين المعلم �ساحب الخبرة الط�يلة والمعلم �ساحب الخبرة الق�سيرة تجاه الأربع التي 

الأونروا في  مدار�س  والريا�سيات في  والعل�م  الإنجليزية  واللغة  العربية  اللغة  معلمي  ت�اجه 

تنمية مهارات التفكير الإبداعي داخل الغرفة ال�سفية.

د. مجدي زامل العوائق التي تواجه المعلم الفل�صطيني في تنمية مهارات التفكير
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�صاد�صاً: نتائج ال�صوؤال ال�صاد�ض ومناق�صتها

في  الفل�سطيني  المعلم  ت�اجه  التي  الع�ائق  في  فروق  هناك  “هل  على:  ال�س�ؤال  هذا  ن�س 

تنمية مهارات التفكير الإبداعي داخل الغرفة ال�سفية في مدار�س الأونروا بمحافظتي ط�لكرم 

وجنين تعزى اإلى المحافظة؟”

م�ستقلتين  لمجم�عتين  )ت(  اختبار  الباحث  ا�ستخدم  ال�س�ؤال،  هذا  عن  وللاإجابة 

Independent t-test، ونتائج الجدول رقم )11( ت��سح ذلك:

الجدول رقم )11(

نتائج اختبار )ت( لعينتين م�صتقلتين تبعاً لمتغير المحافظة

الدلالة*

(Sig. 2) tailed
قيمة ت

جنين)ن=47( طولكرم)ن=40(

الانحراف 

المعياري

المتو�شط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

المتو�شط 

الح�سابي

0.05 -1.988 0.5327 2.698 0.5744 2.461

)0.05=α ( دال اإح�سائياً عند م�ستوى الدللة*

ويت�سح من الجدول ال�سابق رقم )11( عدم وج�د فروق دالة اإح�سائياً بين المعلمين في 

محافظتي ط�لكرم وجنين، في اإجاباتهم تجاه الع�ائق التي ت�اجه معلمي اللغة العربية واللغة 

مدار�س  في  الأ�سا�سي   )9-5( من  لل�سف�ف  ومعلماتها  والريا�سيات  والعل�م  الإنجليزية 

الأونروا في تنمية مهارات التفكير الإبداعي داخل الغرفة ال�سفية، وذلك لن م�ست�ى الدللة 

اأكبر من )0.05(.

ويعزو الباحث هذه النتيجة اإلى اأن الق�سم المخت�س بمتابعة المعلمين والمديرين في محافظات 

الدولية-مكتب  الغ�ث  ب�كالة  التعليم  ق�سم  ه�  وجنين،  ط�لكرم  محافظتا  ومنها  ال�سمال 

ال�سمال-، اأي اأن مدير التعليم والم�شرفين الترب�يين هم الأفراد اأنف�سهم الذين يق�م�ن بالت�جيه 

والإ�شراف لكلا المنطقتين. واأن البرامج المنفذة لمعلمي ط�لكرم ومعلماتها هي البرامج نف�سها 

التي تنفذ في جنين. كما يعمل على تنفيذ الأن�سطة اللامنهجية التي ت�سهم في تنمية التفكير 

الإبداعي. ويع�د اأي�سا اإلى طبيعة عمل مركز التط�ير ب�كالة الغ�ث الدولية الذي ي�ستهدف 

التعليمية،  التخ�س�سات  المعلمين من مختلف المحافظات، وينظم البرامج المركزية في مختلف 

وتزويد المحافظات بالن�شرات والم�اد التعليمية الإبداعية، التي من �ساأنها اأن تحفز المعلم على 

تنمية مهارات التفكير الإبداعي، والحد من ع�ائق داخل الغرفة ال�سفية.
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ال�صتنتاجات200

يمكن اإيجاز ا�ستنتاجات الدرا�سة فيما يلي:

1- اأنّ اأكثر الع�ائق التي تحد من تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى معلمي اللغة العربية 

واللغة الإنجليزية والعل�م والريا�سيات ومعلماتها لل�سف�ف من )5-9( الأ�سا�سي في مدار�س 

ال�سف  في  الطلبة  عدد  وكثرة  المدر�سية،  الكتب  اإنهاء  على  المعلمين  تركيز  هي:  الونروا 

ال�احد، وعدم تعاون اأولياء اأم�ر الطلبة في تنظيم الأن�سطة المحفزة للتفكير الإبداعي لدى 

الطلبة.

2- وج�د فروق دالة اإح�سائياً بين حملة )الدبل�م، والدرا�سات العليا( ل�سالح الدبل�م. وبين 

)البكال�ري��س، والدرا�سات العليا( ل�سالح البكال�ري��س.

3- عدم وج�د فروق دالة اإح�سائياً تبعاً لمتغيرات: الجن�س، والمادة التي يدر�سها المعلم، وعدد 

�سن�ات الخبرة، والمحافظة.

التو�صيات

في �س�ء النتائج وال�ستنتاجات التي ت��سلت اإليها الدرا�سة، ي��سي الباحث بما يلي:

1- �شرورة تنفيذ المعلمين الأن�سطة التي تنمي التفكير الإبداعي لدى الطلبة.

2- ت�عية اأولياء اأم�ر الطلبة باأهمية الأن�سطة المحفزة للتفكير الإبداعي لدى الطلبة. 

3- التخفيف من الأعباء التدري�سية الملقاة على كاهل المعلم، وذلك من خلال تعيين معلمين 

جدد. 

التفكير  مهارات  تنمية  في  ت�سهم  التي  الحديثة  التعلم  اأ�ساليب  المعلمين  اتباع  �شرورة   -4

الإبداعي لدى الطلبة.

5- قيام اإدارة المدر�سة ومكتب التعليم بالأونروا بتحفيز المعلمين المبدعين من ناحية، والطلبة 

المبدعين من ناحية ثانية، معن�ياً ومادياً. 

6- تنظيم الأن�سطة والفعاليات الإبداعية من خلال الإذاعة المدر�سية والم�سابقات والرحلات 

العلمية.

مبانٍ  اإن�ساء  اأو  للطلبة،  �سفية  قاعات  بت�فير  الدولية  الغ�ث  ب�كالة  التعليم  ق�سم  قيام   -7

للمعلم  يت�سنى  وذلك حتى  ال�احد،  ال�سف  الطلبة في  عدد  من  للتخفيف  مدر�سية جديدة 

تطبيق الأن�سطة التي تتطلب م�ساحة جيدة، وعددًا منا�سبًا من الطلبة، التي من �ساأنها اأن ت�سهم 

في تنمية التفكير الإبداعي لديهم.

د. مجدي زامل العوائق التي تواجه المعلم الفل�صطيني في تنمية مهارات التفكير
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8- اإجراء درا�سات وبح�ث اأخرى ح�ل تحديد الع�ائق التي ت�اجه المعلمين في ال�سف�ف 

الثلاثة الأولى في مدار�س الأونروا والمدار�س الحك�مية والمدار�س الخا�سة.
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