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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

فعالية ا�ستخدام طريقة التمثيل الم�سرحي في تدري�س 

الدرا�سات الاجتماعية لدى طلبة ال�صف ال�ساد�س 

الأ�سا�سي في �سلطنة عمان في التح�صيل 

والاتجاه نحو المادة

د. �سعود �سليمان النبهاني

كلية العلوم التطبيقية

وزارة التعليم العالي– �سلطنة عمان
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الاجتماعية لدى طلبة ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سي في �سلطنة
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فعالية ا�ستخدام طريقة التمثيل الم�سرحي في تدري�س

د. �سعود �سليمان النبهاني

كلية العلوم التطبيقية

وزارة التعليم العالي– �سلطنة عمان

الملخ�ص

يهدف البحث الحالي �إلى الك�شف عن فعالية ا�ستخدام طريقة التمثيل في تنمية التح�صيل 

عمان.  �سلطنة  في  الأ�سا�سي  ال�ساد�س  ال�صف  طلبة  لدى  المادة  نحو  والاتجاه  الدرا�سي 

ولتحقيق �أهداف البحث، تم بناء اختبار تح�صيلي ومقيا�س للاتجاه نحو المادة. وقد تكونت 

عينة البحث من )12( طالبا وطالبة من طلبة ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سي، تم اختيارهم وفق 

الطريقة الع�شوائية الب�سيطة، وتم تق�سيمهم �إلى مجموعات �ضابطة و�أخرى تجريبية، وك�شفت 

نتائج البحث عن فعالية ا�ستخدام طريقة التمثيل الم�سرحي في تنمية التح�صيل الدرا�سي 

والاتجاه نحو المادة، وكان ذلك ل�صالح الإناث.

الدرا�سي،  التح�صيل  الأ�سا�سي،  التعليم  مرحلة  الم�سرحي،  التمثيل  طريقة  المفتاحية:  الكلمات 

الاتجاه نحو المادة.
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 Efficiency of Using Theatrical Method in Teaching Social Studies
at Sixth Grade, Basic Education in the Sultanate of Oman
 and its Effects on Achievement and Subject Orientation

Abstract

The current research aims to highlight the efficiency of using theatrical 
methods in teaching social studies at sixth grade, Basic Education in the Sul-
tanate of Oman and its effects on achievement and subject orientation. To 
achieve the objectives of the research and answer its questions, the researcher 
prepared an achievement test that aimed to demonstrate the efficiency of using 
theatrical methods in developing educational achievement. The test consisted 
of (20) multiple choice questions. To further consolidate the objectives of the 
research, the researcher prepared a measure of subject orientation that aimed 
to highlight the effects of using theatrical methods in developing the students’ 
orientation towards the subject of social studies. In its final form, this measure 
consisted of (20) statements and three responses for each according to the 
tripartite scale. These measures have been subjected to veracity and stability 
procedures. As far as the sample is concerned, it consisted of (120) students 
half of them males and the other half females. The findings of the research 
pointed out that there was a statistically significant difference in developing 
achievement and subject orientation between the students in the experimental 
group who studied by using theatrical methods and those of control group who 
studied according to the traditional methodology. The first group did better. 
According to gender, there was also a statistically significant difference in 
favor of the female students of the experimental group.

Key words: academic achievement, basic education, theatrical method, subject at-
titude.

Dr. Saud S. AL-Nabhani
College of Applied Sciences  
Nizwa– Sultanate of Oman
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د. �سعود �سليمان النبهاني

كلية العلوم التطبيقية

وزارة التعليم العالي– �سلطنة عمان

المقدمة 

�إلى  الو�وصل  �أجل  من  والتطوير،  البحث  على  يقوم  �إطار  وفق  التعليمية  العملية  ت�سير 

�أف�ضل الطرق والأ�ساليب التدري�سية، التي تكون �أكثر ديناميكية و�سهولة في م�ساعدة المتعلم 

بناء �شخ�صيته  �أجل  �إليه، وذلك من  العلمية المقدمة  للمادة  الهادف  الفهم والا�ستيعاب  على 

  .)Holden, 1981( و�إك�سابها القدرات والمهارات المطلوبة

عملية  في  وا�ضح  �أثر  والنف�سية  التربوية  العلوم  مجال  في  الكبير  للتقدم  كان  فقد  ولهذا 

التعليمية،  المراحل  كافة  في  التربوية  الأهداف  تحقيق  �إلى  ت�سعى  عملية  لكونها  التدري�س، 

وكان من مظاهر هذا التقدم الاهتمام با�ستراتيجيات وطرق التدري�س، وابتكار العديد منها 

)الغبي�سي، 2001(.

واتجاهات  �أفكار  تبنـي  ب�ضرورة  التربويـة  العملية  علـى  القائمين  من  العديد  نادى  لقد 

ومداخل وطرائق تدري�سية جديدة، تعتمد علـى �إيجابية المتعلم ون�شاطه، وتجعله محوراً للعملية 

التعليمية/ التعلمية ب�أكملها، في�صبح المتعلم م�شاركاً وم�ساهماً فـي المـوقف التعليمي/ التعلمي، 

ولهذا جاء التعليم المم�سرح ليعلن �سقوط الثالوث التقليدي في العملية التعليميـة )المعلم الملقن، 

والكتاب المدر�سي م�صدر المعرفة الوحيد، وال�سبورة التي تقدم الملخ�ص للمتعلم(، من خلال 

الحيويـة  يك�سبها  ب�شكـل  التمثيل،  على  يعتمد  م�سرحي  قالب  في  الدرا�سيـة  المناهـج  و�ضـع 

والحركة، وتقبل المعلومات )عفانة واللوح، 2008(.

فمعرفة الإن�سان بالتمثيل والتعبير الدرامي قديمة قدم الإن�سان نف�سه، ولهذا يمكن القول ب�أن 

الإن�سان ممثل بطبعه، فالطفل ال�صغير يقوم بحركات تمثيلية ي�ستهدف من ورائها جذب انتباه 

الكبار، وانتزاع �ضحكاتهم، وي�ستمر في ممار�سة هذا ال�سلوك في جميع مراحل نموه المختلفة، 

ليتمكن من �أداء كافة الأدوار الاجتماعية التي يتوقعها منه المجتمع )القر�شي، 2001(. 

فعالية ا�ستخدام طريقة التمثيل الم�سرحي في تدري�س
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وت�أتي �أهمية ا�ستخدام طريقة التمثيل الم�سرحي في التدري�س من كونها مدخلًا م�ؤثرًا وفعالًا 

في تو�صيل المعلومات �إلى المتعلم، فهـي طريقـة تتيـح الفر�ص �أمامـه ليعبر عن �إمكاناته الج�سمية 

الدرا�سي  المنهاج  محتوى  وتج�سيد  اهتمامـه،  يثير  عمـل  �أداء  خلال  من  والعقلية،  والحركية 

ب�شكل يجعله �أكثر و�وضحاً وقدرة على الفهم والا�ستيعاب والا�سترجـاع، لأنـها ارتبطـت 

     .)Lewis & Rainer, 2005( بخبرة عا�شها المتعلم في �إطار م�سرحي

التعمـق  �أجـل  للطلبـة من  الفر�صة  يتيح  “و�سط تربوي تعليمي  التمثيلية هي  فالم�سرحيات 

 Robert,(  ”بفعاليـة وب�شكـل علمـي في المادة التعليمية المقدمة �إليهم من خلال المنهاج المدر�سي

p 15 ,1982(. وهي تب�سيط وا�ضح لمواقف حياتية طبيعية، يحياها الفرد في المجتمع، ومن ثمّ 
ت�ساعد المتعلم على عملية التعبير عن م�شاعره الداخليـة، وانفعالاتـه تجـاه الم�شكـلات المثـارة 

.)Goodman, 1999( فـي المواقف التعليمية / التعلمية داخل غرفة ال�صف

باختلاف  المم�سـرح،  التعليـم  فـي  الم�ستخدمة  التعليمية  الم�سرحيات  �أ�شكال  وتختلف 

الأهداف التعليمية، ومحتوى المنـاهج الدرا�سيـة وتنـوع مو�وضعاتـها، كمـا تختلف باختلاف 

التمثيل  طريقة  مفهوم  تناولت  التي  التعريفات  تعددت  ولهذا  للتلاميذ.  العمرية  المرحلة 

الم�سرحي في العملية التعليمية )عفانة واللوح، 2008(.

المدر�سي  المنهاج  محتوى  تنظيم  “�إعادة  ب�أنها:   )210 �ص   ،2000( �شحاته  عرفها  فقد 

وطريقة التدري�س في �شكل مواقف حوارية طبيعية، يقوم فيها التلاميذ بتمثيل الأدوار التي 

�أهداف  لتحقيق  وتف�سيرها  التعليمية  المادة  الجديد؛ لا�ستيعاب  التعليمي  الموقف  منها  يت�ألف 

المنهاج المدر�سي”.

كما تعرف ب�أنها: “و�ضع المناهج الدرا�سية في قالب م�سرحي، من خلال تج�سيد المواقف 

�ص   ،2003 والجمل،  )اللقاني  مخ�ص�ص”  مكان  في  وتمثيلها  تت�ضمنها،  التي  والأحداث 

  .)262

�أما ح�سين )2005، �ص 109(، فيعرفها ب�أنها: “�إعادة تقديم المو�وضع التعليمي ب�شكل 

مبا�شر من خلال و�ضعه في خبرة حياتية، و�صياغته في قالب م�سرحي، لتقديمه �إلى المتعلمين 

داخل الم�ؤ�س�سات التعليمية، في �إطار من عنا�صر الفن الم�سرحي، بهدف تحقيق مزيد من الفهم 

والتف�سير”. 

ويعرفها عفانة واللوح, )2008، �ص 20( ب�أنها “الخروج بالمواد الدرا�سية من المجالات 

يي�سر فهمها  ب�شكل  و�إقناعاً،  �أكثر حيوية  �إلى �وصرة متحركة مما يجعلها  ال�ضيقة والمحدودة 

المتلقي، عن طريق تحويل  �أو  للم�ؤدي  �سواء  المبا�شرة  الخبرة  الأذهان، ويحقق  ور�سوخها في 

المادة العلمية من كلام نظري �إلى فعل حركي، يي�سر فهم المادة ويثبتها في �أذهان المتعلمين”.  
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ولكي تحقق طريقة التمثيل الم�سرحي �أثراً تربوياً �إيجابياً كما هو مخطط له، لا بد من ا�شتراك 102

عدد من العنا�صر من �أهمها: الحبكة، والبناء الم�سرحي، وال�صراع، والعقدة، وال�شخ�صيات، 

والحوار، مع عدد من العنا�صر المكملة للعمل الم�سرحي، فكل هذه العنا�صر تتكامل مع بع�ضها 

.)Plastow, 1996( منذ بداية الأحداث مروراً بالعقدة، ثم و�لًاوص �إلى الحل

ال�شيء  هي  ولي�ست  ال�شيء،  تمثيل  هي  التعليمية  الم�سرحية  �أن   )2002( النقيب  وترى 

الحقيقي نف�سه، ف�إنها وجدت من �أجل تحقيق �أهداف تعليمية / تعلمية محددة، �أي �أنها عملية 

تربوية يتم من خلالها تقم�ص لل�شخ�صيات، وتمثيل للأدوار، وتنفيذ للأحداث التي ت�ضمنها 

المنهاج الدرا�سي تحقيقاً لأهدافها التعليمية. 

الأ�سا�سية لأي م�سرحية  الموا�صفات  ال�سريع وبدير )1993( مجموعة من  ويذكر كل من 

والحركة  باللون  تتميز  و�أن  الطلبة،  لجميع  مفهومة  الم�سرحية  تكون  �أن  منها  جيدة،  تعليمية 

تكون  �أن  يجب  كما  الت�وشيق،  عنا�صر  توافر  مع  مبا�شرة،  العقدة  في  تدخل  و�أن  الم�سلية، 

الم�سرحية محركة لم�شاعر الطلبة و�أحا�سي�سهم، مع وجود عن�صر الفكاهة والطرافة، م�ؤكدة على 

�ضرورة تميزها بنهاية عادلة يتم فيها توزيع العقاب والثواب، كما ي�شترط في ن�ص الم�سرحية 

العبارات الموجزة، الخالية من الإطناب الممل والإيجاز المخل، و�أن تكون الحوارات طبيعية 

ومقنعة.

وينبغـي �أن يت�ضمـن الن�ص الم�سرحي �أي�ضاً �سمات الو�وضح والقوة، والجمال في ال�صياغة 

�أ�سلوب طرح العبارات، وقوته في المثيرات  اللغوية، وو�وضح الأفكـار وترابطها، وب�ساطة 

الطلبة  م�ستوى  مراعاة  الت�أكيد على  مع  انتباههم،  الطلبة وجذب  �أحا�سي�س  �إيقاظ  �أجل  من 

اللغوي والفكري، ودرجة قدرتهم على الأداء، حيث يف�ضل �ألّا تطول فقرات الم�سرحية و�ألّا 

تكون عباراتها معقدة )�أبو الخير، 1988(ِ.

المكان  هي  بل  الم�سرحي،  التمثيل  طريقة  لتنفيذ  المنا�سب  المكان  هي  ال�صف  غرفة  وتعد 

الأن�سب الذي يجب على المعلم ا�ستغلاله عند تقديم الم�سرحيات التعليمية، وذلك لارتباطه 

بالمادة الدرا�سية، ولكونه المكان الذي يتلقي فيه الطلبة المعارف والقيم والاتجاهات ومختلف 

الخبرات، ولذلك على المعلم عند ا�ستخدامه لطريقة التمثيل الم�سرحي �أن ي�ستفيد من كل جزء 

 Shurgot &( من �أجزاء حجرة ال�صف، لتتحول غرفة ال�صف ب�إبداع المعلم م�سرحاً م�صغراً 

 .)Owens, 2005
�شيرون  يرى  التربويـة،  وفل�سفتـه  الم�سرحـي  التمثيل  على  القائم  التعليم  لطبيعة  ونتيجة 

)Sherwin, 2006( �أن طريقة التمثيـل الم�سرحي فـي التدري�س هـي طريقـة تعمـل علـى تنمية 

د. �سعود النبهاني فعالية ا�ستخدام طريقة التمثيل الم�سرحي في تدري�س
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العمل التعاوني بين المتعلمين الذي يعد من �أهم الأهداف التي ت�سعى الدرا�سات الاجتماعية 

�أنهـا طريقـة ت�ساهـم فـي التقليل من م�شكلـة الفروق الفردية بين الطلبة.  �إلى تحقيقها، كما 

وي�ؤكد ذلك ما �أو�ضحه فيلدمان )Feldman, 1986( من �أن طـرق التدري�س التـي تفعل البعد 

الجماعي في التعلم؛ هي طرق تعين المعلم في التغلب على م�شكلة الفروق الفردية بين الطلبـة، 

من خلال ما تغر�سه في نفو�سهم من تجان�س و�ألفة ومحبة.

التعليمـي و�أهدافها  الدرا�سات الاجتماعيـة بحكم محتواهـا  �إنّ مادة  القول  وعليه، يمكن 

التربوية تعد وثيقة ال�صلة بطريقة التمثيل الم�سرحـي، لأنها طريقـة منا�سبـة وبدرجـة كبيرة فـي 

تحقيـق �أهدافها، بل �إنها تتنا�سب مع طبيعتها القائمة علـى الانفتاح و�سعيها في تحقيق التفاعـل 

الإيجابـي بين الطلبة )القاعود وعوني، 1996(.   

فالدرا�سات الاجتماعية تعمل على تمكين الطلبة من الحوار الجاري في �أي مناق�شة هادفة، 

لأنها مادة ت�سعى �إلى تنمية القدرات العقلية لدى المتعلم، التي تجعله قادراً على تطبيق المعرفة 

النظرية وتحويلها �إلى �سلوك حقيقي )الرب�ضي، 2007(. 

ويرى جيربر ولد�ستون )Gerber & Lidstone, 1996( �أن طريقة التمثيل الم�سرحي من 

الطرق التدري�سية الحديثة التي �أثبتت فاعليتها في تنمية التح�صيل الدرا�سي لدى الطلبة في مادة 

الدرا�سات الاجتماعية وغيرها من المواد الدرا�سية الأخرى، وفـي مختلف المراحل الدرا�سية، 

�أثر  عن  الك�شف  ا�ستهدفت  التي   )1996( وعوني  القاعود  من  كل  درا�سة  �أكدته  ما  وهذا 

ا�ستخدام طريقة التمثيل في تح�صيل طلاب ال�صف الخام�س واتجاهاتهم نحو البيئـة فـي مبحث 

�إلى  تق�سيمهم  تم  طالباً،   )268( من  الدرا�سة  عينة  تكونت  �إذ  بالأردن،  الاجتماعية  التربية 

مجموعتين �إحداهما �ضابطة تعلمت وفق الطريقة الاعتيادية، والثانية تجريبية در�ست با�ستخدام 

التح�صيل  تنمية  في  �إح�صائياً  دالة  فروقاً  هناك  �أن  الدرا�سة  نتائج  و�أظهرت  التمثيل،  طريقة 

والاتجاه نحو البيئة ل�صالح طريقة التمثيل مقارنة بالطريقة التقليدية.

كما ي�ؤكد على ذلك �أي�ضاً النتائج التي تو�صلت �إليها درا�سة الغول )1997( التي هدفت 

التربية  مفاهيم  بع�ض  العا�شر  ال�صف  �إك�ساب طلبة  الم�سرحية في  الدراما  ا�ستخدام  �أثر  تعرف 

الفنية واحتفاظهم بها، وقد تكونت عينة الدرا�سة من )131( طالبًا وطالبة، ق�سمهم الغول 

�إلى مجموعتين: تجريبية در�ست با�ستخدام طريقة الدراما الم�سرحية، و�ضابطة در�ست با�ستخدام 

الطريقتين  بين  �إح�صائياً  دالة  فروق  الدرا�سة عن وجود  نتائج  الاعتيادية، وك�شفت  الطريقة 

�سرحية، في حين لم تك�شف النتائج عن وجود فروق دالة �إح�صائياً  ل�صالح طريقة الدراما اٍمل

تعزى لمتغير الجن�س �أو التفاعل بين طريقة التدري�س والجن�س. 
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وقد �أكد مف�ضي )2000( على فاعلية طريقة التمثيل الم�سرحي �أي�ضاً، من خلال درا�سته 104

التي هدف �إلى الك�شف عن �أثر ا�ستخدام الدراما التعليمية في تنمية تح�صيل طلبة ال�صف التا�سع 

لبع�ض مفاهيم التربية الإ�سلامية، �إذ ت�ألفت عينته الدرا�سية من )136( طالباً وطالبة، ق�سمهم 

مف�ضي �إلى مجموعتين الأولى تجريبية در�ست وفق الأ�سلوب الدرامي التعليمي، والثانية �ضابطة 

في  التجريبية  المجموعة  طلبة  تفوق  عن  النتائج  وك�شفت  الاعتيادية،  الطريقة  وفق  در�ست 

التح�صيل الدرا�سي لكلا الجن�سين.   

�أثر  وفي الدرا�سة التي �أجراها فيرن�سلر )Fernsler, 2003( والتي ا�ستهدفت التعرف �إلى 

ا�ستخدام طريقة الدراما الم�سرحية في تح�صيل طلبة الدرا�سات الاجتماعية في اللاويات المتحدة 

الأمريكية، تم الت�أكيد على الأثر الإيجابي لطريقة التمثيل الم�سرحي في تنمية التح�صيل الدرا�سي، 

�إلى مجموعتين:  ق�سمهم  الثالث،  ال�صف  )30( طالباً في  الدرا�سة على  عينة  ا�شتملت  حيث 

الاعتيادية،  الطريقة  وفق  در�ست  و�ضابطة  الم�سرحية،  الدراما  با�ستخدام  در�ست  تجريبية 

وك�شفت النتائج عن وجود فروق دالة �إح�صائياً بين طلبة المجموعتين في التح�صيل، ل�صالح 

طلبة المجموعة التجريبية على الاختبار التح�صيلي المعد لذلك. 

ا�ستق�صى من خلالها دور الدراما  التي  )Pardun, 2004( في الدرا�سة  �أكد باردون  كما 

كالقمع،  الاجتماعية  المفاهيم  لبع�ض  الخام�س  ال�صف  طلبة  �إدراك  تطوير  في  التعليمية 

التح�صيل  تنمية  الم�سرحي في  التمثيل  فاعلية طريقة  ... وغيرها على  والعنف  والا�ضطهاد، 

الدرا�سي، حيث تكونت العينة من )30( طالباً وزعهم ع�وشائياً �إلى مجموعتين تجريبية در�ست 

با�ستخدام طريقة الدراما التعليمية، و�ضابطة در�ست با�ستخدام الطريقة الاعتيادية، وتو�صلت 

النتائج �إلى �أن الدراما التعليمية تزيد من وعي الطلبة، و�إدراكهم للمفاهيم الاجتماعية.

ويتفق هيلات )2006( مع جميع الباحثين على فاعلية طريقة التمثيل الم�سرحي في درا�سته 

التي �إجراها في الأردن، والتي ا�ستهدفت ا�ستق�صاء فاعلية ا�ستخدام طريقة التمثيل الدرامي 

للمادة التعليمية في تح�صيل طلبة ال�صف الرابع في مبحث التربية الاجتماعية مقارنة بالطريقة 

�سبع  في  موزعين  الطلاب  من   )208( من  مكونه  عينة  على  الدرا�سة  طبقت  �إذ  التقليدية، 

مجموعات تم اختيارهم ع�وشائياً، �إذ ا�شتملت المجموعة التجريبية على )180( طالباً وطالبة 

در�سوا بطريقة التمثيل الدرامي، والمجموعة ال�ضابطة تكونت من )69( طالبًا وطالبة در�سوا 

بالطريقة التقليدية، و�أظهرت النتائج وجود فروق دالة �إح�صائياً في التح�صيل الدرا�سي ل�صالح 

طلبة المجموعة التجريبية.

ولكون طريقة التمثيل الم�سرحي تعتمد في �أ�سا�سها على الحوار والمناق�شة بين الممثلين، ف�إن 

�شارب )Sharpe, 2001( يرى �أن للحوار في بنية الم�سرحية التعليمية �أهمية كبيرة، فهو بمثابة 

د. �سعود النبهاني فعالية ا�ستخدام طريقة التمثيل الم�سرحي في تدري�س
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

�أداء  ن�سيجها الذي تقوم عليه، لأنه ي�ضفي عليها قيمتها الأدبية، وتت�ضح �وصرته من خلال 

عن  الحوار  ويعبر  �أ�وصات،  ونبرات  حركات  من  ي�صاحبه  وما  ال�صف،  غرفة  داخل  الطلبة 

وفي  وال�سعادة  الحزن  في  والغ�ضب،  الر�ضا  في  المختلفة،  حالاتها  في  ال�شخ�صية  انفعالات 

كل الحالات، وهي جميعها حالات تعمل على تنمية اتجاهات الطلبة نحو موقف �سلوكي 

محدد.

وي�ؤكد عفانة و اللوح )2008( على �أن معظم الدرا�سات التي اهتمت بدرا�سة �أثر طريقة 

�أثبتت فاعليتها في تنمية الاتجاهات الإيجابية نحو  الطلبة قد  التمثيل الم�سرحي في اتجاهات 

المعلم والمادة الدرا�سية، ونحو المدر�سة، والزملاء في غرفة ال�صف، مما انعك�س على معدلات 

الإنجاز التي حققوها. 

ا�ستهدف  التي   )Harvey & Tony, 2000( وتوني  هارفي  من  كل  درا�سة  ذلك  وي�ؤيد 

التعرف �إلى �أثر ا�ستخدام الدراما المم�سرحة في اتجاهات الطلبة نحو مر�ض الإيدز في جنوب 

�أفريقيا، �إذ تكونت عينة الدرا�سة من )1008( طالب وطالبة، ق�سموا ع�وشائياً �إلى مجموعتين 

�إحداهما تجريبية قدمت لها معلومات عن الأيدز على هيئة م�شاهد درامية، والأخرى �ضابطة 

دالة  فروقاً  هناك  �أن  الدرا�سة  نتائج  و�أو�ضحت  عادي.  ب�شكل  مكتوبة  معلومات  �أعطيت 

�إح�صائياً في نمو اتجاهات الطلبة وكان ذلك ل�صالح طلبة المجموعة التجريبية.

ونتيجة لما �سبق، يحاول هذا البحث الك�شف عن فعاليـة ا�ستخـدام طريقة التمثيل الم�سرحي 

في تدري�س الدرا�سات الاجتماعية بال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سي فـي �سلطنة عمان في التح�صيل 

هذه  مع  يتنا�سب  بما  درا�سية  وحـدة  محـتوى  �صياغة  �إعادة  خلال  من  المادة،  نحو  والاتجاه 

الطريقة التدري�سية. 

م�شكلة الدرا�سة 

الدرا�سية  المناهج  م�سرحة  �أن  �إلى  النف�س  وعلم  التربية  مجال  في  المهتمين  من  الكثير  ينظر 

وتفعيلها من خلال طريقة التمثيل الم�سرحي هو اتجاه تربوي حديث له مبرراته التربوية، لأنه 

الطلبة  فينقل  الدرا�سية،  المناهج  في  الحياة  ويبعث  المبا�شرة،  الخبرة  تحقيق  في  المتعلم  ي�ساعد 

للمناهج  العلمي  المحتوى  ا�ستيعاب  الطلبة  على  ي�سهل  ولهذا  المعاي�شة،  �إلى  الا�ستظهار  من 

الدرا�سية، لأن �أ�سلوب تقديمه يتميز بالت�وشيق وتحبيب المادة العلمية في نفو�س الطلبة )القر�شي، 

  .)2001

ولهذا توالت دعوات الباحثين ب�ضرورة تفعيل طريقة التمثيل الم�سرحي في العملية التعليمية 

 Harvey القاعود و عوني، 1996؛ والغول، 1997؛ ومف�ضي، 2000؛ هيلات، 2006؛(
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التربوية 106 لقدرتها   )Miller, 2006  ;Fernsler, 2003; Pardun, 2004 & Tony, 2000
على الارتقاء بالم�ستويات التح�صيلية لدى الطلبة، ولفاعليتها في تنمية اتجاهاتهم الإيجابية، 

وهذا ما ي�ؤكده توملين�سون )Tomlinson, 2001( �إذ يرى �أن طريقة التمثيل الم�سرحي ت�سهم 

م�ساهمة فاعلة في �إك�ساب المتعلم م�ضامين المنهاج المدر�سي، المعرفية، والمهارية، والوجدانية، 

النف�سية  �إ�شباع حاجاته  للمتعلم، من خلال  المتكامل  النمو  �سهل ومي�سر، ويحقق  ب�أ�سلوب 

والاجتماعية والعلمية.

وا�ستجابة لذلك �شهدت الكثير من دول العالم خلال ال�سنوات الأخيرة تطورات �إيجابية 

�إذ ي�شير محمود )2004(  التعليمية،  العملية  التمثيل الم�سرحي في  عديدة في توظيف طريقة 

�إلى �إهتمام الكثير من الدول الأجنبية ك�أمريكا و�إنجلترا وفرن�سا ورو�سيا بتفعيل طريقة التمثيل 

الم�سرحي في مختلف المواقف ال�صفية، كما تم �إعادة �صياغة الكثير من مناهجها الدرا�سية بحيث 

�أ�صبح التمثيل هو �أ�سلوب تقديمها للمتعلم. 

التمثيل  طريقة  تفعيل  �ضرورة  �إلى  الداعية  والمحلية  العالمية  الاهتمامات  هذه  خلال  ومن 

المجتمعات،  في  والتربوي  التعليمي  العمل  تطوير  �أجل  من  التدري�س،  عملية  في  الم�سرحي 

جاءت محاولة هذه الدرا�سة في تقديم دليل تجريبي لفعالية ا�ستخدام طريقة التمثيل الم�سرحي 

في تدري�س الدرا�سات الاجتماعية وتنمية الاتجاهات نحو المادة لدى طلبة ال�صف ال�ساد�س 

علم  ال�سابقة )ح�سب  الدرا�سات  ندرة  المحاولة  وقد عزز هذه  �سلطنة عمان،  الأ�سا�سي في 

الباحث( في المجتمع العماني.  

�أهداف الدرا�سة 

ت�سعى الدرا�سة الحالية �إلى تحقيق الأهداف الآتية: 

- تعرف �أثر طريقة التمثيل الم�سرحي في تنمية التح�صيل الدرا�سي لدى طلبة ال�صف ال�ساد�س 

الأ�سا�سي في �سلطنة عمان. 

- الك�شف عن فعالية طريقة التمثيل الم�سرحي في تنمية اتجاه طلبة ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سي 

في �سلطنة عمان نحو مادة الدرا�سات الاجتماعية.

�أ�سئلة الدرا�سة

يمكن تحديد م�شكلة الدرا�سة الحالية في محاولة الإجابة عن ال�س�ؤال الرئي�س الآتي:  

التح�صيل الدرا�سي والاتجاه نحو مادة  التمثيل الم�سرحي في تنمية  ما فعالية ا�ستخدام طريقة 

د. �سعود النبهاني فعالية ا�ستخدام طريقة التمثيل الم�سرحي في تدري�س
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

الدرا�سات الاجتماعية لدى طلبة ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سي في �سلطنة عمان ؟

ويتفرع عن هذا ال�س�ؤال الرئي�س ال�س�ؤالان الفرعيان الآتيان: 

1. هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى دلالة )α ≥ 0.05( في متو�سطات 

درجات طلبة ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سي في مادة الدرا�سات الاجتماعية على الاختبار ككل 

تعزى لمتغير طريقة التدري�س والجن�س والتفاعل بينهما؟

2. هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى دلالة )α ≥ 0.05( في متو�سطات 

اتجاهات طلبة ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سي في �سلطنة عمان نحو المادة ككل تعزى لمتغير طريقة 

التدري�س والجن�س والتفاعل بينهما؟

�أهمية الدرا�سة

تنبع �أهمية الدرا�سة الحالية من الأمور الآتية: 

- ا�ستجابتها لما نادى به المربون عامة، والباحثون في مجال طرق التدري�س خا�صة، من �ضرورة 

ابتكار �أ�ساليب تدري�سية جديدة تثير اهتمام الطلبة، وتهيئ لهم فر�ص العمل الجماعي والتعاون 

الم�ستمر. 

�إلى ت�شجيع معلمي  الرامية  التربية والتعليم في �سلطنة عمان  اتفاقها مع توجيهات وزارة   -

ومعلمات مرحلة التعليم الأ�سا�سي على ا�ستخدام طرق و�أ�ساليب تدري�سية حديثة، تفعّل من 

دور المتعلم، وتجعله يقوم بدور �إيجابي ن�شط. 

- تقديمها مثالًا �إجرائيا لكيفية ا�ستخدام طريقة التمثيل الم�سرحي في مجال تدري�س الدرا�سات 

الاجتماعية بمرحلة التعليم الأ�سا�سي، الأمر الذي قد يفيد المهتمين والقائمين على هذا ال��شأن 

في دائرة تطوير المناهج بوزارة التربية والتعليم. 

التح�صيل  تنمية  الم�سرحي في  التمثيل  �أثر طريقة  تناولت  التي  البحوث والدرا�سات  ندرة   -

والاتجاه نحو المواد الـدرا�سية، في مختلف المراحل التعليمية في �سلطنة عمان، وبناءً على ذلك 

يعد هذا البحث الأول من نوعه – على حد علم الباحث – في ال�سلطنة. 

محددات الدرا�سة

يمكن تعميم نتائج الدرا�سة الحالية في �وضء المحددات الآتية:

الداخلية في  المنطقة  الأ�سا�سي بمدار�س  ال�ساد�س  ال�صف  الحالية على طلبة  الدرا�سة  تقت�صر   -

�سلطنة عمان في مادة الدرا�سات الاجتماعية.
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- طبق الباحث في درا�سته اختباراً تح�صيلياً ومقيا�س اتجاهات نحو مادة الدرا�سات الاجتماعية، 108

وعليه ف�إن تعميم نتائج الدرا�سة �سيتوقف على مدى توافر دلالات ال�صدق والثبات فيهما. 

- تم تطبيق البحث الحالي على نهاية الف�صل الثاني من العام الدرا�سي 2008/2007م. 

م�صطلحات الدرا�سة  

طريقة التمثيل الم�سرحي: مجموعة من الإجراءات المنظمة، يتم من خلالها تحويل المحتوى 

العلمي لمنهاج الدرا�سات الاجتماعية بال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سي على �شكل �أدوار م�سرحية 

ت�أخذ �أ�سلوب المواقف الحوارية، يقوم الطلبة بتمثيلها داخل غرفة ال�صف. وي�شتمل كل موقف 

تمثيلي على خم�سة عنا�صر رئي�سة هي: �أهداف الم�سرحية، ومحتواها، و�إجراءات مناق�شتها مع 

الطلبة، ثم مجموعة من الأن�شطة التعلمية، و�أخيراً �أ�سئلة التقويم. 

مرحلة التعليم الأ�سا�سي:  المرحلة الدرا�سية التي تمتد من ال�صف الأول الأ�سا�سي وحتى نهاية 

ال�صف العا�شر الأ�سا�سي في �سلطنة عمان. 

التح�صيل الدرا�سي: هو مجموع الدرجات التي يح�صل عليها طلبة ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سي 

في �سلطنة عمان في الاختبار التح�صيلي المعد من قبل الباحث لتحقيق �أغرا�ض الدرا�سة. 

الاتجاه نحو المادة: هو ر�أي الطلبة الذي يعبرون من خلاله عن درجة حبهم �أو كرههم لمادة 

التي يح�صلون  الدرجات  المختلفة، وذلك من خلال  الدرا�سات الاجتماعية ومو�وضعاتها 

عليها على مقيا�س الاتجاهات الذي �أعده الباحث.

منهجية الدرا�سة و�إجراءاتها:

منهج الدرا�سة 

�إذ ق�سم الباحث الطلبة عينة الدرا�سة �إلى  �صممت الدرا�سة الحالية وفق المنهج التجريبي، 

مجموعتين �إحداهما �ضابطة در�ست وفق الطريقة المعتادة، والأخرى تجريبية در�ست با�ستخدام 

ا�ستخدام  فعالية  عن  الك�شف  �إلى  تهدف  الحالية  الدرا�سة  ولكون  الم�سرحي،  التمثيل  طريقة 

طريقة التمثيل الم�سرحي في تدري�س الدرا�سات الاجتماعية بمرحلة التعليم الأ�سا�سي في �سلطنة 

عمان في التح�صيل والاتجاه نحو المادة، ف�إن المتغيرات الم�ستقلة فيها هي:

1- طريقة التدري�س ولها م�ستويان، هما: )طريقة التمثيل الم�سرحي، والطريقة الاعتيادية(.  

2- الجن�س وله فئتان، هما: )ذكور، و�إناث(.  

�أما المتغيرات التابعة فهي: التح�صيل الدرا�سي في مادة الدرا�سات الاجتماعية وتنمية الاتجاه 

نحو مادة الدرا�سات الاجتماعية. 

د. �سعود النبهاني فعالية ا�ستخدام طريقة التمثيل الم�سرحي في تدري�س



20
11

  
س
�

ر
ا

م
  
1  

د 
د

ع
ال

  
12

  
د

ل
ج

لم
ا

109

مجلة العلوم التربوية والنف�سية

مجتمع الدرا�سة 

المنطقة  مدار�س  في  الأ�سا�سي  ال�ساد�س  ال�صف  طلبة  جميع  من  الدرا�سة  مجتمع  تكون 

الداخلية في �سلطنة عمان البالغ عددهم )4674( طالباً وطالبة، منهم )2454( من الذكور، 

و)2220( من الإناث.   

عينة الدرا�سة 

في  الأ�سا�سي  ال�ساد�س  ال�صف  طلبة  من  وطالبة  طالباً   )120( من  البحث  عينة  تكونت 

با�ستخدام  اختيارهم  تم  �إذ  عمان،  �سلطنة  في  الداخلية  بالمنطقة  الأ�سا�سي  التعليم  مدار�س 

الطريقة الع�وشائية. منهم )60( طالباً وطالبة مثلوا المجموعة ال�ضابطة، و)60( طالبًا وطالبة 

�شكلوا المجموعة التجريبية، والجدول رقم )1( يو�ضح توزيع �أفراد عينة الدرا�سة وفق متغير 

الجن�س. 

الجدول رقم )1(

توزيع �أفراد عينة الدرا�سة وفق متغير الجن�س

المجموعات
الجن�س

المجموع
الإناثالذكور

303060المجموعات ال�ضابطة

303060المجموعات التجريبية

6060120الإجمالي

الوحدة الدرا�سية المعاد �صياغتها بما يتنا�سب مع طريقة التمثيل الم�سرحي:-

قام الباحث ب�إعادة �صياغة وحدة درا�سية كاملة من كتاب الدرا�سات الاجتماعية بال�صف 

 )14( على  الوحدة  ا�شتملت  �إذ  الم�سرحي،  التمثيل  وطريقة  يتنا�سب  بما  الأ�سا�سي  ال�ساد�س 

تدري�س هذه  ا�ستغرق  التعلمية، وقد   / التعليمية  الأن�شطة  تعليمية، مع مجموعة من  م�سرحية 

الوحدة �ستة �أ�سابيع كاملة، و�سارت عملية �إعادة �صياغة هذه الوحدة وفقاً للخطوات الآتية: 

- تحديد الأهداف العامة للوحدة المقترحة. 

- تحديد الأهداف التعلمية لكل م�سرحية. 

- تحديد �إجراءات مناق�شة كل م�سرحية داخل غرفة ال�صف. 

- �إعداد مجموعة من الأن�شطة التعليمية التعلمية لكل م�سرحية تعليمية. 

- اقتراح مجموعة من �أ�سئلة التقويم. 

- ظهور الوحدة الدرا�سية المعاد �صياغتها بما يتنا�سب مع طريقة التمثيل الم�سرحي في �وصرتها 

المبدئية. 
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- عر�ض الوحدة الدرا�سية المعاد �صياغتها على )4( من �أع�ضاء هيئة التدري�س بق�سم الدرا�سات 110

التربوية بكليات العلوم التطبيقية في �سلطنة عمان، من �أجل تحكيمها وتحديد مدى تنا�سبها مع 

طريقة التمثيل الم�سرحي. 

التمثيل  طريقة  وفق  �صياغتها  المعاد  الدرا�سية  للوحدة  النهائية  ال�وصرة  �إلى  الو�وصل   -

الم�سرحي.    

�أدوات الدرا�سة 

لتحقيق �أهداف الدرا�سة، ا�ستخدم الباحث الأداتين الآتيتين: 

 )1( الاختبار التح�صيلي:

�إذ تكون  المحددة،  الدرا�سية  الوحدة  اختبار تح�صلي في �وضء م�ضامين  ببناء  الباحث  قام 

الاختبار من )20( �س�ؤالًا مو�وضعياً من نمط الاختيار من متعدد، وذلك بهدف تعرف فعالية 

طريقة التمثيل الم�سرحي في تنمية التح�صيل الدرا�سي لدى طلبة ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سي في 

�سلطنة عمان. وبعد التحقق من �صدقه المنطقي بو�ساطة عر�ضه على مجموعة من المحكمين 

الباحث  قام  والتقويم  القيا�س  ومجال  التدري�س،  وطرق  المناهج  مجال  في  المخت�صين  والخبراء 

بتطبيقه و�إعادة تطبيقه على مجموعة من طلبة ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سي من خارج عينة الدرا�سة 

بلغ عددهم )30( طالبة، بفا�صل زمني قدره �أ�سبوعان، من �أجل ح�ساب ثبات الاختبار، �إذ 

كرونباخ  معامل  با�ستخدام  �أي�ضاً  الثبات  ح�سب  كما   ،)0.82( الثبات  معامل  قيمة  بلغت 

الدرا�سة. كذلك تم  م�ؤ�شر كافٍ لأغرا�ض  القيمتين  )0.79(، وكلا  قيمته  بلغت  الذي  �ألفا 

ح�ساب معاملات ال�صعوبة وال�سهولة والتمييز لكل �س�ؤال في الاختبار، وقد تراوحت قيم 

معاملات ال�صعوبة بين )0.26-0.77(، وقيم القدرة على التمييز بين )0.80-0.55(، 

والقيم ال�سابقة تدل على �أن جميع �أ�سئلة الاختبار جيدة من حيث �سهولتها و�صعوبتها، و�أنها 

قادرة على التمييز بين م�ستويات الطلبة. 

)2( مقيا�س الاتجاه نحو المادة:

من �أجل تعرف �أثر طريقة التمثيل الم�سرحـي فـي تنمية اتجاه طلبة ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سي 

نحو مادة الدرا�سات الاجتماعية، قام الباحث ببناء مقـيا�س اتجاهـات يحقق غر�ض البحث 

الثلاثي:  التدريجي  ال�سلم  علـى  ا�ستجابات  فقرة ثلاث  كـل  يقابل  فقرة،   )20( من  تكون 

)�أوافق – غير مت�أكد – لا �أوافق(. 

مجال  المخت�صين في  من  على مجموعة  الأولية  �وصرته  المقيا�س في  بعر�ض  الباحث  قام  ثم 

المناهج وطرق التدري�س، وفي مجال القيا�س والتقويم وذلك من �أجل تعرف �صدق المحكمين، 

د. �سعود النبهاني فعالية ا�ستخدام طريقة التمثيل الم�سرحي في تدري�س
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�أنه  �أجله، كما  �أعد من  الذي  الهدف  يتنا�سب مع  المقيا�س  �أن  �إلى  المحكمين  �أغلب  �أ�شار  �إذ 

يتنا�سب مع الم�ستوى العمري والعقلي لطلبة ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سي، ثم طبقه الباحث على 

)30( طالبة من طلبة ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سي من خارج عينة الدرا�سة، من �أجل ح�ساب 

ثباته با�ستخدام طريقة الات�ساق الداخلي وفق معادلة كرونباخ �ألفا، وقد بلغت قيمة معامل 

الثبات )0.78(، وهي م�ؤ�شر م�شجع لا�ستخدام المقيا�س للهدف الذي �أعد من �أجله.    

�ضبط تجربة الدرا�سة

قام الباحث ب�ضبط تجربته البحثية في حدود الإمكانات المتاحة، ويتمثل ذلك في مراعاة 

المجموعة  طلبة  يدر�س  الذي  نف�سه  هو  التجريبية  المجموعة  طلبة  يدر�س  الذي  المعلم  كون 

ال�ضابطة، كما روعي كون تدري�س ح�ص�ص المجموعات متنوعاً وموزعاً ب�شكل مقبول تربوياً 

على جميع الف�وصل. وت�أكد الباحث من �أن جميع الطلبة متقاربون في الأعمار، و�أن جميع 

الف�وصل مزودة بالم�ستوى نف�سه من المتطلبات التدري�سية المادية كالتكييف والإ�ضاءة وغيرها، 

ت�أكد  كما  المجموعات،  جميع  على  الدرا�سة  �أدوات  تطبيق  زمن  ب�ضبط  الباحث  قام  كما 

درا�سة  قبل  الطلبة  على  الدرا�سة  �أدوات  تطبيق  المجموعات، من خلال  تكاف�ؤ  من  الباحث 

ومقيا�س  التح�صيلي  الاختبار  على  متكافئة  المجموعات  �أن جميع  وتبين  المقترحة،  الوحدة 

الاتجاه نحو المادة.  

�إجراءات التنفيذ

تم تنفيذ هذه الدرا�سة وفقاً للخطوات الآتية: 

- الاطلاع على الدرا�سات والأبحاث ال�سابقة، والأدب النظري المت�صل بالدرا�سة الحالية. 

�إعادة �صياغة محتوى الوحدة الخام�سة من كتاب الدرا�سات الاجتماعية لل�صف ال�ساد�س   -

الأ�سا�سي في �سلطنة عمان بما يتنا�سب مع طريقة التمثيل الم�سرحي، وتحكيمها من قبل مجموعة 

من المخت�صين. 

- �إعداد اختبار تح�صيلي في محتوى الوحدة الدرا�سية مكون من )20( �س�ؤالًا من نمط الاختيار 

من متعدد ثم ح�ساب �صدقه وثباته. 

- بناء مقيا�س اتجاهات نحو مادة الدرا�سات الاجتماعية من خلال طريقة التدري�س الم�سرحي؛ 

ا�ستجابات على مقيا�س  يقابلها ثلاث  تقريرية  فقرة، على �شكل عبارات  مكون من )20( 

ثلاثي التدريج، ثم تم التحقق من �صدقه وثباته.  

- تحديد مجتمع البحث وعينته. 
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- اختيار )60( طالباً وطالبة من طلبة ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سي بالمنطقة الداخلية في �سلطنة 112

عمان ليمثلوا المجموعة التجريبية التي �ستدر�س وفق طريقة التمثيل الم�سرحي، و)60( طالباً 

وطالبة من الم�ستوى نف�سه ليمثلوا طلبة المجموعة ال�ضابطة، الذين �سيدر�سون الوحدة نف�سها 

ولكن بالطرق الاعتيادية. 

- الت�أكد من تكاف�ؤ الطلبة في المجموعات ال�ضابطة والتجريبية، وتم ذلك من خلال تطبيق 

الاختبار التح�صيلي ومقيا�س الاتجاه نحو المادة تطبيقاً قبليا على الطلبة. 

المنا�سبة  الكيفية  �إك�سابهم  �أجل  من  الدرا�سة،  تنفيذ تجربة  الم�شاركين في  المعلمين  تدريب   -

وال�صحيحة في التدري�س وفق طريقة التمثيل الم�سرحي.  

المجموعتين  لطلبة  الم�سرحي  التمثيل  طريقة  وفق  المختارة  الدرا�سية  الوحدة  تدري�س   -

التجريبيتين، ووفق الطريقة الاعتيادية لطلبة المجموعتين ال�ضابطتين. 

- متابعة تطبيق تجربة البحث عن طريق التوا�صل الم�ستمر بين الباحث وميدان التطبيق. 

- تطبيق �أدوات الدرا�سة على جميع الطلبة في المجموعات ال�ضابطة والتجريبية. 

- جمع البيانات ومعالجتها �إح�صائياً، ثم مناق�شتها وتف�سيرها.    

- التو�صل �إلى مجموعة من التو�صيات والمقترحات البحثية. 

المعالجة الإح�صائية

للإجابة عن �أ�سئلة الدرا�سة؛ تم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية، والانحرافات المعيارية، لأداء 

التباين  تحليل  ح�ساب  تم  كما  المادة،  نحو  الاتجاه  ومقيا�س  التح�صيلي  الاختبار  على  الطلبة 

لا�ستجابات  الح�سابية  المتو�سطات  بين  الظاهرية  الفروق  دلالة  من  التحقق  �أجل  من  الثنائي 

الطلبة في كل من: الاختبار التح�صيلي، ومقيا�س الاتجاه نحو المادة.   

عر�ض نتائج الدرا�سة  

الدرا�سات  تدري�س  في  الم�سرحي  التمثيل  طريقة  فاعلية  معرفة  �إلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 

�أ�سفرت عنها  التي  للنتائج  يلي عر�ض  وفيما  المادة.  التح�صيل والاتجاه نحو  الاجتماعية في 

الدرا�سة في �وضء �أ�سئلة الدرا�سة ومتغيريها:-

�أولًا: عر�ض النتائج المتعلقة بالإجابة عن ال��سؤال الأول

 )0.05 ≤ α( الذي ين�ص على: هل توجد فـروق ذات دلالـة �إح�صائيـة عند م�ستوى دلالة

في متو�سطات درجات طلبة ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سي في مادة الدرا�سات الاجتماعية على 

الاختبار ككل تعزى لمتغير طريقة التدري�س والجن�س والتفاعل بينهما؟

د. �سعود النبهاني فعالية ا�ستخدام طريقة التمثيل الم�سرحي في تدري�س
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لغر�ض الإجابة عن هذا ال�س�ؤال، تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية 

والتفاعل  والجن�س  التدري�س  طريقة  ح�سب  ككل،  التح�صيلي  الاختبار  على  الطلبة  لأداء 

بينهما، والجدول رقم )2( يبين ذلك:

الجدول رقم )2(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لتح�صيل الطلبة على الاختبار

ككل، ح�سب طريقة التدري�س والجن�س

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالجن�سطريقة التدري�س

الطريقة الاعتيادية

3027.006.64ذكر

3028.275.03�أنثى

6027.635.87الكلي

التمثيل الم�سرحي

3033.933.81ذكر

3037.402.04�أنثى

6035.673.50الكلي

الكلي

6030.476.40ذكر

6032.835.97�أنثى

12031.656.28الكلي

يتبين من الجدول رقم )2( وجـود فـروق ظاهرية بين المتو�سطات الح�سابية الخا�صة باختبار 

التباين  �إجراء تحليل  الظاهرية، تم  الفروق  التحقق من دلالـة هذه  التح�صيل ككـل وبهـدف 

التدري�س  طريقة  ح�سب  ككل  التح�صيلي  الاختبار  على   )ANOVA  Way  Tow( الثنائي 

والجن�س والتفاعل بينهما، كما هو مبين في الجدول رقم )3(.

الجدول رقم )3(

نتائج تحليل التباين الثنائي للاختبار التح�صيلي ككل ح�سب طريقة 

التدري�س والجن�س والتفاعل بينهما

م�صدر التباين
مجموع 

المربعات

درجة 

الحرية

متو�سط 

المربعات

قيمة ف 

المح�سوبة

الدلالة 

الإح�صائية

الدلالة 

العملية

0.0000.431*1936.03311936.03387.969طريقة التدري�س

0.0070.062*168.0331168.0337.635الجن�س

36.300136.3001.6490.2020.014طريقة التدري�س × الجن�س

2552.93311622.008الخط�أ

4693.300119الكلي

)α ≤ 0.05) دال �إح�صائيا عند م�ستوى دلالة *

 α( الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  )3( وجود  رقم  الجدول  من  يتبين 

التدري�س،  التح�صيلي ككل يعزى لمتغير طريقة  الطلبة على الاختبار  0.05 ≥( في تح�صيل 

بلغ  ح�سابي  بمتو�سط  الم�سرحي،  التمثيل  طريقة  با�ستخدام  در�سوا  الذين  الطلبة  ول�صالح 
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)35.67(، مقابل متو�سط ح�سابي بلغ )27.63( للطلبة الذين در�سوا با�ستخدام الطريقة 114

الاعتيادية. كما ت�شير الدلالة العملية �إلى �أن )43.1 %( من التباين في تح�صيل الطلبة فـي مادة 

الدرا�سات الاجتماعية عائد للتباين في طريقة التدري�س.

�إح�صـائية عند م�ستوى  فـروق ذات دلالـة  �أي�ضاً وجود  يتبين من الجدول رقم )3(  كما 

ول�صالح  الجن�س،  لمتغير  يعزى  الاختبار ككل  على  الطلبة  )α ≤ 0.05( في تح�صيل  دلالة 

الإناث بمتو�سط ح�سابي قدره )32.83(، مقابل متو�سط ح�سابي قدره )30.47( للذكور. 

كما تبين الدلالة العملية �أن )7%( من التباين في تح�صيل الطلبة في مادة الدرا�سات الاجتماعية 

عائد للتباين في متغير الجن�س.

 )α ≤ 0.05( عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى )ويبين الجدول رقم )3

في تح�صيل الطلبة على الاختبار ككل يعزى للتفاعل بين طريقة التدري�س والجن�س.

ثانياً: عر�ض النتائج المتعلقة بالإجابة عن ال��سؤال الثاني

 )0.05 ≤ α( الذي ين�ص علـى هـل توجد فروق ذات دلالـة �إح�صائية عند م�ستوى دلالة

المادة ككل  نحو  �سلطنة عمان  الأ�سا�سي في  ال�ساد�س  ال�صف  طلبة  اتجاهات  متو�سطات  في 

تعزى لمتغير طريقة التدري�س والجن�س والتفاعل بينهما؟

المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخراج  تم  ال�س�ؤال،  هذا  عن  للإجابة 

التدري�س والجن�س  المادة ككل، ح�سب طريقة  الاتجاه نحو  مقيا�س  الطلبة على  لا�ستجابات 

والتفاعل بينهما، والجدول رقم )4( يبين ذلك:

الجدول رقم )4(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لا�ستجابات الطلبة على مقيا�س

الاتجاه نحو المادة وفق متغير طريقة التدري�س والجن�س

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالجن�سطريقة التدري�س

الطريقة الاعتيادية

301.870.12ذكر

302.180.30�أنثى

602.020.28الكلي

التمثيل الم�سرحي

302.250.06ذكر

302.600.20�أنثى

602.420.23الكلي

الكلي

602.060.21ذكر

602.390.33�أنثى

1202.220.32الكلي

د. �سعود النبهاني فعالية ا�ستخدام طريقة التمثيل الم�سرحي في تدري�س



20
11

  
س
�

ر
ا

م
  
1  

د 
د

ع
ال

  
12

  
د

ل
ج

لم
ا

115

مجلة العلوم التربوية والنف�سية

الخا�صة  الح�سابية  المتو�سطات  بين  ظاهرية  فروق  وجود   )4( رقم  الجدول  من  يتبين 

با�ستجابات الطلبة على مقيا�س الاتجاه نحو المادة. وبهدف التحقق من دلالة هذه الفروق 

الظاهرية، تم �إجراء تحليل التباين الثنائي )ANOVA Way Tow( على مقيا�س الاتجاه نحو 

المادة وفق متغير طريقة التدري�س والجن�س والتفاعل بينهما، كما في الجدول رقم )5(.

الجدول رقم )5(

نتائج تحليل التباين الثنائي لا�ستجابات الطلبة على مقيا�س الاتجاه نحو المادة

وفق متغير طريقة التدري�س والجن�س والتفاعل بينهما

م�صدر التباين
مجموع 

المربعات

درجة 

الحرية

متو�سط 

المربعات

قيمة ف 

المح�سوبة

الدلالة 

الإح�صائية

الدلالة 

العملية

0.0000.531*4.80014.800131.243طريقة التدري�س

0.0000.433*3.23413.23488.427الجن�س

0.00810.0080.2280.6340.002طريقة التدري�س × الجن�س

4.2431160.037الخط�أ

12.28492119الكلي

)α ≤ 0.05) ذو دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة الإح�صائية *

الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود   )5( رقم  الجدول  من  يتبين 

الإح�صائية )α ≥ 0.05( في الا�ستجابات على مقيا�س الاتجاه نحو المادة يعزى لمتغير طريقة 

التدري�س، ول�صالح الطلبة الذين در�سوا با�ستخدام طريقة التمثيل الم�سرحي، بمتو�سط ح�سابي 

بلغ )2.42(، مقابل متو�سط ح�سابي بلغ )2.02( للطلبة الذين در�سوا با�ستخدام الطريقة 

الاعتيادية. كما تبين الدلالة العملية �أن )53.1%( من التباين في اتجاه الطلبة نحو المادة عائد 

للتباين في طريقة التدري�س.

الدلالة            �إح�صائية عند م�ستوى  �أي�ضاً وجود فروق ذات دلالة  ويو�ضح الجدول رقم )5( 

)α ≤ 0.05( في الا�ستجابات على مقيا�س الاتجاه نحو المادة يعزى لمتغير الجن�س، ول�صالح 

الإناث بمتو�سط ح�سابي بلغ )2.39(، مقابل متو�سط ح�سابي بلغ )2.06( للذكور. كما 

التباين في اتجاه الطلبة نحو المادة عائد للتباين في  �أن )43.3%( من  تو�ضح الدلالة العملية 

متغير الجن�س.

كما يتبين من الجدول )5( عدم وجود فروق ذات دلالـة �إح�صائيـة عند م�ستـوى الدلالـة 

)α ≤ 0.05( في ا�ستجابات الطلبة على مقيا�س الاتجاه نحو المادة يعزى للتفاعل بين طريقة 

التدري�س والجن�س.
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ك�شفت نتائج البحث التـي تو�ضحها الجـداول )2( و)3( و)4( و)5( عن وجـود فروق 

دالة �إح�صائياً بين طلبة المجموعـة ال�ضابطـة الـذين در�سـوا با�ستخدام الطريقة الاعتيادية، وبين 

طلبة المجموعة التجريبية الذين در�سوا با�ستخدام طريقة التمثيل الم�سرحي في تنمية التح�صيل 

الدرا�سي، وكان ذلك ل�صالح طلبة المجموعة التجريبية الذين در�سوا با�ستخدام طريقة التمثيل 

الم�سرحي، وقد اتفقت نتائج هذا البحث مـع تلك النتائـج التـي تو�صلت �إليها درا�سة كل من: 

 ;2000, Harvey & Tony القاعود وعوني، 1996؛ الغول، 1997؛ مف�ضي، 2000؛(

 . )Fernsler, 2003; Pardum, 2004
با�ستخدام طريقة  الذين در�سوا  التجريبية  المجموعة  تفوق طلبة  النتائج عن  كما ك�شفت 

التمثيل الم�سرحي مقارنة بطلبة المجموعة ال�ضابطة الذين در�سوا با�ستخدام الطريقة الاعتيادية 

في تنمية الاتجاه نحو المادة الدرا�سية، وبهذا تتفق نتائج هذه الدرا�سة مع نتائج درا�سة كل من: 

)القاعود وعوني، 1996؛ عفانة واللواح، 2008(، التي بينت �أن هناك �أثراً دالًا �إح�صائياً 

في تنمية اتجاهات الطلبة يعود �إلى طريقة التمثيل الم�سرحي. 

وعموماً يمكن �أن تعزى فاعلية طريقة التمثيل الم�سرحي في تنمية التح�صيل الدرا�سي والاتجاه 

نحو مادة الدرا�سات الاجتماعية �إلى �سبب �أو �أكثر من الأ�سباب الآتية: 

1- عامل الجدية والانجذاب الذي تميزت به طريقة التمثيـل الم�سرحـي، �إذ �ساهمت في زيادة 

ثمَّ الاحتفاظ بها م�ستقبلًا، وي�ؤكد ذلك كل من  الدرا�سية، ومن  المتعلم والمادة  التفاعل بين 

)هيلات، 2006؛ Morris, 2001؛  Sherwin, 2006(، لا �سيما �أن الطالـب العُمانـي غير 

معتـاد علـى التعلم وفق طريقة التمثيل الم�سرحي. 

2- ما تتميز به طريقة التمثيل الم�سرحي من قدرة عالية على ربط العملية التعليمية / التعلمية 

بالممار�سة العملية، التي تحول الخبرة المعنوية �إلى عمليات مح�سو�سة، ب�شكل ي�سهم في بقاء �أثر 

التعلم لمدة �أطول، والقدرة على توظيفه لفترة زمنية �أطول، وي�ؤكد ذلك كل من: )القاعود 

.)Sharpe, 2001 وعوني، 1996؛

تجعله  �إذ  التعليمية،  العملية  في  المتعلم  دور  تفعيل  على  الم�سرحي  التمثيل  طريقة  قدرة   -3

مركز الاهتمام، ومحوره الأ�سا�سي، مما يعني م�شاركته في عملية التعلم في و�سط تربوي يت�سم 

بالمرح والا�ستمتاع، وي�ؤكد ذلك ما تو�صل �إليه )هيلات، 2006؛ عفانة واللواح، 2008؛ 

.)Sharpe, 2001
4- تتميز طريقـة التمثيل الم�سرحـي بقـدرة عالية علـى تحـويل غرفة ال�صف �إلى م�سرحٍ تربوي 

د. �سعود النبهاني فعالية ا�ستخدام طريقة التمثيل الم�سرحي في تدري�س
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التي  المعارف  الكثير من  يك�سبه  ثمَّ  التعلم، ومن  لعمليـة  وي�وشقـه  الطالـب  م�صغر، يجذب 

     .)Plastow, 1996; Shurgot & Owens, 2005 ( :تنميه علمياً، وي�ؤيد ذلك كل من

5- �إ�سهام طريقة التمثيل الم�سرحـي وبفعـالية فـي �إك�سـاب المتعلم الم�ضامين المعرفية والمهارية 

النمو  تحقيق  ي�ضمن  ب�شكل  ومي�سـر،  �سـهل  ب�أ�سلـوب  التربـوي  للمنهـاج  والوجدانية 

�أكده  النف�سية والاجتماعيـة والعلمية، وهذا ما  �إ�شباع حاجاتـه  المتكامل للمتعلم من خلال 

 .)Tomlinson, 2001(
طلبة  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  الثنائي  التباين  تحليل  نتائج  �أظهرت  كما 

المجموعة التجريبية في تنمية التح�صيل الدرا�سي والاتجاه نحو المادة وفق متغير الجن�س ل�صالح 

الإناث، ويعزو الباحث ذلك �إلى �سبب �أو �أكثر من الأ�سباب الآتية: 

1- ما تتميز به الطالبات من قدرات عالية في ا�ستخدام ال�وصت وحركات الج�سم وتعابير 

  .)Chambers, 2007( الوجه مقارنة بالطلبة الذكور، وي�ؤكد ذلك ما �أ�شار �إليه

 Sharpe,( ذلك  وي�ؤيد  التعبير،  على  وقدرتهن  الإناث،  لدى  العالية  اللفظية  الطلاقة   -2

2001(. لا�سيما �أن طريقة التمثيل الم�سرحي تقوم في �أ�سا�سها على المحادثة، وتعتمد الطلاقة 
والقدرة على التعبير. 

3- تنا�سب طريقة التمثيل الم�سرحي مع ميول الطالبات نحو اللعب، ونزوعهن نحو الخروج 

من التقليدية في التعلم )عفانة واللواح، 2008(.  

4- طابع الاهتمام ال�شديد الذي تتميز به المعلمات مقارنة بالمعلمين، الذي انعك�س �إيجابياً 

على الطالبات، لا�سيما في تطبيق كل ما هو �إيجابي وجديد، ويدلل على ذلك ما �أو�ضحه 

حظيت  فقد  الطالبات،  على  جديدة  الم�سرحي  التمثيل  طريقة  ولكون   .)2002( النقيب، 

باهتمام المعلمة وت�شجيع الطالبات على التعلم والفهم وفقها.

تو�صيات الدرا�سة 

في �وضء نتائج الدرا�سة الحالية، يو�صي الباحث بما ي�أتي:

بمختلف  الاجتماعية  الدرا�سات  تدري�س  في  الم�سرحي  التمثيل  طريقة  ا�ستخدام  تفعيل   -

ال�صفوف الدرا�سية في مرحلة التعليم الأ�سا�سي. 

ال�صفية  التعليمية في المواقف  �أنواع مختلفة من الم�سرحيات  ا�ستخدام  الت�أكيد على �ضرورة   -

مثل: )تمثيل الأدوار، والمواقف التمثيلية، والم�شكلات الاجتماعية، والا�ستعرا�ض التاريخي، 

وم�سرح الدمى والعرائ�س، وغيرها(. 
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التعليم 118 مرحلة  الاجتماعية في  الدرا�سات  لمعلمي  تدريبية  دورات وور�ش  بعقد  الاهتمام   -

الأ�سا�سي في �سلطنة عمان حول التدري�س با�ستخدام طريقة التمثيل الم�سرحي. 
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