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د. قا�سم محمد خزعلي

ق�سم العلوم التربوية- كلية �إربد الجامعية

جامعة البلقاء التطبيقية

الملخ�ص

الأطفال  ريا�ض  لمرحلة  التفاعلي  الوطني  المنهاج  تحليل  �إلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 

الحكومية في الأرُدن من �أجل الك�شف عن القيم الإ�سلامية المت�ضمنة في نتاجاته التربوية. 

وقد تو�صلت الدرا�سة �إلى النتائج الآتية: 

قيمة   )42( ت�ضمنت  قد  التفاعلي  الوطني  المنهاج  في  الواردة  التربوية  النتاجات  �أن   -

�إ�سلامية.

- كانت جميع تكرارات القيم الإ�سلامية �أقل من المتو�سط.

- كانت تكرارات مجال »القيم ال�شخ�صية« �أكبر من المتو�سط.

- جاءت تكرارات مجالات القيم »العقدية، والتعبدية، والاجتماعية، �أقل من المتو�سط.

- عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين تكرارات القيم الإ�سلامية.

- عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين تكرارات مجالات القيم الإ�سلامية.

- عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين تكرارات القيم الإ�سلامية في وحدات منهاج 

الوطني التفاعلي.

- عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين عدد النتاجات التربوية وبين تكرارات القيم 

الإ�سلامية الواردة في النتاجات التربوية في وحدات منهاج الوطني التفاعلي.

ريا�ض  التفاعلي،  الوطني  المنهاج  التربوية،  النتاجات  الإ�سلامية،  القيم   : المفتاحية:  الكلمات 

الأطفال.

د. قا�سم خزعلي القيم الإ�سلامية المت�ضمنة في النتاجات التربوية
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The Islamic Values Included in the Educational Outcomes in the 
Interactive National Curriculum for Governmental

Kindergartens Grade in Jordan

Abstract

This study aimed to analyze the governmental kindergartens interactive 
national curriculum  for detection the Islamic values in the educational out-
comes.

The study found the following results:
- There were 42 Islamic value. 
- The frequencies of Islamic values were below average. 
- Frequencies of personal values domain was above average.
- The Islamic values frequencies domains of belief, worship and sociality were 
below average.
- No statistically significant differences were found between Islamic values 
frequencies.
- No statistically significant differences were found between the frequencies 
of Islamic values domains.
- No statistically significant differences were found between the frequencies 
of Islamic values in the units of National Interactive curriculum.
- No statistically significant differences were found between the number of 
educational outcomes & frequencies of Islamic values included in the educa-
tional outcomes that were contained in the units of interactive national cur-
riculum.

Key words: Islamic values, educational outcomes, interactive national curriculum, 
kindergartens.

Dr. Qasim M. Khazali
Irbid University College

Balgaa Applied University
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المقدمة

اللبنة الرئي�سة التي يبنى عليها المنهاج التربوي ،ف�ضلاً عن �أنها   (Values)  القيم ت�شكل 

ترتبط بالميدان التربوي ككل ،فالعملية التربوية موجهة بالأهداف وبالقيم ،حتى تتمكن من 

ت�شكيل �شخ�صية المتعلم ،فهي عملية بث قيم في �صور �صريحة ،�أو �ضمنية لتنمية �شخ�صية 

الطفل والو�صول بها �إلى �أف�ضل الم�ستويات عن طريق التهذيب والتثقيف الم�ستمرين (الحايك، 

.)Savolainen, 19921990؛

وتتحمل الم�ؤ�س�سات التربوية م��سؤولية كبيرة في تر�سيخ النظام القيمي لدى الأطفال؛ لذا 

ينبغي الت�أكيد على �ضرورة و�ضوح الأحكام القيمية التي ت�سعى �أي م�ؤ�س�سة تعليمية لإك�سابها 

لطلابها، و�أن تكون هذه الأحكام جزءاً من ر�ؤية الم�ؤ�س�سة ور�سالتها المعلنة (دوفور و�إيكر، 

 .)2001

والتربية �أداة  تحقيقها،  ن�سعى �إلى  وثيقة، فالقيم �أهداف  العلاقة بين القيم والتربية  وتعد 

منفذة لهذه الأهداف )ن�شواتي، 2003(؛ فالمناهج التربوية ت�شتمل على نتاجات تعليمية من 

قيم واتجاهات ومعارف وعمليات ومهارات؛ ت�سعى النظم التربوية �إلى تن�شئة الأجيال عليها، 

الأفراد  و�سلوكيات  قيم واتجاهات  ت�شكيل  �أهمية في  من  لها  لما  التربوي  المنهاج  من خلال 

والجماعات )علي، 1995؛ عكور، 2002(، لذا ينبغي عند اختيار محتوى المنهاج التربوي 

فهم   ،)Beauchamp, 1996( النا�شئة  لدى  �إك�سابها  ينبغي  التي  القيمية  الأحكام  تحديد 

يكت�سبون القيم عن طريق الملاحظة والتقليد، كما �أن العديد من الأطفال يقبلون بوجهات 

نظر �آبائهم �أو المهمين ممن هم في بيئتهم، وقد يكت�سب الطفل بع�ض قيمه نتيجة مبادئ التعليم 

 Bandura,( به  المرغوب  القيمي  ال�سلوك  يقوي  والتعزيز  والعقاب،  الثواب  عمليات  �إثر 

1971؛ عبد الله، 2001(. 
مناهج  بالظهور عن طريق اللغة والاتجاهات والقيم، من خلال  �سلوكيات الطفل  وتبد�أ 

د. قا�سم خزعلي القيم الإ�سلامية المت�ضمنة في النتاجات التربوية
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الأربع �أو  من ال�سنوات  بدءاً  النهائية لت�ستمر مدى حياة الطفل،  ت�شكلها ب�صورتها  تربوية 

)50%( من المكت�سبات الذهنية  تت�شكل  �إذ  1984(؛  )براك�شا،  حياته  الأولى من  الخم�س 

المتوافرة لدى المراهقين في �سن ال�سابعة ع�شرة من عمره، تح�صل في ال�سنوات الأربع الأولى 

من عمره، ويظهر )30%( منها فيما بين الرابعة والثامنة، و�أن )20%( المتبقية تكتمل فيما بين 

�سن الثامنة وال�سابعة ع�شرة )عو�ض، 1998(.

وت�أ�سي�ساً على ما تقدم، ف�إن غر�س القيم في المراحل العمرية المبكرة - ريا�ض الأطفال- 

بات �أمراً �ضرورياً وملحاً، �سيما �أنها ت�شكل جانباً مهماً من ثقافة الطفل )العين، 2002(. 

لهذا تم �إن�شاء ريا�ض الأطفال، لتتطور بذلك الاتجاهات التربوية من مجرد ح�ضانة ورعاية، �إلى 

تربية �شاملة تقوم بتنمية قدرات الأطفال المختلفة، �إذ تي�سر نموهم القيمي وتثريه، وت�صبح القيم 

لديهم قواعد �سلوكية واجتماعية )عبد الله، 2001؛ النا�شف وجمال، 2003(. 

الم��سؤولين في التربية ومتخذي  محل الاهتمام لدى  ينبغي �أن تكون القيم الإ�سلامية  لذا 

القرار، ومخططي المناهج بما تت�ضمنه من عنا�صر كالأهداف، والمحتوى، والأن�شطة، و�أ�ساليب 

الإ�سلامية في تلك المناهج من مراحل التعلم  التقويم. ولا �شك �أن الاهتمام بت�ضمين القيم 

المبكرة، والعمل على �إك�سابها للأطفال في مرحلة الرو�ضة من الأهمية بمكان؛ لأنها مرحلة 

الر�شد )هارون والخوالدة،  يت�شكل فيها �سلوك ه�ؤلاء الأطفال وما �سيكونون عليه في �سن 

.)2005

ونظراً �إلى �أهمية القيم في حياة الأطفال، و�ضرورة ت�ضمينها في مناهج ريا�ض الأطفال، فقد 

لاقى هذا الجانب الاهتمام الوافر لدى الم��سؤولين ومخططي ا�ستراتجيات التربية في العالم وفي 

الوطن العربي على حد �سواء )عطوة، 1995(، فحر�صت وزارة التربية والتعليم في الأردن 

على توفير جميع الو�سائل و�أ�سباب الراحة في ريا�ض الأطفال، وا�ضعةً �شروطاً وموا�صفات 

لريا�ض الأطفال يتم الترخي�ص بموجبها )الك�سواني والخطيب و�أبو الرب، 2003(. فالقارئ 

الم�ضامين  �إحدى  النا�شئة  الأجيال  القيم لدى  تنمية  �أن  الأردنية يجد  التربية والتعليم  لفل�سفة 

�أهدافاً �صادقة ومعبرة عن  التربوية لتحقيقها؛ بو�صفها  الم�ؤ�س�سة  التي ت�سعى  التربوية الحيوية 

الواقع الاجتماعي )وزارة التربية والتعليم، 1994؛ الخوالدة، 2003(.

وفيما يخ�ص الدرا�سات ال�سابقة التي تناولت القيم في ريا�ض الأطفال، فهناك العديد منها، 

ولكن هناك ندرة في الدرا�سات التي تناولت القيم الإ�سلامية في مناهج ريا�ض الأطفال وذلك 

ح�سب علم الباحث، فقد تناولت الدرا�سات ال�سابقة تحليل المناهج والكتب والك�شف عن 

القيم المت�ضمنة فيها ب�صورتها العامة. لذا ف�إن الباحث �سيقوم بعر�ض الدرا�سات التي تناولت 
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ب�شكل  الأطفال  المدر�سة، والح�ضانة، وريا�ض  قبل  ما  و�أطفال  عام،  ب�شكل  الطفولة  مرحلة 

خا�ص في مو�ضوع القيم. فقد هدفت درا�سة ميكا (Mecca,1989) �إلى تحليل القيم الأخلاقية 

العالمية المت�ضمنة في محتوى �أربع ق�ص�ص من كتاب القراءة المقرر على المرحلة الثانية من ريا�ض 

الأطفال في ولاية كارولينا. وبينت نتائج الدرا�سة �أن قيمة الإيثار قد احتلت المرتبة الأولى، ثم 

قيمة احترام كرامة الإن�سان؛ فالعدالة، وفي المرتبة الأخيرة قيمة الاجتهاد الأخلاقي. 

و�أجرت الحايك )1990( درا�سة هدفت �إلى الك�شف عن القيم الواردة في ق�ص�ص الأطفال 

في الأردن. و�أ�شارت نتائج الدرا�سة �إلى عدم توزيع القيم ب�صورة منطقية على كافة المجالات 

الدينية، والاقت�صادية، والوطنية والاجتماعية، والمعرفية، ولم تت�سم ق�ص�ص الأطفال بالفاعلية 

في معالجتها للقيم.

وقامت حرات )1990( بدرا�سة هدفت �إلى الك�شف عن مدى نجاح دور الح�ضانة وريا�ض 

نتائج  و�أظهرت  الأطفال.  لدى  الأخلاقية  القيم  تنمية  العربية في  م�صر  بجمهورية  الأطفال 

النظام، فقيمة الأمانة، ثم قيمة ال�صدق،  النظافة احتلت المرتبة الأولى، ثم  �أن قيمة  الدرا�سة 

و�أخيراً قيمة التعاون.

�أن تت�ضمنها  �إلى تحديد القيم التربوية التي ينبغي   )1990( الدكروري  وهدفت درا�سة 

برامج الأطفال من خلال المذياع والتلفاز. وخل�صت الدرا�سة �إلى نتائج منها: ا�شتمال برامج 

الأطفال على مجموعة من القيم التربوية ال�صريحة وال�ضمنية، �إذ ح�صلت قيم العلم، والنجاح، 

والجمال، والانتماء، والإيمان، والمحافظة على ال�صحة على �أعلى التكرارات. 

ما  �أطفال  ق�ص�ص  في  القيمية  الم�ضامين  تحديد  �إلى  هدفت  بدرا�سة   )1992( محمد  وقام 

قبل المدر�سة، وبينت نتائج الدرا�سة �أن القيم الأخلاقية قد ظهرت في الق�ص�ص بن�سبة متدنية 

.)%12.38(

القيم العقدية لدى الطفل.  فقد هدفت �إلى التعرف على  )1993(؛  �أما درا�سة بدارنة 

وقد حددت نتائج الدرا�سة مفهوم القيم العقدية في الإ�سلام بقيم توحيد الربوبية، وتوحيد 

بالملائكة، والكتب ال�سماوية، والر�سل،  وال�صفات، والإيمان  الإلوهية، وتوحيد الأ�سماء 

واليوم الآخر.

 و�أجرى بير�سون (Beron, 1993) درا�سة هدفت �إلى الك�شف عن ت�أثير التلفاز على قيم 

�أطفال ما قبل المدر�سة. وتو�صلت نتائج الدرا�سة �إلى �أن التلفاز لا ينمي القيم العائلية ،ولكنه 

يعر�ض نماذج غير مرغوب فيها من ال�سلوك الاجتماعي ل�صغار الأطفال.

�إلى  الكتب  ت�سعى  التي  القيم  عن  الك�شف  �إلى  هدفت  درا�سة   )1993( محمد  و�أجرت 

د. قا�سم خزعلي القيم الإ�سلامية المت�ضمنة في النتاجات التربوية
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غر�سها لدى �أطفال الرو�ضة. وتو�صلت نتائج الدرا�سة �إلى �أن كتاب التربية الدينية الإ�سلامية 

يقدم قيم حب الوالدين، والت�ضحية، والتعاون، والنظام، والنظافة، في حين يقدم كتاب اللغة 

العربية قيم النظام، والنظافة، وال�صبر، والعمل.

و�أ�شارت �سوان (Swan, 1995) في درا�ستها التي هدفت �إلى الك�شف عن �آثار البرنامج 

الكرتوني “�صباح ال�سبت” على مدركات الأطفال للواقع الاجتماعي والقيمي. و�أظهرت 

نتائج الدرا�سة �أن البرنامج الكرتوني ي�ؤكد على القيم ال�سلبية والعن�صرية مثل: الرجل الأبي�ض 

والعالم  مكان،  كل  في  الم�ستوى  دون  ال�سيدات  و�أن  المجتمع،  �شخ�صيات  و�أقوى  �أهم  هو 

مكان مرعب، وعلى الأطفال الانتماء لمجموعة ما، و�أن لا يت�صرفوا وفقاً لإرادتهم.

وهدفت درا�سة دانيلز (Daniels, 1996) �إلى الك�شف عن مفهوم الغابة في كتب العلوم 

وتو�صلت   .)1995-1950( الفترة  خلال  �أمريكا  في  للأطفال  الاجتماعية  والدرا�سات 

فقد  الأطفال؛  لدى  البيئي  الجانب  تنمية  في  كبيرة  �أهمية  المدر�سية  للكتب  �أن  �إلى  الدرا�سة 

�أ�سهمت في ت�شكيل دلالة رمزية خا�صة لمفهوم الغابة لديهم.

و�أكدت درا�سة كامبوني (Campony, 1997( التي هدفت �إلى بناء منهاج �أخلاقي للأطفال 

على �أهمية �إك�ساب الأطفالا لقيم من خلال �أدب الأطفال من خلال المعرفة فوق الح�سية.

الأطفال  ق�ص�ص  في  ال�سائدة  القيم  تحديد  �إلى  هدفت  درا�سة   )1998( من�صور  و�أجرى 

المن�شورة في ال�صحافة الأردنية. و�أ�شارت نتائج الدرا�سة �إلى �أن مجموعة القيم الذاتية هي �أكثر 

القيم  و�أخيراً  المعرفية،  فالقيم  الاجتماعية،  القيم  تلتها  الجريدتين،  في  انت�شاراً  المجموعات 

الأخلاقية؛ والقيم الاقت�صادية. 

�إلى تحديد القيم الإ�سلامية المت�ضمنة  في حين هدفت درا�سة هارون والخوالدة )2005( 

و�أف�ضت نتائج الدرا�سة �إلى �أن �أنا�شيد الأطفال قد  الأطفال في الأُردن.  ريا�ض  في �أنا�شيد 

العقدية  القيم  الإ�سلامية. وقد حلت  القيم  ب�صورة غير متوازنة على  ت�ضمنت قيمًا توزعت 

في المرتبة الأولى، ثم التعبدية، فال�شخ�صية، و�أخيرا القيم الاجتماعية. وكانت قيمة ال�شعور 

بقدرة الخالق وعظمته الأكثر تكراراً، في حين كانت قيمة حب ال�صحابة �أقلها تكراراً.

وقام الأن�صاري )2006( بدرا�سة هدفت �إلى التعرف على القيم الأخلاقية المت�ضمنة في 

م�ضامين  على  الأطفال  مجلات  احتواء  الدرا�سة  نتائج  و�أظهرت  الكويتية.  الأطفال  مجلات 

تتناول القيم الأخلاقية، في حين لم تولِ المجلات الاهتمام المطلوب بالقيم الأخلاقية الإيجابية 

�أكبر من الأخرى، وجاءت هذه  قيمة في �صورة  وال�سلبية منها، وقد ركزت كل مجلة على 

القيمة ب�صورة عفوية غالباً.

لقد �أو�ضحت الدرا�سات ال�سابقة �أهمية القيم الإ�سلامية في بناء �شخ�صية الطفل، وتعديل 
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�سلوكه، و�إ�شباع حاجاته. وقد �أمدت الدرا�سات ال�سابقة الباحث بر�ؤية وا�ضحة عن القيم 

التربوية التي يكت�سبها الأطفال، وتحديد المتغيرات التي يمكن التركيز عليها ف�ضلًا عن الإفادة 

من �أدوات البحث و�إجراءاته. 

المنهاج  المت�ضمنة في  للقيم الإ�سلامية  الحالية عن �سابقاتها، في تحليلها  الدرا�سة  وتختلف 

لأطفال هذه  القيم  هذه  لأهمية  وذلك  في ريا�ض الأطفال في الأردن،  التفاعلي  الوطني 

المرحلة العمرية.

م�شكلة الدرا�سة

تنبع م�شكلة الدرا�سة من �أهمية دَوْر الرو�ضة في �إك�ساب �أطفالها القيم الإ�سلامية، فريا�ض 

الأطفال عادة ما تتبنى مناهج وبرامج م�صممة بطريقة ت�ستند �إلى الفكر التربوي الغربي نتيجة 

لغياب فل�سفة تربوية وا�ضحة وخا�صة بمرحلة ريا�ض الأطفال، لذا ف�إنه يتم تبني برامج تربوية 

برنامج  �أو  منت�سوري،  كبرنامج  الأطفال؛  بريا�ض  خا�ص  منهاج  ت�صميم  �أريد  ما  �إذا  غربية 

المناهج  المت�ضمنة في  التربوية  القيم  فتت�شتت بذلك منظومة  �أخرى،  برامج غربية  �أو  فروبل، 

�أنها قد تعاني من عدم التوازن في درجة  �أو  �إك�سابها �أطفال الرو�ضة،  التربوية، والتي ينبغي 

ت�ضمينها في المناهج.

الرئي�سة  الأهداف  �أحد  الإ�سلامية  القيمية  بالمنظومة  الاهتمام  يعد  الأ�سا�س،  هذا  وعلى 

للتربية، ف�إك�سابها الطفل يعد من �أهم نتاجات العملية التربوية، وعدم التمكن من تحقيق هذه 

النتاجات يجعل المعارف والمهارات التي يكت�سبها الأطفال جوفاء لا معنى لها لديهم.  

وبما �أن المناهج من الأدوات الرئي�سة التي تحدد التوجهات القيمية لدى الأطفال، ونظراً 

اقترحت  فقد  الباحث،  علم  الأردن ح�سب  المو�ضوع في  هذا  تتناول  التي  الدرا�سات  لقلة 

العديد من الدرا�سات �إجراء المزيد من البحوث حول القيم في ريا�ض الأطفال ب�شكل عام، 

والقيم الإ�سلامية ب�شكل خا�ص؛ كدرا�سة الحايك )1990(، ودرا�سة الدكروري )1990(، 

ودرا�سة هارون والخوالدة )2005(. �إذ دعت �إلى �إجراء درا�سة تتناول القيم الإ�سلامية ب�صورة 

ملحة لا �سيما �أن مناهج ريا�ض الأطفال في الأردن تم بنا�ؤها حديثاً، وهي تحتاج �إلى درا�سة 

علمية تقترح القيم الإ�سلامية التي ينبغي ت�ضمينها في محتوياتها  ب�شكل عام، وفي النتاجات 

التربوية ب�شكل خا�ص، والك�شف عن المتوافر منها.

المت�ضمنة في  الإ�سلامية  القيم  التالي: »ما  الرئي�س  الت�سا�ؤل  الدرا�سة في  وتتلخ�ص م�شكلة 

النتاجات التربوية الواردة في المنهاج الوطني التفاعلي في الأردن؟«

د. قا�سم خزعلي القيم الإ�سلامية المت�ضمنة في النتاجات التربوية
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�أهداف الدرا�سة

تهدف الدرا�سة الحالية التعرف �إلى القيم الإ�سلامية المت�ضمنة في النتاجات التربوية الواردة 

في المنهاج الوطني التفاعلي في الأردن. وا�ستق�صاء هذه القيم في �ضوء ا�ستمارة التحليل المعدة 

لهذا الغر�ض، ومعرفة كيفية توزيع هذه القيم على مجالات الدرا�سة، وعلى وحدات المنهاج 

الوطني التفاعلي.

�أ�سئلة الدرا�سة

جاءت الدرا�سة الحالية للإجابة عن الأ�سئلة الآتية:

المنهاج  الواردة في  التربوية  النتاجات  �شيوعاً في  الأكثر  الإ�سلامية  القيم  ما  الأول:  ال��سؤال 

الوطني التفاعلي في الأردن وما ن�سبها المئوية ؟

ال��سؤال الثاني: ما التكرارات والن�سب المئوية للقيم الإ�سلامية المت�ضمنة في النتاجات التربوية 

الواردة في المنهاج الوطني التفاعلي في الأردن ح�سب مجالات الدرا�سة الأربعة ال�شخ�صية، 

والاجتماعية، والعقدية، والتعبدية؟

ال��سؤال الثالث: ما التكرارات والن�سب المئوية للقيم الإ�سلامية المت�ضمنة في النتاجات التربوية 

ح�سب وحدات المنهاج الوطني التفاعلي في الأردن؟

ال��سؤال الرابع: هل يوجد توافق بين عدد النتاجات التربوية وبين تكرارات القيم المت�ضمنة في 

النتاجات التربوية الواردة في الوحدات الدرا�سية للمنهاج الوطني التفاعلي في الأردن؟ 

�أهمية الدرا�سة

تنبع �أهمية الدرا�سة من �أهمية مو�ضوع القيم الإ�سلامية الذي تناولته، ومن �أهمية مرحلة 

�أهمية المنهاج الوطني التفاعلي في غر�س القيم الإ�سلامية  ريا�ض الأطفال في الأردن، ومن 

ال�ضرورية لأطفال هذه المرحلة، ويمكن �إجمال �أهمية الدرا�سة بالآتي: 

القيم من  القيمية؛ لما لهذه  ال�سلوكيات  ب�إك�ساب الأطفال  يتعلق  - الإ�سهام في جانب مهم 

علاقة مبا�شرة ب�شخ�صية الأطفال و�أفعالهم. والاهتمام بالكيفية التي تقدم بها القيم للأطفال، 

وبنوعية القيم المقدمة لهم.

-  على الرغم من كثرة الدرا�سات حول مو�ضوع القيم، �إلا �أنه لم يطرق من قبل الباحثين- 

ح�سب علم الباحث- وذلك في ثلاثة جوانب للدرا�سة؛ �أولهما: النتاجات التربوية، وثانيهما: 

المنهاج الوطني التفاعلي لمرحلة ريا�ض الأطفال، وثالثهما: الأردن مكان تطبيق الدرا�سة.
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في  للأطفال  وتعليمها  بالقيم  يتعلق  وا�ضحاً  نظرياً  �إطاراً  الحالية  الدرا�سة  تقدم  �أن  يمكن   -

ريا�ض  مناهج  بناء  في  القرار  و�أ�صحاب  والم�شرفين  المعلمين  يزود  مما  العمرية،  المرحلة  هذه 

�أداة لتحليل  الأطفال بوزارة التربية والتعليم بت�صنيف للقيم المحللة يمكن ا�ستخدامه بو�صفه 

محتوى منهاج ريا�ض الأطفال، والكتب والم�ؤلفات الخا�صة بالطفل، وبالمعلومات ال�ضرورية 

عن القيم المت�ضمنة في هذا المنهاج، وذلك تما�شياً مع توجهات وزارة التربية والتعليم الأردنية 

في مراجعة المناهج التعليمية وتطويرها.

 ،)1993( بدارنة  فدرا�سة  ال�سابقة،  التربوية  الدرا�سات  تو�صيات  الدرا�سة  هذه  تلبي   -

نظراً  الدرا�سات؛  من  النوع  هذا  �إجراء  ب�ضرورة  �أو�صت  قد   )2005( والخوالدة  وهارون 

لأهمية تطوير المنظومة القيمية لدى �أطفال الرو�ضة.

محددات الدرا�سة

تت�ضمن الدرا�سة المحددات الآتية: 

- الحد المو�ضوعي: 

* المنهاج الوطني التفاعلي المعتمد في ريا�ض الأطفال الحكومية.
* القيم الإ�سلامية للمنهاج الوطني التفاعلي في مرحلة ريا�ض الأطفال.

* تحليل النتاجات التربوية الواردة في المنهاج الوطني التفاعلي.
الوطني  المنهاج  في  الواردة  والر�سومات  ال�صور،  م�ضمون  تحليل  الدرا�سة  ا�ستثنت   *

التفاعلي.

* دليل المعلمة، والكتاب الخا�ص بالطفل للمنهاج الوطني التفاعلي.
* لا يمكن تعميم نتائج الدرا�سة �إلا على عينة الدرا�سة فقط.

الباحث  خبرة  وعلى  الدرا�سة،  �أداة  وثبات  �صدق  دلالات  على  الدرا�سة  نتائج  تعتمد   *
والمحللين في تحليل النتاجات التربوية الواردة في المنهاج الوطني التفاعلي.

العام  من  الأول  الدرا�سي  الف�صل  منت�صف  في  الدرا�سة  �أجريت  والمكاني:  الزماني  الحد   -

الدرا�سي )2009/2008( في الأردن.

م�صطلحات الدرا�سة

القيمة: مجموعة من المعايير التي يرت�ضيها المجتمع لأبنائه، وينبغي �أن يكت�سبها الأطفال في 

الرو�ضة  لتوجيه �سلوكهم وممار�ساتهم الحياتية، من خلال تفاعلهم مع البيئة التعليمية.

د. قا�سم خزعلي القيم الإ�سلامية المت�ضمنة في النتاجات التربوية
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القيم الإ�سلامية: مجموعة من القواعد الأخلاقية ونماذج ال�سلوك المنبثقة من القر�آن الكريم 

وال�سنة النبوية بما يحتويانه من �أوامر �سلوكية تحث على �صالحها، وتنهى عن �سيئها في مختلف 

مناحي الحياة.

وتم تق�سيم القيم �إلى الآتي:

ال�شهادتين، و�أ�سماء  الإ�سلامية من  العقيدة  يتعلق منها بمو�ضوعات  العقدية: كل ما  القيم   -

الله الح�سنى و�صفاته، وال�شعور بقدرة الخالق وعظمته، والر�سول -عليه ال�صلاة وال�سلام- 

والأنبياء والاقتداء بهم، وحب ال�صحابة، وحب الملائكة، ويوم القيامة.

بالعبادات من دعاء، و�صلاة، و�صيام، وزكاة، وحج،  منها  يتعلق  ما  التعبدية: كل  القيم   -

والقر�آن الكريم وتلاوته والإن�صات له، والب�سملة والحمد.

- القيم ال�شخ�صية: كل ما يتعلق ب�أخلاق الطفل ال�شخ�صية من النظافة والاهتمام بال�صحة، 

وحب العلم وطلبه، وال�صدق والأمانة، والنظام والترتيب، والمحيط البيئي و�صيانته، والريا�ضة 

المهن  وتقدير  الوقت،  وتقدير  والعدالة،  والحرية  والتوا�ضع،  والت�أدب  الأن�شطة،  وممار�سة 

والعمل، والنعم و�شكر الله عليها، وتحمل الم��سؤولية، والاعتدال وعدم الإ�سراف، وال�صبر.

والإح�سان  الوالدين،  بر  من  الآخرين  مع  الطفل  بعلاقة  يتعلق  ما  الاجتماعية: كل  القيم   -

للجار، واحترام النا�س وم�ساعدتهم، و�صلة الرحم، والعطف والرحمة، والتعاون والم�شاركة، 

الزيارة  و�آداب  الأخرى واحترامهم،  الديانات  و�أبناء  الآخرين،  �إيذاء  النف�س وعدم  وحماية 

والا�ستئذان والتحية، وح�ضور المنا�سبات العامة والخا�صة، والكرم، والاعتذار وال�صفح.

المو�ضوعي  الو�صف  �إلى  يهدف  الذي  المنظم  العلمي  البحث  �أ�ساليب  �أحد  القيم:  تحليل 

الكمي للقيم الإ�سلامية المت�ضمنة في النتاجات التربوية الواردة في المنهاج الوطني التفاعلي 

لمرحلة ريا�ض الأطفال من خلال المعنى الظاهر والم�ستتر لمحتوى النتاجات التربوية.

في  �سنوات   )6( البالغة  المدر�سة  دخول  �سن  ت�سبق  التي  التعليمية  المرحلة  الأطفال:  ريا�ض 

)12/31(، وهي مرحلة ما قبل ال�صف الأول الأ�سا�سي، والتي تغطي المدى العمري )5-3( 

�سنوات.

النتاجات التربوية: ما ينبغي �أن يتحقق لدى الطفل من معايير �أخلاقية بعد تعلمه للم�ضامين 

بين  التمييز  من  ذلك  بعد  ليتمكن  التفاعلي؛  الوطني  المنهاج  وحدات  في  الواردة  التربوية 

ال�سلوكيات الح�سنة وال�سيئة منها.

المنهاج الوطني التفاعلي: الطبعة المطورة من كتاب �أن�شطة الطفل العملية باللغة العربية، الذي 

و�ضعته وزارة التربية والتعليم الأردنية لمرحلة ريا�ض الأطفال الحكومية، والذي تم اعتماده 

بدءاً من العام الدرا�سي )2008/2007(.
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منهجية الدرا�سة و�إجراءاتها: 

منهج الدرا�سة

�أولا: المنهج البنائي: اتبع الباحث المنهج البنائي للتو�صل �إلى قائمة القيم الإ�سلامية المت�ضمنة 

في النتاجات التربوية الواردة في المنهاج الوطني التفاعلي لمرحلة ريا�ض الأطفال، �إذ يعد هذا 

الأغا)2001( خطوات منظمة لإيجاد هيكل معرفي تربوي جديد، �أو لم  ر�أي  المنهج في 

يكن معروفا بالكيفية نف�سها من قبل فيما يتعلق با�ستخدامات م�ستقبلية، ويتواءم مع الظروف 

المتوقعة والإمكانات الواقعية. وي�ستفيد الباحث من الر�ؤى الت�شاركية التي يبديها الخبراء �أو 

المعنيّون في مجال معين لتحقيق �أهداف معينة.

مجموعة من  بدعوة  �أ�سلوب حلقة البحث  الباحث  ا�ستخدم  البحث:  حلقة  �أ�سلوب  ثانياً: 

التربوي،  النف�س  وطرائق التدري�س، و�أ�صول التربية، وعلم  المخت�صين والخبراء في المناهج 

قائمة القيم الإ�سلامية الأولية  الطفل، وتم توزيع  وتربية  الابتدائية،  والتربية  ال�صف،  ومعلم 

و�إبداء الر�أي حولها، مع  معا  مناق�شتها  ذهني، وطلب منهم  ع�صف  بعمل  عليهم، والقيام 

ترك المجال للجميع للا�ستف�سار من الباحث. وقد نتج عن حلقة البحث اخت�صار قائمة القيم 

عدد  وع�شرين قيمة �إ�سلامية، مع تعديل �أ�سماء  قيمة �إلى ثمانية  وثلاثين  الإ�سلامية من �أربع 

من القيم الإ�سلامية؛ مثل: تعديل قيمة الإيمان بالأنبياء والر�سل �إلى الإيمان بالأنبياء وحبهم، 

وتعديل قيمة التزام العبادات وممار�ستها �إلى حب العبادة، وتعديل الإيمان بكتاب الله تعالى �إلى 

حب القر�آن والحر�ص على تلاوته، وتعديل قيمة حب الجهاد �إلى قيمة الجهاد.

�أ�ساليب  �أحد  يعد  الم�ضمون الذي  منهج تحليل  اتبع الباحث  الم�ضمون:  تحليل  منهج  ثالثا: 

الك�شف عن القيم الإ�سلامية المت�ضمنة في النتاجات  وذلك لمنا�سبته في  العلمي؛  البحث 

التربوية الواردة في المنهاج  الوطني التفاعلي لمرحلة ريا�ض الأطفال.

مجتمع الدرا�سة 

الدرا�سي  للعام  والمعتمد  الأردن  في  التفاعلي  الوطني  المنهاج  من  الدرا�سة  مجتمع  تكون 

 .)2009/2008(

عينة الدرا�سة

تكونت عينة الدرا�سة من المنهاج الوطني التفاعلي كتاب �أن�شطة الطفل، الطبعة المطورة، 

كتاب �أن�شطة الطفل العملية لمعلمة ريا�ض الأطفال في الأردن )الزعبي و�آخرون، 2007( 

من  تكونت  والتي  العمدية(،  العينة  )طريقة  مق�صوداً  اختياراً  الدرا�سة  عينة  اختيار  تم  وقد 

د. قا�سم خزعلي القيم الإ�سلامية المت�ضمنة في النتاجات التربوية
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فيه  الواردة  التربوية  النتاجات  جميع  تناول  تم  �إذ  �أعلاه؛  المذكور  التفاعلي  الوطني  المنهاج 

با�ستثناء ال�صور والر�سومات و�أ�سئلة تقويم الأداء في نهاية كل وحدة درا�سية.

�أداة الدرا�سة

بناء �أداة الدرا�سة

قام الباحث ببناء �أداة الدرا�سة الخا�صة بتحليل م�ضامين النتاجات التربوية الواردة في المنهاج 

الوطني التفاعلي لمرحلة ريا�ض الأطفال في الأردن من خلال طرح ال��سؤال التالي: »ما هي 

القيم الإ�سلامية التي تعتقد �ضرورة ت�ضمينها في النتاجات التربوية الواردة في المنهاج الوطني 

التفاعلي لمرحلة ريا�ض الأطفال؟« الذي وجه �إلى عدد من �أ�صحاب الاخت�صا�ص من �أجل 

بناء فقرات �أداة تحليل الم�ضمون على �شكل قائمة للقيم الإ�سلامية لتحليل م�ضامين النتاجات 

ا موزعين كما يلي: التربوية؛ �إذ بلغ عددهم )26( مخت�صًّ

- عدد )5( من الخبراء والمحكمين بالمناهج في وزارة التربية والتعليم.

- عدد )4( من المتخ�ص�صين في مجال تربية الطفل.

- عدد )8( من معلمات ريا�ض الأطفال.

- عدد )4( من المخت�صين في كليات العلوم التربوية في الجامعات الأردنية.

- عدد )5( من الم�شرفين التربويين لمرحلة ريا�ض الأطفال.

وبعد تلقي �إجابات �أ�صحاب الاخت�صا�ص، تم بناء �أداة تحليل الم�ضمون ب�صورتها الأولية، �إذ 

�أعيد عر�ضها المخت�صين المذكورين مرة �أخرى، من �أجل �إبداء ملاحظاتهم واقتراحاتهم مرة 

�أخرى حول فقرات �أداة تحليل الم�ضمون، وقد �أخذت جميع ملاحظاتهم بعين الاعتبار. 

�صدق �أداة الدرا�سة

تم عر�ض قائمة القيم الإ�سلامية - �أداة تحليل الم�ضمون- على مجموعة من المحكمين البالغ 

عددهم )23( محكماً موزعين كما يلي: )5( �أع�ضاء هيئة تدري�س في جامعة البلقاء التطبيقية، 

و)3( �أع�ضاء هيئة تدري�س في جامعة اليرموك، و)4( م�شرفين تربويين لمرحلة ريا�ض الأطفال، 

و)6( معلمات ريا�ض الأطفال، و)5( معلمين لمرحلة ال�صفوف الثلاثة الأولى بوزارة التربية 

والتعليم الأردنية. 

للقيم  �شموليتها  الم�ضمون من حيث  بقائمة تحليل  �آرائهم  �إبداء  المحكمين  وقد طلب من 

في  الواردة  التربوية  النتاجات  بتحليل  الخا�صة  الم�ضمون  تحليل  �أداة  في  المت�ضمنة  الإ�سلامية 

المنهاج الوطني التفاعلي لمرحلة ريا�ض الأطفال، ومدى و�ضوح فقرات �أداة تحليل الم�ضمون، 
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و�سلامة �صياغاتها اللغوية، ومدى ملاءمتها لأطفال الرو�ضة، ف�ضلًا عن �إ�ضافة �أو حذف �أو 

تعديل ما يرونه منا�سباً. 

وبناء على ردود المحكمين، تراوحت ن�سبة الاتفاق بين المحكمين حول فقرات �أداة تحليل 

�أداة  فقرات  الملاحظات حول  بع�ض  ت�سجيل  ف�ضلًا عن  100%(؛   - %79( الم�ضمون بين 

التحليل؛ منها على �سبيل المثال: دمج قيمتي ال�شعور بعظمة الله تعالى، وتقدير قدرته تعالى 

في قيمة �إ�سلامية واحدة لت�صبح ال�شعور بقدرة الخالق وعظمته. كما تم تجزئة عدد من القيم 

الاعتزاز  قيمة  �إ�ضافة  ف�ضلًا عن  بالله،  والإيمان  الله،  قيمة حب  قيمتين؛ هما:  �إلى  الإ�سلامية 

بالإ�سلام.

وتكونت قائمة �أداة تحليل الم�ضمون في �ضوء ما �سبق وب�صيغتها النهائية من �أربعة مجالات؛ 

�إجراء  وبعد  الاجتماعية.  والقيم  ال�شخ�صية،  والقيم  التعبدية،  والقيم  العقدية،  القيم  هي: 

التعديلات المقترحة من قبل المحكمين، انخف�ضت قائمة القيم الإ�سلامية من )35( قيمة �إلى 

)28( قيمة �إ�سلامية تمثل فقرات �أداة تحليل الم�ضمون.

تحليل المحتوى

لمرحلة  التفاعلي  المنهاج الوطني  الواردة في  التربوية  ا�ستخدم الباحث لتحليل النتاجات 

ريا�ض الأطفال �أداة تحليل المحتوى؛ التي ا�شتملت على قائمة القيم الإ�سلامية المقترحة، كما 

ا�شتملت على الهدف من عملية التحليل، وعينة التحليل، وفئات التحليل، ووحدة التحليل، 

و�ضوابط عملية التحليل، بالإ�ضافة �إلى ا�ستمارة ر�صد تكرارات القيم الإ�سلامية، وتوزيعها 

على المجالات بهدف تحقيق درجة عالية من المو�ضوعية والدقة، م�ستفيداً من الأدب التربوي 

والخوالدة،  هارون  بدارنة،1993؛  المجال)الحايك،1990؛  هذا  في  ال�سابقة  والدرا�سات 

.)2005

ت�صنيف  تم  الآتية،  وب�صيغتها  الإ�سلامية،  للقيم  الم�ضمون  تحليل  قائمة  �إعداد  واقع  ومن 

مجالات القيم الإ�سلامية في �أداة تحليل الم�ضمون �إلى القيم الآتية: 

ال�شهادتين، و�أ�سماء  الإ�سلامية من  العقيدة  يتعلق منها بمو�ضوعات  العقدية: كل ما  القيم   -

الله الح�سنى و�صفاته، وال�شعور بقدرة الخالق وعظمته، والر�سول -عليه ال�صلاة وال�سلام- 

والأنبياء والاقتداء بهم، وحب ال�صحابة، وحب الملائكة، ويوم القيامة.

بالعبادات من دعاء، و�صلاة، و�صيام، وزكاة، وحج،  منها  يتعلق  ما  التعبدية: كل  القيم   -

والقر�آن الكريم وتلاوته والإن�صات له، والب�سملة والحمد.

د. قا�سم خزعلي القيم الإ�سلامية المت�ضمنة في النتاجات التربوية
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- القيم ال�شخ�صية: كل ما يتعلق ب�أخلاق الطفل ال�شخ�صية من النظافة والاهتمام بال�صحة، 

وحب العلم وطلبه، وال�صدق والأمانة، والنظام والترتيب، والمحيط البيئي و�صيانته، والريا�ضة 

المهن  وتقدير  الوقت،  وتقدير  والعدالة،  والحرية  والتوا�ضع،  والت�أدب  الأن�شطة،  وممار�سة 

والعمل، والنعم و�شكر الله عليها، وتحمل الم��سؤولية، والاعتدال وعدم الإ�سراف، وال�صبر.

والإح�سان  الوالدين،  بر  من  الآخرين  مع  الطفل  بعلاقة  يتعلق  ما  الاجتماعية: كل  القيم   -

للجار، واحترام النا�س وم�ساعدتهم، و�صلة الرحم، والعطف والرحمة، والتعاون والم�شاركة، 

الزيارة  و�آداب  الأخرى واحترامهم،  الديانات  و�أبناء  الآخرين،  �إيذاء  النف�س وعدم  وحماية 

والا�ستئذان والتحية، وح�ضور المنا�سبات العامة والخا�صة، والكرم، والاعتذار وال�صفح.

وقد تم بناء �أداة الدرا�سة باتباع الخطوات التالية:

اعتماد قائمة القيم الإ�سلامية الخا�صة بتحليل م�ضامين النتاجات التربوية الواردة في المنهاج 

الوطني التفاعلي لمرحلة ريا�ض الأطفال.

* تحديد الهدف من التحليل: وتمثل بالا�ستدلال على القيم الإ�سلامية المت�ضمنة في النتاجات 
التربوية الواردة في المنهاج الوطني التفاعلي لمرحلة ريا�ض الأطفال ، مع ر�صد تكرارات كل 

قيمة منها.

* تحديد عينة التحليل: وقد �شملت النتاجات التربوية الواردة في المنهاج الوطني التفاعلي 
لمرحلة ريا�ض الأطفال.

* تحديد فئات التحليل: الاعتمادعلى مجالات القيم الإ�سلامية الأربعة كونها الأن�سب لتحقيق 
�أهداف الدرا�سة.

* تحديد وحدة التحليل: هي التي تدور حولها عبارة �أو عدة عبارات (Theme)،�إذ اختار 
الباحث الفكرة الرئي�سة من محتوى النتاجات التربوية كوحدة للتحليل لمنا�سبتها هدف عملية 

التحليل.

مجال  لكل  بح�ساب تكرارات القيم الإ�سلامية  وذلك  تحديد تكرارات وحدة التحليل:   *
من المجالات الأربعة المراد تحليل النتاجات التربوية الواردة في المنهاج الوطني التفاعلي في 

�ضوئها.

* تحديد �ضوابط عملية التحليل: تم التحليل في �إطار الم�ضامين، والتعريف الإجرائي للقيم 
الإ�سلامية، و�شمل التحليل م�ضامين النتاجات التربوية الواردة في المنهاج الوطني التفاعلي 

لمرحلة ريا�ض الأطفال، وتم ا�ستبعاد �أداة تقييم �أداء الطفل الواردة في نهاية كل وحدة درا�سية، 

وا�ستبعاد الغلاف وال�صور والر�سومات الموجودة في كل منهاج، وا�ستخدام الا�ستمارة المعدة 

لر�صد النتائج، وتكرارات كل وحدة وفئة تحليل.
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* تحديد خطوات عملية التحليل:
- تحديد النتاجات التربوية المخ�ص�صة لعملية التحليل في كل وحدة درا�سية،وقراءتها جيداً.

- تق�سيم كل نتاج تربوي �إلى عدة عبارات، لت�شمل كل عبارة فكرة واحدة.

- تحديد الأفكار التي ت�ضمنتها القيم الإ�سلامية.

- ت�صنيف كل فكرة �إلى �إحدى فئات التحليل المحددة ب�أداة تحليل المحتوى المذكورة.

- ح�ساب عدد القيم الإ�سلامية وتكراراتها في كل فئة من فئات التحليل.

* �صدق التحليل وثباته:
تم الت�أكد من �صدق التحليل بتحديد تف�صيلات ما يق�صد به في كل قيمة �إ�سلامية. وتم عر�ض 

�أمثلة من القيم الإ�سلامية.

وللتحقق من ثبات التحليل؛ تم تنفيذ الإجراءات الآتية:

- قام الباحث بتحليل النتاجات التربوية الواردة في المنهاج الوطني التفاعلي -عينة الدرا�سة- 

�أ�شهر على التحليل الأول، ومن �أجل  �أعاد الباحث التحليل مرة �أخرى بعد مرور ثلاثة  ثم 

تحديد ن�سبة الاتفاق بين التحليل و�إعادة التحليل ا�ستخدام الباحث معادلة �سولزير- �أزاروف 

وماير (Sulzer-Azaroff & Mayer, 1977) الآتية:

وقد بلغت ن�سبة الاتفاق بين التحليل و�إعادة التحليل للقيم الا�سلامية المت�ضمنة في النتاجات 

التربوية الواردة في المنهاج الوطني التفاعلي مجتمعة )%89.28(.

- وللت�أكد من ثبات التحليل الذي �أجراه الباحث، تم تكليف زميلين متخ�ص�صين في المناهج 

ب�إجراء عملية التحليل، بعد �أن و�ضح لهما الباحث الإجراءات التي ينبغي �أن ي�سيرا عليها. 

وتم ح�ساب ن�سبة الاتفاق بين تحليل الباحث وتحليل الزميلين با�ستخدام المعادلة �آنفة الذكر، 

لأغرا�ض  مقبولة  الن�سبة  هذه  وقد عدت  الزميلين)%85.71(.  بين  الاتفاق  ن�سبة  بلغت  �إذ 

هذه الدرا�سة، �سواء منها ما يتعلق بالثبات )�أو الاتفاق( عبر الأ�شخا�ص، �أو الثبات عبر الزمن 

)الات�ساق الزمني(.

المعالجة الإح�صائية 

 (Sulzer-Azaroff & Mayer, وماير  ازاروف  �سولزير-  معادلة  الدرا�سة  ا�ستخدمت 

1977( لح�ساب ن�سبة الاتفاق بين المحللين، وا�ستخدام الإح�صاء الا�ستدلالي لح�ساب مجموع 

ن�سبة الاتفاق =
عدد الإجابات المتفق عليها

عدد الإجابات المتفق عليها + عدد الإجابات المختلف فيها
٪100 *

د. قا�سم خزعلي القيم الإ�سلامية المت�ضمنة في النتاجات التربوية
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   (Chi-Square Test]2 χ[) تكرارات القيم، ون�سبها المئوية، وترتيبها، واختبار مربع كاي

لح�سن المطابقة من �أجل معرفة دلالة الفروق الإح�صائية للتكرارات التي تك�شف عنها قائمة 

التحليل.

عر�ض نتائج الدرا�سة ومناق�شتها

�أولًا: نتائج ال��سؤال الأول

ن�ص هذا ال��سؤال على: ما القيم الإ�سلامية الأكثر �شيوعاً في النتاجات التربوية الواردة في 

المنهاج الوطني التفاعلي في الأردن وما ن�سبها المئوية ؟

وللإجابة عن هذا ال��سؤال قام الباحث با�ستق�صاء القيم الإ�سلامية المت�ضمنة في النتاجات 

التربوية الواردة في المنهاج الوطني التفاعلي وت�سميتها، وت�سجيلها، ثم ترتيبها ح�سب تكرار 

ورودها ون�سبها المئوية، وتم ح�ساب اختبار مربع كاي (]Chi-Square Test  ]2 χ) لح�سن 

المطابقة للك�شف عن الفروق الإح�صائية بين تكرارات القيم الإ�سلامية، والجدول رقم )3( 

يو�ضح ذلك.

الجدول رقم )1(

 (Chi-Square] χ2[) التكرارات والن�سب المئوية والرتبة ونتائج اختبار مربع كاي

  Test لح�سن مطابقة القيم الإ�سلامية  المت�ضمنة في النتاجات التربوية الواردة

في المنهاج الوطني التفاعلي لمرحلة ريا�ض الأطفال 

ل
جا

لم
ا

م
ق

ر

القيمة

ر
را

ك
لت

ا

الن�سبة 

المئوية

قيمة 

)كا²(

درجات 

الحرية

الدلالة 

الإح�صائية

)sided-2(

رتبة 

التكرار 

في المجال

رتبة 

التكرار 

في الأداة
ة
ي
د

ق
ع
ال

م 
ي
ق

ال

486.431.57130.66615حب الوطن1

111.470.85740.931213ال�شعور بقدرة الخالق وعظمته2

14�أ91.203.85730.2773الر�سول والأنبياء والاقتداء بهم3

17�أ60.803.85730.2774�أ�سماء الله تعالى و�صفاته4

20�أ5�أ30.403.57110.059ال�شهادتان5

20ب5ب30.400.14310.705حب ال�صحابة6

22�أ6�أ10.133.57110.059حب الملائكة7

22ب6ب10.133.57110.059يوم القيامة8

ة
ي
د

ب
ع
لت

 ا
م

ي
ق

ال

8�أ263.480.42930.9341الحديث النبوي ال�شريف وحفظه9

10
والإن�صات  وتلاوته  الكريم  القر�آن 

له
222.950.42930.93429

16�أ70.943.85730.2773الب�سملة والحمد11

21ب4�أ20.273.57110.059ال�صلاة12

21�أ4ب20.271.28610.257الدعاء13
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ل
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ر
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ا

الن�سبة 

المئوية

قيمة 

)كا²(

درجات 

الحرية

الدلالة 

الإح�صائية

)sided-2(

رتبة 

التكرار 

في المجال

رتبة 

التكرار 

في الأداة

ة
ي
د

ب
ع
لت

 ا
م

ي
ق

22هـ5�أ10.131.28610.257الزكاة14ال

22د5ب10.131.28610.257الحج15

22ج5ج10.131.28610.257ال�صوم16

ة
ي
�ص

خ
�ش

ال
م 

ي
ق

ال

13217.670.0006111المحيط البيئي و�صيانته17

9512.720.71450.98222الريا�ضة والأن�شطة18

8611.510.0006133النظافة والاهتمام بال�صحة19

638.430.85740.93144النظام والترتيب20

314.152.28640.68357الت�أدب والتوا�ضع21

162.141.57130.666611الحرية والعدالة22

141.874.57120.102712تقدير الوقت23

14ب91.104.57120.1028حب العلم وطلبه24

81.073.85730.277915تقدير المهن والعمل25

16ب7094.220.36810النعم و�شكر الله عليها26

18�أ11�أ50.674.57120.102ال�صدق والأمانة27

18ب11ب50.672.00020.368تحمل الم�س�ؤولية28

19�أ40.542.00020.36812الاعتدال وعدم الإ�سراف29

21ج20.273.57110.05913ال�صبر30

ة
ي
ع

ما
جت

لا
 ا

م
ي
ق

ال

466.160.85740.93116التعاون والم�شاركة31

32
�إيذاء  وعدم  النف�س  حماية 

الآخرين
8ب263.480.71450.9822

202.681.57130.666310احترام النا�س وم�ساعدتهم34

16ج4�أ70.944.57120.102الإح�سان للجار35

16د4ب70.943.85730.277�أبناء الديانات الأخرى واحترامهم36

17ب60.804.57120.1025�آداب الزيارة والا�ستئذان والتحية37

19ب6�أ40.543.57110.059بر الوالدين38

19ج6ب40.543.57110.059�صلة الرحم39

20ج30.404.57120.1027ح�ضور المنا�سبات العامة والخا�صة40

22و8�أ10.133.57110.059العطف والرحمة41

22ز8ب10.133.57110.059الكرم42

22ح8ج10.133.57110.059الاعتذار وال�صفح43

10029.238210.108%747القيم الإ�سلامية ككل44

بين   )0.05=α( �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم   )1( رقم  الجدول  من  يت�ضح 

كاي  مربع  اختبار  قيمة  بلغت  �إذ  ككل؛  الم�ضمون  تحليل  لأداة  الإ�سلامية  القيم  تكرارات 

الإ�سلامية  القيم  جميع  تكرارات  كانت  كما   ،)0.108( �إح�صائية  وبدلالة   )29.238(

تابع الجدول رقم )1(

د. قا�سم خزعلي القيم الإ�سلامية المت�ضمنة في النتاجات التربوية
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البالغ عددها )42( قيمة مت�ضمنة في النتاجات التربوية الواردة في المنهاج الوطني التفاعلي 

الأردني غير دالة �إح�صائياً )α=0.05(، �إذ تراوحت قيم مربع كاي بين جميع القيم الإ�سلامية 

)0-4.57(وبدلالة �إح�صائية تراوحت بين)1-0.59(.

التربوية  النتاجات  في  )1( يتبين �أن القيم الإ�سلامية المت�ضمنة  وبالنظر في الجدول رقم 

الأطفال قد ا�شتملت على )42(  مرحلة ريا�ض  في  التفاعلي  الوطني  المنهاج  في  الواردة 

الإ�سلامية  القيم  تكرارات  متو�سط  كان  �إذ  مختلفاً،  موقعاً   )747( وردت في  قيمة �إ�سلامية 

القيم  تكرارات  جميع  فكانت  )28.52(؛  مقداره  معياري  بانحراف  تكراراً   )17.79(

الإ�سلامية �أقل من المتو�سط. 

وت�شير هذه النتيجة �إلى �أن النتاجات التربوية الواردة في المنهاج الوطني التفاعلي الأردني 

تعاني من ق�صور في تغطية جميع هذه القيم الإ�سلامية. ويعزو الباحث هذه النتيجة �إلى �إهمال 

الفريق الوطني المعني بت�أليف المنهاج الوطني التفاعلي لمرحلة ريا�ض الأطفال بت�ضمين القيم 

�إلى  والق�صور  الإهمال  هذا  يعود  وربما  الوطني،  للمنهاج  التربوية  النتاجات  في  الإ�سلامية 

اعتقاد الفريق الوطني بعدم جدوى �إك�ساب هذه القيم لأطفال الرو�ضة لأن لها طابعًا معنوياً 

على  التركيز  مع  ح�سية،  بطريقة  القيم  هذه  مع  التعامل  �إمكانية  مهملين  لاح�سيًّا،  ومجردًا 

ال�سلوكيات العملية، وعلى الأ�ساليب التطبيقية بعيداً عن التنظير المجرد. وتتفق هذه النتيجة 

 Swan, 1993؛  محمد،  1990؛Beron, 1993؛  )الحايك،  من  كل  درا�سات  نتائج  مع 

البرامج  في  القيم  ت�ضمين  في  الق�صور  تدني  �إلى  �أ�شارت  التي   )2006 الأن�صاري،  1995؛ 
الخا�صة ب�أطفال ما قبل المدر�سة )ريا�ض الأطفال(. 

�أما فيما يتعلق بالقيم الإ�سلامية التي نالت �أعلى ن�سب توافر في التربوية الواردة في المنهاج 

البيانات المدرجة في الجدول رقم  ف�إنه يت�ضح من  التفاعلي لمرحلة ريا�ض الأطفال،  الوطني 

)1( �أعلاه �أن القيم هي: المحيط البيئي و�صيانته )17.67%(، والريا�ضة وممار�سة الأن�شطة 

وحب   ،)%8.43( والترتيب  والنظام   ،)%11.51( وال�صحة  والنظافة   ،)%12.72(

القيم  الوطن )6.43%(، والتعاون والم�شاركة )6.16%(. وي�شكل مجموع تكرارات هذه 

ال�ستة )470( تكراراً ما ن�سبته )62.92%( من مجموع تكرارات القيم الكلية المت�ضمنة في 

المت�ضمنة في  الإ�سلامية  القيم  تكرارات  ن�صف  يزيد  ما  ف�إنها تمثل  التربوية، وبهذا  النتاجات 

النتاجات التربوية الواردة في المنهاج الوطني التفاعلي، ومن هنا ف�إنه يمكن القول ب�أنها تعدُّ 

�إذ  التربوية،  النتاجات  هذه  المت�ضمنة في  الأخرى  للقيم  مهمة جداً  وقاعدة  �أ�سا�سياً  مرتكزاً 

تتما�شى هذه النتيجة مع التوجهات العامة للتربية في الأردن.
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المنهاج  لت�أليف  الوطني  الفريق  لدى  كبير  اعتقاد  �إلى وجود  النتيجة  الباحث هذه  ويعزو 

الوطني التفاعلي، ب�أهمية غر�س هذه القيم في مرحلة ريا�ض الأطفال، وذلك لما لهذه القيم من 

خا�صية ح�سية وتطبيقية يمكن �أن يدركها الطفل ب�سهولة وي�سر تنعك�س على �سلوكه اليومي؛ 

لذا يدعو كامبوني )Campony, 1997( �إلى �إك�ساب الأطفال القيم من خلال المعرفة فوق 

الح�سية. وفي �ضوء هذه الن�سب المئوية المرتفعة يمكن �إبداء الملاحظات الآتية:

المرتبة  احتلت  التي  و�صيانته«  البيئي  »المحيط  قيمة  به  حظيت  الذي  المحوري  الاهتمام   -

الأولى، وهذا ينطلق من �أهمية �إك�ساب �أطفال الرو�ضة المفاهيم البيئية، وذلك لما لهذه المرحلة 

العمرية من �أهمية في تنمية الوعي البيئي لدى الأطفال منذ �سن مبكرة، وهذا ما تدعو �إليه 

دانيلز  النتيجة مع درا�سة  التربوية. وتتفق هذه  الأنظمة  لتحقيقه في  التربية الحديثة، وت�سعى 

)Daniels, 1996( التي بينت �أن للكتب المدر�سية �أهمية كبيرة في تنمية الجانب البيئي لدى 

الأطفال.

المرتبة  احتلت  التي  الأن�شطة«  وممار�سة  »الريا�ضة  قيمة  به  الذي حظيت  الكبير  الاهتمام   -

العمرية، فهم  النمائية في هذه المرحلة  النتيجة مع خ�صائ�ص الأطفال  الثانية. وتن�سجم هذه 

يتعلمون عن طريق  الأطفال  الأن�شطة، و�أن  اللعب وممار�سة  ا�ستعدادات عاليه نحو  يملكون 

اللعب ممار�سة الأن�شطة �أكثر مما يتعلمون بطرق و�أ�ساليب �أخرى.  

- التركيز على ت�ضمين قيمة »النظافة والاهتمام بال�صحة« التي احتلت المرتبة الثالثة؛ لما لها من 

�أثر كبير في �شخ�صية الطفل و�سلامة تنميتها، فطبيعة المرحلة العمرية لأطفال الرو�ضة تفر�ض 

نوعاً معيناً من الاهتمام بغر�س هذه القيمة الإ�سلامية لديهم، على الرغم من �أن الأطفال قد 

لا يميزون ال�سلوك ال�صحي الإيجابي وال�سليم من غيره ال�سلبي. وتتفق هذه النتيجة مع كل 

من )حرات، 1990؛ الدكروري، 1990؛ محمد، 1993( في ت�أكيدهم على قيم النظافة 

والاهتمام بال�صحة اللتين احتلتا مراتب متقدمة.

- التركيز على ت�ضمين قيمة »النظام والترتيب« التي احتلت المرتبة الرابعة، يبين �أهمية �إعداد 

الأطفال ليكونوا قادرين على الالتزام بالنظام والقواعد والتعليمات وعدم تجاوزها والتعدي 

عليها، ف�ضلًا عن مراعاة الترتيب وعدم �إ�شاعة الفو�ضى، لا �سيما و�أن �سلوكهم في هذه المرحلة 

يت�صف بعدم الان�ضباط والترتب، الأمر الذي ينعك�س على �سلوك الطفل ال�شخ�صي؛ فيراعيها 

في ��شؤون حياته المختلفة. وتتفق هذه النتيجة مع درا�ستي )محمد، 1993؛ حرات،1990( 

اللتين �أ�شارتا �إلى �أن قيمة النظام قد احتلت مراتب متقدمة.

- وجود اهتمام متميز من قبل م�ؤلفي المنهاج الوطني التفاعلي بت�ضمين قيمة »حب الوطن« 

د. قا�سم خزعلي القيم الإ�سلامية المت�ضمنة في النتاجات التربوية
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التي احتلت المرتبة الخام�سة، �إذ يك�شف هذا الاهتمام عن الدور الكبير لهذه القيمة في تنمية 

�أهداف  مع  المناهج  قبل  التركيز من  وين�سجم هذا  العربية،  و�أمتهم  بوطنهم  الأطفال  اعتزاز 

فل�سفة التطوير التربوي الأردني، الذي يهدف �إلى �إعداد المواطن الأردني ال�صالح، والمنتمي 

 Swan,( وتتفق هذه النتيجة مع درا�سة �سوان .)لوطنه و�أمته )وزارة التربية والتعليم، 1988

1995(، التي �أ�شارات �إلى �ضرورة انتماء الأطفال �إلى مجموعة ما.
- التركيز على ت�ضمين قيمة »التعاون والم�شاركة« التي احتلت المرتبة ال�ساد�سة لدى �أطفال 

الرو�ضة، ي�سهم ب�شكل كبير في جعلها �سلوكاً حياتياً عندهم، لا �سيما �أنهم في مرحلة ريا�ض 

الأطفال يت�صفون بالذاتية. وهذا بدوره ينمي لديهم حب التفاعل الاجتماعي، الأمر الذي 

ينمي عندهم العلاقات الاجتماعية بعيداً عن الفردية والأنانية. وتتفق هذه النتيجة مع درا�سة 

محمد )1993( في توافر قيمة التعاون في كتب التربية الإ�سلامية، وتختلف هذه النتيجة مع 

درا�سة حرات )1990( التي �أظهرت قلة الاهتمام بهذه القيمة التي ح�صلت لديه على المرتبة 

الأخيرة.

�أهمية كبيرة في  ذات  قيم  �أعلاه هي  الواردة  الإ�سلامية  القيم  �أن جميع  من  الرغم  وعلى 

�شخ�صية  تنمية  البارزة في  الأهمية  ذات  �أي�ضاً  القيم  من  هناك مجموعة  ف�إن  الأطفال،  �إعداد 

هي:  القيم  وهذه   .)%4.15  -  %2.14( بين  ما  توافرها  ن�سب  تراوحت  ولكن  الطفل، 

النف�س  النبوي ال�شريف وحفظه )3.48(، وحماية  الت�أدب والتوا�ضع )4.15(، والحديث 

)2.95(، واحترام  له  والإن�صات  الكريم وتلاوته  والقر�آن   ،)3.48( الآخرين  �إيذاء  وعدم 

النا�س وم�ساعدتهم )2.68(، والحرية والعدالة )2.14(.

و�أما بالن�سبة لبقية القيم الإ�سلامية فيظهر من الجدول رقم )1( �أن تكراراتها تراوحت بين 

)3 – 63( تكراراً ون�سبة مئوية تراوحت بين )0.40% - 8.43%( من المجموع الكلي 

لتكرارات القيم الإ�سلامية الفرعية الواردة في قائمة القيم الإ�سلامية )�أداة الدرا�سة(. �إذ جاءت 

تكرارات هذه القيم �أقل من المتو�سط البالغ )17.79( تكراراً. ويرى الباحث �أن هذه قيم 

�أ�سا�سية ومهمة ينبغي تنميتها وتعزيزها لدى الأطفال في المراحل العمرية الأولى؛ فهي بمثابة 

�صمام الأمان في مجتمعنا المعا�صر، وهي قادرة على �ضبط علاقات الفرد بربه وبنف�سه وب�أ�سرته 

وبمجتمعه الذي يعي�ش فيه. وتن�سجم هذه النتيجة مع درا�سة الحايك )1990(، التي �أ�شارت 

�إلى �أن ق�ص�ص الأطفال في الأردن لم تت�سم بالفاعلية المنا�سبة في معالجتها للقيم التربوية.



20
10

  
بر

م
�س

ي
د

  
4  

د 
د

ع
ال

  
11

  
د

ل
ج

لم
ا

218

10

  
  

  
  

  
  

2010 2000

ثانياً: نتائج ال��سؤال الثاني

في  المت�ضمنة  الإ�سلامية  للقيم  المئوية  والن�سب  التكرارات  ما  على:  ال��سؤال  هذا  ن�ص 

الدرا�سة  الأردن ح�سب مجالات  التفاعلي في  الوطني  المنهاج  الواردة في  التربوية  النتاجات 

الأربعة ال�شخ�صية، والاجتماعية، والعقدية، والتعبدية؟

للإجابة عن هذا ال��سؤال قام الباحث ب�إيجاد التكرارات والن�سب المئوية للقيم الإ�سلامية 

التي ت�ضمنتها �أو تدل عليها م�ضامين النتاجات التربوية الواردة في المنهاج الوطني التفاعلي 

لمرحلة ريا�ض الأطفال ح�سب مجالات �أداة تحليل الم�ضمون، وح�ساب اختبار مربع كاي (]2 

Chi-Square Test  ]χ) لح�سن المطابقة للك�شف عن الفروق الإح�صائية بين تكرارات القيم 
الإ�سلامية في المجالات. �إذ تبين للباحث �أن هذه القيم تندرج في �أربعة مجالات هي: القيم 

العقدية، والقيم التعبدية، والقيم ال�شخ�صية، والقيم الاجتماعية. والجدول رقم )2( يو�ضح 

ذلك.

بين   )0.05=α( �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم   )2( رقم  الجدول  من  يت�ضح 

تكرارات مجالات القيم الإ�سلامية ككل؛ �إذ بلغت قيمة اختبار مربع كاي )0.000( وبدلالة 

والبالغ عددها  الإ�سلامية  القيم  تكرارات جميع مجالات  كانت  كما   ،)1.000( �إح�صائية 

)4( مجالات للقيم الإ�سلامية غير دالة �إح�صائياً )α=0.05(؛ �إذ تراوحت قيم مربع كاي بين 

المجالات )0.857-2.667( وبدلالة �إح�صائية تراوحت بين )1-0.736(.

الجدول رقم )2(

مجالات القيم الإ�سلامية وتكراراتها ون�سبها المئوية ورتبها 

واختبار مربع كاي (]Chi-Square Test  ] χ2) لح�سن المطابقة

م
ق

ر

الن�سبة المئويةالتكرارمجالات القيم
قيمة 

)كا²(

درجات 

الحرية

الدلالة الإح�صائية

)sided-2(

رتبة تكرارات 

المجالات

47763.860.857121.0001ال�شخ�صية3

12616.872.66770.9142الاجتماعية4

8210.981.00050.9633العقدية1

628.302.00040.7364التعبدية2

1000.00031.000%747المجالات ككل

وبالنظر في الجدول رقم )2(، يتبين �أن متو�سط تكرارات مجالات القيم الإ�سلامية المت�ضمنة 

تكراراً،   )186.75( بلغ  قد  التفاعلي  الوطني  المنهاج  في  الواردة  التربوية  النتاجات  في 

وبانحراف معياري مقداره )195.33(. ويظهر �أن مجاًال واحدًا فقط كانت تكراراته �أكبر 

من هذا المتو�سط؛ وهو مجال »القيم ال�شخ�صية« �إذ ح�صل على مجموع )477( تكراراً، في 

د. قا�سم خزعلي القيم الإ�سلامية المت�ضمنة في النتاجات التربوية
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حين كانت تكرارات ثلاثة مجالات �أقل من هذا المتو�سط؛ وهي: القيم »العقدية، والتعبدية، 

والاجتماعية« بمجموع )82، 62، 126( على التوالي.

الإ�سلامية  القيم  توزيع تكرارات مجالات  توازن في  وعدم  النتيجة ق�صوراً  وتعك�س هذه 

على النتاجات التربوية، مما ي�شير �إلى �أن الفريق الوطني لت�أليف المنهاج الوطني التفاعلي لمرحلة 

المنهاج  في  يوردها  �أن  ينبغي  التي  القيم  وبطبيعة  بنوع  و�ضوح  لديه  لي�س  الأطفال  ريا�ض 

الوطني والنتاجات التربوية للمنهاج الوطني، ف�ضلًا عن عدم امتلاكه نماذج خا�صة يمكن من 

خلالها مراجعة كم ونوع القيم التي �ضمنها؛ حتى يتمكن من القيام بتغذية راجعة م�ستمرة 

لها، ومن ثمَّ تحقيق التوازن في مجالات ت�ضمينها. وتتفق هذه النتيجة مع درا�ستي )الحايك، 

ق�ص�ص  في  الواردة  القيم  توزيع  عدم  �أظهرتا  اللتين   )2005 والخوالدة،  هارون  1990؛ 

و�أنا�شيد الأطفال ب�صورة منطقية ومتوازنة على كافة مجالات الدرا�سة.

و�أما فيما يخ�ص ترتيب مجالات القيم الإ�سلامية في النتاجات التربوية الواردة في المنهاج 

يت�ضح من الجدول رقم )2( ح�صول «القيم  ف�إنه  الأطفال،  التفاعلي لمرحلة ريا�ض  الوطني 

ال�شخ�صية” على المرتبة الأولى بمجموع )477( تكراراً وبن�سبة مئوية مقدارها )%0.64(. 

ويرى الباحث �أن هذه القيمة مهمة جداً، فهي ت�شكل الذات ومفهوم الذات لدى الطفل، 

وتك�سبه العديد من المهارات ال�شخ�صية التي تجعله �أكثر ثقة بقدراته الذاتية، مما ينعك�س على 

بناء �شخ�صيته ب�صورة �سوية و�سليمة، �إذ تعد مرحلة ريا�ض الأطفال من �أهم المراحل العمرية 

والنمائية التي يتم فيها  ت�شكل وتبلور �شخ�صية الفرد. وتتفق هذه النتيجة مع درا�سة من�صور 

مع  الدرا�سة  هذه  وتختلف  الأولى،  المرتبة  في  حلت  الذاتية  القيم  �أن  بينت  التي   )1998(

درا�سة هارون والخوالدة )2005( التي �أظهرت �أن القيم ال�شخ�صية قد احتلت المرتبة الثالثة 

وقبل الأخيرة. 

وح�صل مجال »القيم الاجتماعية« على المرتبة الثانية بمجموع )126( تكراراً ون�سبة مئوية 

فمن  المرتبة،  هذه  بحلولها في  ومنطقية  واقعية  النتيجة  هذه  وتبدو   .)%16.87( مقدارها 

الطبيعي �أن يتفاعل الطفل مع محيطه الاجتماعي، ف�ضلا عن ان�سجام هذه  القيمة مع المرحلة 

العمرية للأطفال، خا�صة �أن اهتمام المجتمع يتركز على الأطفال في هذه المرحلة. وتتفق هذه 

النتيجة مع درا�سة من�صور )1998( في �أن القيم الاجتماعية قد حلت في المرتبة الثانية من بين 

مجموعات القيم، وتختلف هذه النتيجة مع درا�سة بير�سون )Beron, 1993( في �أن البرامج 

المقدمة للأطفال لا تنمي القيم العائلية، وال�سلوكيات الاجتماعية ل�صغار الأطفال. 

وجاءت »القيم العقدية« في المرتبة الثالثة وقبل الأخيرة بمجموع )82( تكراراً ون�سبة مئوية 
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مقداراها )10.98%(. ويرى الباحث �أن هذه النتيجة منطقية، تن�سجم مع طبيعة الأطفال 

الذين هم بحاجة �إلى بناء اتجاهات �إيجابية في العقيدة والإيمان تتنا�سب مع فطرتهم و�شعورهم 

قيم عقدية تركز على  فهناك  المبثوثة في حياتهم؛  و�آثار قدرته  بوجود خالق لهذا الكون، 

معان عامة وا�ضحة وظاهرة في العقيدة، يمكن للطفل �أن يدركها مثل: ال�شعور بقدرة الخالق 

1990؛  )الدكروري،  درا�سة كل من  مع  النتيجة  وعظمته، وحب الوطن. وتختلف هذه 

بدارنة، 1993؛ هارون والخوالدة، 2005( بح�صول القيم العقدية على �أعلى التكرارات.

 وحلت “القيم التعبدية« في المرتبة الأخيرة بمجموع )62( تكراراً وبن�سبة مئوية مقدارها 

الطفل،  تن�سجم مع المرحلة العمرية التي يعي�شها  النتيجة  �أن هذه  الباحث  )0.08(. ويرى 

�صورة العبادة في  فهذه هي  ذلك؛  العبادات بمعناها العام والتوجه �إلى الله في  فهو يدرك 

الكبار فيها فيدركون معناها،  يتمثلون هذه القيمة يقلدون  نظره، خا�صة �أن الأطفال حين 

مثل: الزكاة،  ويت�صدقون، ولكن بالمقابل ف�إن قيماً �أخرى  وي�صومون،  الم�ساجد،  فيرتادون 

والدعاء تعدّ من العبادات التي لا ي�ستطيع �أن يدركها الطفل �إلا في مرحلة مت�أخرة عن هذه 

بها �شرعاً.  العمرية، فهو لا يدرك معناها، ولا تهمه في حياته اليومية وهو مكلّف  المرحلة 

الوطني  المنهاج  الواردة في  التربوية  ويرى الباحث �أن القيم التعبدية المت�ضمنة في النتاجات 

التفاعلي تنا�سب في معظمها �أطفال الرو�ضة، ومن ذلك قيم ال�صلاة، وحب العبادة، وحب 

القر�آن وتلاوته، وحفظ الأحاديث النبوية ال�شريفة. وتختلف هذه النتيجة مع درا�سة هارون 

والخوالدة )2005( �إذ حلت لديهما القيم التعبدية في المرتبة الثانية.

ثالثاً: نتائج ال��سؤال الثالث

ن�ص هذا ال��سؤال على: ما التكرارات والن�سب المئوية للقيم الإ�سلامية المت�ضمنة في النتاجات 

التربوية ح�سب وحدات المنهاج الوطني التفاعلي في الأردن؟

للإجابة عن هذا ال��سؤال قام الباحث بر�صد التكرارات والن�سب المئوية للقيم الإ�سلامية 

المت�ضمنة في النتاجات التربوية الواردة في المنهاج الوطني التفاعلي لمرحلة ريا�ض الأطفال، 

ولكل وحدة على حدة، وتم ح�ساب اختبار مربع كاي (]Chi-Square Test  ] χ2) لح�سن 

المطابقة للك�شف عن الفروق الإح�صائية بين تكرارات القيم الإ�سلامية في الوحدات الدرا�سية. 

وقد تبين للباحث �أن هذه القيم تندرج في �سبع وحدات، والجدول رقم )3( يو�ضح ذلك.

د. قا�سم خزعلي القيم الإ�سلامية المت�ضمنة في النتاجات التربوية
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الجدول رقم )3(

التكرارات والن�سب المئوية للقيم الإ�سلامية وتوزيعها على وحدات المنهاج الوطني 

التفاعلي واختبار مربع كاي (]Chi-Square Test  ] χ2) لح�سن المطابقة
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12211114719125.570.00031.0001�أنا ورو�ضتيالأولى

1010602610614.190.50020.7794�أ�سرتيالثانية

106226445.890.50020.7797حيواناتيالثالثة

324581711114.860.00031.0003وطنيالرابعة

1057569612.850.00031.0005نباتاتيالخام�سة

21056117910.580.00031.0006مائيال�ساد�سة

66951312016.060.50020.7792�أر�ضيال�سابعة

1000.00061.000%8262477126747وحدات المنهاج ككل

بين   )0.05=α( �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم   )3( رقم  الجدول  من  يت�ضح 

تكرارات القيم الإ�سلامية في وحدات منهاج الوطني التفاعلي ككل؛ �إذ بلغت قيمة اختبار 

مربع كاي )0.000( وبدلالة �إح�صائية )1.000(، كما كانت تكرارات القيم الإ�سلامية 

الواردة في الوحدات الدرا�سية البالغ عددها )7( وحدات غير دالة �إح�صائياً )α=0.05(؛ 

�إذ تراوحت قيم مربع كاي لتكرارات القيم الإ�سلامية بين الوحدات الدرا�سية )0.000-

0.500( وبدلالة �إح�صائية تراوحت بين )1-0.779(.

ويظهر من الجدول رقم )3( �أن متو�سط تكرارات القيم الإ�سلامية المت�ضمنة في النتاجات 

تكراراً،   )106.71( بلغ  قد  جميعاً  التفاعلي  الوطني  المنهاج  لوحدات  بالن�سبة  التربوية 

ثلاث  في  الإ�سلامية  القيم  تكرارات  �أن  يتبين  �إذ   .)45.31( مقداره  معياري  وبانحراف 

بمجموع  وال�سابعة  والرابعة،  الأولى،  هي:  المتو�سط؛  هذا  من  �أكبر  كانت  درا�سية  وحدات 

)191، 111، 120( تكراراً على التوالي، في حين قلَّ عدد تكرارات القيم الإ�سلامية عن 

هذا المتو�سط في �أربع وحدات؛ هي: الثانية، والثالثة، والخام�سة، وال�ساد�سة بمجموع )106، 

44، 96، 79( تكراراً على التوالي.

وتبين هذه النتيجة عدم وجود ر�ؤية وا�ضحة لدى الفريق الوطني لت�أليف المنهاج الوطني 

وحدة  لكل  التربوية  النتاجات  في  ت�ضمينها  الواجب  الإ�سلامية  القيم  وكم  بنوع  التفاعلي 

درا�سية من وحدات المنهاج الوطني التفاعلي، وعدم امتلاك الفريق الوطني معايير وا�ضحة 

ومحددة في �أداة تو�ضح طبيعة ونوع وكم القيم الإ�سلامية في كل وحدة درا�سية. خا�صة �أن 
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وحدات المنهاج الوطني التفاعلي تت�سم بالاختلاف والتنوع في م�ضامينها ومحتواها، الأمر 

الذي �أدى �إلى ارتباك الفريق الوطني بت�ضمين النتاجات التربوية لكل وحدة درا�سية بما ينا�سبها 

)الحايك،  درا�ستي  مع  النتيجة  هذه  وتتفق  �إ�سلامية.  قيم  من  م�ضامينها  طبيعة  مع  وين�سجم 

ق�ص�ص  في  الواردة  القيم  توزيع  عدم  �أظهرتا  اللتين   )2005 والخوالدة،  هارون  1990؛ 

و�أنا�شيد الأطفال ب�صورة منطقية ومتوازنة على كافة مجالات الدرا�سة.

وفيما يتعلق برتب الوحدات الدرا�سية من حيث ت�ضمين نتاجاتها التربوية بالقيم الإ�سلامية، 

ف�إنه يتبين من الجدول رقم )3( �أن الوحدة الأولى »�أنا ورو�ضتي« قد ا�شتملت على �أعلى تكرار 

للقيم الإ�سلامية من بين جميع مجالات القيم بمجموع )191( تكراراً، وبن�سبة مئوية مقدارها 

)25.57%(. ويعود ال�سبب في ذلك �إلى طبيعة مو�ضوع هذه الوحدة »�أنا ورو�ضتي« التي 

تتحدث عن الطفل نف�سه وعن خ�صائ�صه الج�سمية وال�شخ�صية، وعن مكان وجوده وتفاعله 

الح�سي في ريا�ض الأطفال، وتناولت الطفل في كل ما يتعلق به داخل ريا�ض الأطفال من بيئة 

مادية ومعنوية. كما �أن عدد النتاجات التربوية الواردة في هذه الوحدة بلغت )279( نتاجًا 

تربوياً وهي تعد �أكبر ن�سبة في النتاجات التربوية من بين باقي الوحدات الدرا�سية بن�سبة مئوية 

مقدارها )29.12%(، والجدول رقم )4( يو�ضح ذلك.

الجدول رقم )4(

عدد النتاجات التربوية والتكرارات والن�سب المئوية للقيم الإ�سلامية المت�ضمنة 

بالنتاجات التربوية وتوزيعها على وحدات المنهاج الوطني التفاعلي

ا�سم الوحدةرقم الوحدة
عدد النتاجات 

التربوية

الن�سبة 

المئوية

مجموع 

التكرارات
الن�سبة المئوية

27929.1219125.57�أنا ورو�ضتيالأولى

19520.3810614.19�أ�سرتيالثانية

909.39445.89حيواناتيالثالثة

10510.9611114.86وطنيالرابعة

909.399612.85نباتاتيالخام�سة

9910.337910.58مائيال�ساد�سة

10010.4412016.06�أر�ضيال�سابعة

100%100747%958المجموع

“�أنا  الأولى  بالوحدة  الخا�صة  التربوية  النتاجات  عدد  �أن   )4( رقم  الجدول  من  ويظهر 

�إذ ح�صلت القيم ال�شخ�صية في هذه الوحدة على  بلغت )279( نتاجًا تربوياً؛  ورو�ضتي” 

�أعلى تكرار بمجموع )111( تكراراً وبن�سبة مئوية مقدارها )58.73%( والجدول رقم )3( 

يو�ضح ذلك. ويمكن تف�سير هذه النتيجة من خلال العلاقة القوية بين القيم ال�شخ�صية وبين 

د. قا�سم خزعلي القيم الإ�سلامية المت�ضمنة في النتاجات التربوية
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مو�ضوع الوحدة الدرا�سية “�أنا ورو�ضتي”؛ �إذ ت�سعى هذه الوحدة الدرا�سية �إلى �إك�ساب الطفل 

عددًا من القيم ال�شخ�صية الخا�صة به، وتحاول تنميتها لديه، وذلك ما يتعلق بالمحيط البيئي 

و�صيانته، والريا�ضة والأن�شطة وممار�ستها، والنظافة والاهتمام بال�صحة، والنظام والترتيب، 

والت�أدب والتوا�ضع، والحرية والعدالة، وتقدير الوقت، وحب العلم وطلبه، وتقدير نعم الله 

و�شكرها، والاعتدال وعدم الإ�سراف، وال�صبر.

الثانية  المرتبة  في  حلت  قد  “�أر�ضي”  ال�سابعة  الوحدة  �أن   )3( رقم  الجدول  من  ويظهر 

�إلى  بمجموع )120( تكراراً وبن�سبة مئوية مقدارها )16.06%(. ويعود ال�سبب في ذلك 

الأهمية الكبيرة لمو�ضوع الأر�ض في ا�ستمرار حياة الأمم وتنمية حبّها لدى الطفل، و�ضرورة 

�إنتاج، وقوة اقت�صاد للوطن، ودور الأر�ض في تحقيق  �إك�سابه المفاهيم المرتبطة بالأر�ض من 

 Daniels,( مفهوم الاكتفاء الذاتي. وتتفق هذه النتيجة مع ما �أكدت عليه نتيجة درا�سة دانيلز

1996( في �أن للكتب المدر�سية �أهمية كبيرة في تنمية الجانب البيئي لدى الأطفال؛ وت�شكيل 
دلالة رمزية ومفاهيمية خا�صة لديهم.

وجاءت في المرتبة الثالثة الوحدة الرابعة »وطني« بمجموع )111( تكرارًا وبن�سبة مئوية 

مقدارها )14.86%(. ويعزو الباحث هذه النتيجة �إلى الارتباط الكبير والعميق بين المفهوم 

الوثيق  وارتباطهما  منهما،  كل  مو�ضوع  تنوع  و�إلى  »وطني«،  ومفهوم  »�أر�ضي«  ال�سابق 

�إذ يكمل  الحياة؛  التكيف مع متطلبات  ت�ساعده على  توفره من معرفة  الإن�سان، وما  بحياة 

مو�ضوع الوطن مو�ضوع الأر�ض، فلا وجود للأوطان دون وجود للأر�ض. ومن هنا يرى 

الباحث �أنه من الأولى �أن ي�سبق مفهوم الأر�ض مفهوم الوطن؛ وهو �أمر قد وفق فيه الفريق 

الوطن.  لمفهوم  مدخلًا  الأر�ض  مو�ضوع  فكان  التفاعلي،  الوطني  المنهاج  لت�أليف  الوطني 

للمعنويات،  �إدراكه  من  �أكثر  المبا�شر  البيئي  الم�ستنبطة من محيطه  المح�سو�سات  يدرك  فالطفل 

ب�ضرورة   )Campony, 1997) كامبوني  درا�سة  �إليه  �أ�شارت  ما  مع  النتيجة  هذه  وتتعار�ض 

اكت�ساب الأطفال القيم من خلال المعرفة فوق الح�سية.

الثالثة  الوحدة  فهي  الإ�سلامية؛  القيم  تكرارات  من  ن�صيباً  الدرا�سية  الوحدات  �أقل  �أما 

مئوية  وبن�سبة  تكراراً   )44( والأخيرة بمجموع  ال�سابعة  المرتبة  التي حلت في  »حيواناتي« 

الإ�سلامية في هذه  القيم  �إلى تركز غالبية  النتيجة  الباحث هذه  مقدارها )5.89%(، ويعزو 

الوحدة في مجال »القيم ال�شخ�صية«، ويرى الباحث �أنه وعلى الرغم من طبيعة هذه الوحدة 

الدرا�سية في �أنها تتناول الحيوانات، �إلا �أنها لم تفلح في توظيف القيم الإ�سلامية ال�شخ�صية 

في م�ضامينها بطريقة منا�سبة، حتى تك�سب الأطفال القيم المنا�سبة نحو الحيوانات، ف�ضلًا عن 
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ال�سابق، عندما كان  الأمر في  تتجه نحو الحيوانات ورعايتها كما كان  تعد  �أن مجتمعاتنا لم 

المجتمع يمتهن تربية الحيوانات والما�شية.

كما و�أن هذه الوحدة الدرا�سية »حيواناتي« قد تناولت في م�ضامينها المكونات الأ�سا�سية 

للذات »القيم ال�شخ�صية«، والمهارات ال�شخ�صية الذاتية المرتبطة بالتعامل مع الحيوان، والقيم 

المرتبطة بالمحيط البيئي و�صيانته، وقيم الريا�ضة والأن�شطة وممار�ستها، وقيم النظافة والاهتمام 

بال�صحة، وقيم النظام والترتيب، وقيم الت�أدب والتوا�ضع، وقيم تقدير المهنة والعمل.

فقد  درا�سية،  وحدات  ثلاث  البالغة  التفاعلي  الوطني  المنهاج  وحدات  لبقية  وبالن�سبة 

�إذ ح�صلت الوحدة  تفاوتت عدد تكرارات القيم الإ�سلامية المت�ضمنة في نتاجاتها التربوية، 

الرابعة بمجموع )106( تكرارت ون�سبة  الرتبة  الثانية »�أ�سرتي« في الجدول رقم )3( على 

مئوية مقدارها )14.19%(، على الرغم من �أن عدد النتاجات التربوية الواردة في الوحدة 

الثانية )195( نتاجًا تربوياً وهي بهذا العدد تقع في الرتبة الثانية، والجدول رقم )4( يو�ضح 

التربوية  النتاجات  على  الإ�سلامية  القيم  توزيع  �سوء  �إلى  النتيجة  هذه  الباحث  ويعزو  ذلك؛ 

ال�سير  وعدم  التفاعلي،  الوطني  المنهاج  م�صممي  لدى  وا�ضحة  �صورة  وجود  عدم  ب�سبب 

وفق معايير علمية ت�ضمن تحقيق التوازن في المنهاج بين القيم الإ�سلامية وبين عدد النتاجات 

 )2005 والخوالدة،  هارون  1990؛  )الحايك،  درا�ستي  مع  النتيجة  هذه  وتتفق  التربوية، 

اللتين �أظهرتا عدم توزيع القيم الواردة في ق�ص�ص و�أنا�شيد الأطفال ب�صورة منطقية ومتوازنة 

على مجالات الدرا�سة كافة.

الرتبة  على  ح�صلت  قد  »نباتاتي«  الخام�سة  الوحدة  �أن   )3( رقم  الجدول  من  ويت�ضح   

الخام�سة بمجموع )96( تكراراً ون�سبة مئوية مقداراها )12.85%(، كما كان هناك اتفاق 

نتاجاتها  عدد  وبين  »نباتاتي«  الوحدة  هذه  في  الإ�سلامية  القيم  تكرارات  بين  وان�سجام 

التربوية التي بلغت )90( نتاجًا تربوياً، وذلك كما يو�ضحه الجدول رقم )4(. في حين حلت 

ال�ساد�سة بمجموع )79( تكراراً ون�سبة مئوية مقدارها  الرتبة  ال�ساد�سة »مائي« في  الوحدة 

)10.58%(. كما كان هناك توافق وان�سجام �أي�ضاً في هذه الوحدة »مائي« بين تكرارات 

القيم الإ�سلامية الواردة فيها، وبين عدد نتاجاتها التربوية التي بلغت )99( ننتاجًا تربوياً، كما 

يو�ضحها الجدول رقم )4(. 

في  المت�ضمنة  الإ�سلامية  القيم  تكرارات  بين  والان�سجام  الاتفاق  هذا  الباحث  ويعزو 

الوحدتين الخام�سة وال�ساد�سة وبين عدد نتاجاتها التربوية �إلى عامل ال�صدفة لا �إلى عامل ح�سن 

التخطيط والمراجعة؛�إذ يبين الجدول رقم )4( عدد النتاجات التربوية للوحدات ال�سبع التي 

د. قا�سم خزعلي القيم الإ�سلامية المت�ضمنة في النتاجات التربوية
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 .)%29.12  -%9.39( مقدارها  مئوية  وبن�سبة  تربوياً  نتاجًا  بين)279-90(  تراوحت 

اللتين   )2005 والخوالدة،  هارون  1990؛  )الحايك،  درا�ستي  مع  النتيجة  هذه  وتختلف 

�أظهرتا عدم توزيع القيم الواردة في ق�ص�ص و�أنا�شيد الأطفال ب�صورة منطقية ومتوازنة على 

مجالات الدرا�سة كافة، كما تتفق هذه النتيجة مع درا�سة الأن�صاري )2006( في �أن هذه القيم 

قد وردت ب�صورة عفوية غير مخطط لها.

رابعاً: نتائج ال��سؤال الرابع

ن�ص هذا ال��سؤال على: هل يوجد توافق بين عدد النتاجات التربوية وبين تكرارات القيم 

المت�ضمنة في النتاجات التربوية الواردة في الوحدات الدرا�سية للمنهاج الوطني التفاعلي في 

الأردن؟ 

للإجابة عن هذا ال��سؤال قام الباحث بر�صد عدد النتاجات التربوية، والتكرارات والن�سب 

التفاعلي  الوطني  المنهاج  الواردة في  التربوية  النتاجات  المت�ضمنة في  الإ�سلامية  للقيم  المئوية 

لمرحلة ريا�ض الأطفال، ولكل وحدة درا�سية على حدة، وتم ح�ساب اختبار مربع كاي (]2 

Chi-Square Test  ]χ) لح�سن التوافق للك�شف عن الفروق الإح�صائية بين عدد النتاجات 
وتكرارات القيم الإ�سلامية فيها. وقد تبين للباحث �أن هذه القيم تندرج في �سبع وحدات، 

والجدول رقم )5( يو�ضح ذلك.

الجدول رقم )5(

عدد النتاجات التربوية والتكرارات والن�سب المئوية للقيم الإ�سلامية المت�ضمنة في  

النتاجات التربوية وتوزيعها على وحدات المنهاج الوطني التفاعلي واختبار مربع 

كاي (]Chi-Square Test  ] χ2) لح�سن التوافق
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التوافق بين عدد النتاجات التربوية 

ومجموعها

قيمة 

)كا²(

درجات 

الحرية

الدلالة الإح�صائية

)sided-2(

27929.1219125.5720160.220�أنا ورو�ضتيالأولى

19520.3810614.197.560.277�أ�سرتيالثانية

909.39445.899.580.302حيواناتيالثالثة

10510.9611114.8614120.301وطنيالرابعة

909.399612.8535300.243نباتاتيالخام�سة

9910.337910.5832300.368مائيال�ساد�سة

10010.4412016.0642360.227�أر�ضيال�سابعة

10035300.243%100747%958الأداة ككل
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ويت�ضح من الجدول رقم )5( عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية )α=0.05( بين عدد 

النتاجات التربوية وبين تكرارات القيم الإ�سلامية الواردة في النتاجات التربوية في وحدات 

�إح�صائية  وبدلالة   )35( كاي  مربع  اختبار  قيمة  بلغت  �إذ  التفاعلي ككل؛  الوطني  المنهاج 

وبين  التربوية  النتاجات  عدد  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  وعدم   ،)0.243(

تكرارات القيم الإ�سلامية الواردة في الوحدات الدرا�سية البالغ عددها )7( وحدات غير دالة 

�إح�صائياً )α=0.05(؛ �إذ تراوحت قيم مربع كاي بين الوحدات الدرا�سية بين)42-7.5( 

�إلى عدم وجود  النتيجة ت�شير  �إح�صائية تراوحت بين )0.220-0.368(. وهذه  وبدلالة 

النتاجات  في  المت�ضمنة  الإ�سلامية  القيم  تكرارات  وبين  التربوية  النتاجات  عدد  بين  توافق 

التربوية لكل وحدة درا�سية من وحدات المنهاج الوطني التفاعلي. 

اتخذ  التفاعلي قد  الوطني  لت�أليف لمنهاج  الوطني  الفريق  �أن  �إلى  النتيجة تعود  ولعل هذه 

معيارًا محددًا �إذ �إنه ينبغي ت�ضمين كل وحدة درا�سية بعدد من النتاجات التربوية من غير النظر 

�إلى م�ضامين هذه النتاجات ونوعها الأمر الذي انعك�س على ح�سن ت�ضمين النتاجات التربوية 

بالقيم الإ�سلامية و�سلامة توزيعها، مما �أخل بح�سن التوافق بين عدد النتاجات وبين تكرارات 

التربوية غير معبرة  النتاجات  التربوية؛ فجاءت عدد  النتاجات  المت�ضمنة في  الإ�سلامية  القيم 

النتيجة مع درا�ستي )الحايك،  القيم الإ�سلامية فيها. وتتفق هذه  عن ح�سن ت�ضمين وتوزع 

1990؛ هارون والخوالدة، 2005( اللتين �أظهرتا عدم توزيع القيم ب�صورة منطقية ومتوازنة 

على م�ضامين ق�ص�ص و�أنا�شيد الأطفال.

الا�ستنتاج

ويمكن تلخي�ص ا�ستنتاجات الباحث بما ي�أتي:

ريا�ض الأطفال قد  لمرحلة  التفاعلي  الوطني  المنهاج  في  التربوية المت�ضمنة  �إن النتاجات   -

ثمَّ ي�سهل عليهم  الأطفال، ومن  العمرية التي يمرُّ بها  �إ�سلامية تلائم المرحلة  ت�ضمنت قيماً 

�إدراكها وتمثلها؛ مثل: بر الوالدين، والدعاء. في المقابل.

وعظمته، وعبادته،  ال�شعور بقدرة الخالق  �إن القيم المتعلقة بالإيمان والمرتبطة به؛ مثل:   -

ودعائه، منا�سبة لأطفال هذه المرحلة، �إذ يمكن تقديمها من خلال و�سائل مح�سو�سة، و�أمثلة 

تطبيقية.

- �إن القيم الإ�سلامية التي لي�ست من اهتمامات الأطفال في هذه المرحلة العمرية، وي�صعب 

عليهم �إدراكها وتمثلها، ينبغي �ألّا تقدم لهم في مرحلة ريا�ض الأطفال، ومنها حب الملائكة، 

ويوم القيامة، وال�صوم، والحج، والزكاة، والعطف والرحمة، والكرم، والاعتذار وال�صفح.

د. قا�سم خزعلي القيم الإ�سلامية المت�ضمنة في النتاجات التربوية
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- من حيث مجالات القيم الإ�سلامية المت�ضمنة في النتاجات التربوية الواردة في المنهاج الوطني 

التفاعلي لمرحلة ريا�ض الأطفال ف�إن الباحث قد خل�ص �إلى �أنه:

* يمكن تقديم القيم الإ�سلامية المتعلقة بالإيمان من خلال الم�شاهدات والدلائل الح�سية في حياة 
الطفل؛ �إذ تكون بذلك �أجدى من غيرها من القيم التي لي�ست من اهتمامات الطفل في هذه 

المرحلة العمرية.

* ينبغي تقديم القيم التعبدية العامة القريبة من الطفل كالدعاء بدلًا من القيم التي لا يحتاجها 
في هذه المرحلة العمرية مثل :الزكاة، والحج.

* القيم الاجتماعية المتعلقة بعلاقة الطفل بمن حوله كالوالدين تعد من القيم المنا�سبة لأطفال 
الرو�ضة، وكذلك قيمة احترام النا�س وم�ساعدتهم، و�أما القيم المتعلقة بوظائف اجتماعية لا 

يدركها الطفل مثل: �صلة الرحم، والعطف والرحمة، ف�إنها لي�ست من اهتمامات �أطفال هذه 

المرحلة.

مخالفاً  الإ�سلامية لأطفال الرو�ضة جاء  الدرا�سية التي قدمت بها القيم  ترتيب الوحدات   *
لطبيعة المرحلة. 

تو�صيات الدرا�سة

وبناء على الا�ستنتاجات ال�سابقة ف�إن الباحث يو�صي بما ي�أتي:

- �ضرورة الاهتمام بنوع القيم الإ�سلامية التي تقدم �إلى �أطفال الرو�ضة، والاهتمام كذلك 

بالنتاجات التربوية التي يتم ت�ضمينها بالقيم في المنهاج الوطني التفاعلي، وهذا يقت�ضي �إجراء 

تحليل لما تت�ضمنه النتاجات التربوية الواردة في المنهاج الوطني التفاعلي من قيم �إ�سلامية قبل 

�إقرارها على �أطفال مرحلة الرو�ضة.

الخ�صو�ص، لأثرهما المبا�شر في �صقل  التعبدية على وجه  الاهتمام بالقيم الإيمانية والقيم   -

�شخ�صية الطفل الإ�سلامية في هذه المرحلة، وتن�شئته وفق ن�سق قيمي متوازن يجعل القيم التي 

يكت�سبها معيارا يحاكم بها �سلوكياته وت�صرفاته و�أفعاله.

- مراعاة الخ�صائ�ص النمائية لطفل الرو�ضة فيما يتعلق بتقديم القيم الإ�سلامية في الوحدات 

الدرا�سية، والحر�ص على تقديمها ب�أ�سلوب بنائي ومنطقي، حتى يتمكن الأطفال من تعلمها 

وتمثّلها من خلال المح�سو�سات والم�شاهدات والأمثلة العملية.

بال�صفوف  التربوية  المناهج  في  الواردة  التربوية  النتاجات  على  �أخرى  درا�سات  �إجراء   -

الأ�سا�سية في الأردن. 

- �ضرورة ت�ضمين القيم الإ�سلامية في النتاجات التربوية في المنهاج الوطني التفاعلي لمرحلة 
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ا فكريًّا وا�ضحًا لدى مخططي وم�ؤلفي المنهاج الدرا�سي. ريا�ض الأطفال، و�أن ت�شكل خطًّ

الم�ضمنة في وحدات  التربوية  النتاجات  عدد  مع  ب�شكل متوافق  الإ�سلامية  القيم  توزيع   -

ومو�ضوعات المنهاج الوطني التفاعلي.

- �ضرورة �إعداد فريق وطني من المتخ�ص�صين يحملون م�ؤهلات تربوية عليا في حقل تربية 

التربوية، وي�شارك في  النتاجات  في  الإ�سلامية  الطفل لإعداد �آلية منظمة في عر�ض القيم 

ت�صميم المنهاج الوطني التفاعلي لمرحلة ريا�ض الأطفال. 

- �إعداد دليل للمعلم خا�ص ب�آليات تحليل الم�ضمون، مما ي�ساهم في تق�صى الجوانب التي تحتاج 

�إلى �إثراء وتح�سين للمنهاج الوطني التفاعلي في الم�ستقبل وفق معايير علمية محددة.

- تقديم القيم الإيمانية من خلال الو�سائل الح�سية، والأمثلة التطبيقية والعملية.

- التركيز على البناء المعرفي والمنطقي للوحدات الدرا�سية، والانطلاق من المحيط البيئي للطفل 

الوطني  للمنهاج  الدرا�سية  الوحدات  ترتيب  ي�صبح  �إذ  فالأو�سع؛  الأو�سع  المحيطة  البيئة  �إلى 

التفاعلي كالأتي: “�أنا ورو�ضتي، �أ�سرتي، �أر�ضي، نباتاتي، مائي، حيواناتي، وطني”.

المراجع
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