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		                         * تاريخ قبوله للن�شر: 2009/6/8م * تاريخ ت�سلم البحث: 2008/10/29م

�أثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية الخريطة المفاهيمية في تح�صيل طلبة 

ال�صف التا�سع للمفاهيم العلمية في مادة الأحياء و دافع

الإنجاز لديهم وقدرتهم على التفكير الإبداعي

الملخ�ص

هدفت هذه الدرا�سة �إلى ا�ستق�صاء �أثر ا�ستخدام الخريطة المفاهيمية في مادة الأحياء في 

تح�صيل طلبة ال�صف التا�سع للمفاهيم العلمية ودافع الإنجاز لديهم وقدرتهم على التفكير 

الإبداعي، وهل هناك فروق في المتغيرات التابعة الثلاثة لدى الطلبة الذكور والإناث يعزى 

�إلى طريقة التدري�س.

تكونت عينة الدرا�سة من )66( طالبا و)44( طالبة من طلبة ال�صف التا�سع في مدينة 

عمان، ق�سموا �إلى مجموعتين تجريبية ا�ستخدمت ا�ستراتيجية الخريطة المفاهيمية و�ضابطة 

در�ست بالطريقة التقليدية.

 )α0.05≥( الدلالة  م�ستوى  عند  الم�ستقلة  للعينات   )T-test( )ت(  اختبار  ا�ستُخدم 

لاختبار فر�ضيات الدرا�سة ال�صفرية، وقد �أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية 

في تح�صيل الطلبة ودافع الإنجاز لديهم وقدرتهم على التفكير الإبداعي ل�صالح المجموعات 

ذكور  على  التجريبية  المجموعة  �إناث  وتفوق  التدري�س،  طريقة  �إلى  يعزى  التجريبية 

الإبداعي ككل وفي  التفكير  اختبار  الذكور في  وتفوق  التح�صيل  التجريبية في  المجموعة 

مهارة الأ�صالة بينما كانت الفروق ذات دلالة �إح�صائية في دافعية الطلبة ل�صالح الذكور 

والإناث في المجموعات التجريبية على حد �سواء.

التفكير  الإنجاز،  دافع  العلمية،  المفاهيم  التح�صيل،  المفاهيمية،  الخريطة  المفتاحية:  الكلمات 

الإبداعي.

د. �إلهام ال�شلبي �أثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية الخريطة المفاهيمية

د. �إلهام علي ال�شلبي

ق�سم المناهج والتدري�س
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The Impact of Using Concept Mapping Strategy on Scientific Con-
cepts’ Achievement, Achievement Motive and Creative Thinking 

Ability of Ninth Grade Students in Biology

Abstract

This study aimed at investigating the impact of using concept mapping on 
scientific concepts’ achievement, achievement motive and creative thinking 
ability of ninth grade students in biology, and if there were differences be-
tween males and females in these variables when using this teaching method.

The study sample consisted of (66) males and (44) females who were dis-
tributed into (2) groups, an experimental group taught by using concept map-
ping, whereas the control group was taught according to traditional method.

T-test was used to examine the hypotheses at (α≤ 0.05) level. The findings 
of the study showed that there were statistical significant differences in scien-
tific concepts’ achievement, achievement motive and creative thinking ability 
in favor of experimental group due to using concept mapping and there were 
differences in achievement between males and females in favor of females 
while differences in creative thinking ability were in favor of males. Differ-
ences in achievement motive were the same for males and females.

Key words: concept mapping, achievement, scientific concepts, achievement motive, 
creative thinking.

Dr. Ilham A. Shalabi
Dept. of Curriculum & Instruction

Faculty of Educational Sciences- Unrwa
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�أثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية الخريطة المفاهيمية في تح�صيل طلبة 

ال�صف التا�سع للمفاهيم العلمية في مادة الأحياء و دافع

الإنجاز لديهم وقدرتهم على التفكير الإبداعي

د. �إلهام علي ال�شلبي

ق�سم المناهج والتدري�س

كلية العلوم التربوية الجامعية- الأنروا

المقدمة

تعدّ عملية تكوين و�إنماء المفاهيم العلمية ال�سليمة �إحدى �أهداف التربية العلمية وتدري�س 

العلوم في جميع مراحل التعليم المختلفة، كما وتعدّ �إحدى �أ�سا�سيات المعرفة والعلم التي تفيد 

في هيكلة العلم وانتقال �أثر التعلم )زيتون، 1991(. وعليه ف�إن تكوين المفاهيم العلمية �أو 

الأ�سا�سية  المتطلبات  �أعمارهم وم�ستويات تعلمهم من  المتعلمين على اختلاف  �صقلها لدى 

لفهم المعارف العلمية المنظمة من مبادئ وقوانين ونظريات وهي من الأ�سا�سيات الموكلة لمعلم 

العلوم الذي يحتاج �إلى جهد من �أجل تحقيقها ليكت�سب الطلبة هذه المفاهيم وي�ستخدمونها 

ويوظفونها في حياتهم.

الطلبة  اكت�ساب  مدى  في  والم�ؤثرة  المهمة  العوامل  من  التدري�س  طريقة  �أن  علمنا  و�إذا 

بعين  المراد تحقيقه والأخذ  الهدف  �أن يجيد تحديد  بالمعلم  ف�إنه يجدر  العلمية  المفاهيم  لهذه 

الاعتبار خ�صائ�ص الطلبة وخلفياتهم ال�سابقة وتطوير اختبارات متعلقة بالأهداف وا�ستخدام 

الأهداف. فاختيار  ت�سهم في تحقيق  �أدوات وو�سائل  ا�ستراتيجيات تدري�س منا�سبة واختيار 

هذه  �سلامة  ي�ضمن  بحيث  العلمية  للمفاهيم  �أف�ضل  تعلم  ي�سهم في  الفعالة  التدري�س  طريقة 

المفاهيم وبقاءها والاحتفاظ بها.

�إن الكثير من حركات �إ�صلاح التعليم كانت محاولات للتخل�ص من التعلم ال�صمي وتح�سين 

التح�صيل من خلال ا�ستراتيجيات تدري�سية فعالة، وزيادة الوعي في ال�سنوات الأخيرة لأهمية 

ومركزية دور المتعلم )الطالب( في الو�ضع التعليمي �أدى �إلى التوجه نحو الكيفية التي يتعلم 

في  المبذولة  الجهود  هذه  �أثمرت  وقد  المفاهيم.  تعلم  في  م�ساعدتهم  وكيفية  المتعلمون  بها 

المعنى ومن  التعلم ذي  تفرز  ا�ستراتيجيات فوق معرفية  بتطوير  يتعلم  المتعلم كيف  م�ساعدة 

.(Malone & Dekkers, 1984)  هذه الا�ستراتيجيات الخريطة المفاهيمية

د. �إلهام ال�شلبي �أثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية الخريطة المفاهيمية
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 Concept المفاهيمية  الخرائط  وتطوير  �إن�شاء  في  الف�ضل  �صاحب   Novak نوفاك  ويعتبر 

Map منذ حوالي 20 �سنة وقد تبنى هذه الا�ستراتيجية العديد من المعلمين والتربويين لأنها 
تجعل المتعلم �أكثر �إيجابية وت�شركه في عملية التعلم كما ت�سهل عملية الاكت�ساب والاحتفاظ 

نظرًا للوقت الذي يم�ضيه المتعلم في معالجة وتنظيم المعلومات، كما �أن نوعية العلاقات التي 

معرفته  ويقابل  يربط  �أن  ويحاول  تعلمه  في  يمتد  المتعلم  تجعل  ببع�ض  بع�ضها  المفاهيم  تربط 

ال�صفية الجديدة والقبلية وممار�ساته اليومية لإيجاد علاقات ذات معنى بين المفاهيم عند بنائه 

خريطة مفاهيمية )الهويدي، 2005(. ولقد ت�أ�س�ست فكرة الخريطة المفاهيمية على نظرية 

للمتعلم،  المعرفية  البنية  مفهوم  حول  تتمحور  التي   ،(Ausubel, 1963) المعنى  ذي  التعلم 

والمفاهيم  الحقائق  يت�ضمن مجموعة منظمة من  �إطار  بنية معرفية هي عبارة عن  متعلم  فلكل 

والأفكار  المفاهيم  فيه  تحتل  الذي  الهرمي  التنظيم  ذات  والنظريات  والتعميمات  والق�ضايا 

�أن تحتل  �إلى  الأقل عمومية و�شمولا  المفاهيم  التنظيم وتندرج تحتها  العامة المجردة قمة هذا 

المعلومات الب�سيطة قاعدة هذا التنظيم.

كما ت�ؤكد هذه النظرية على �أن عمليات التعلم ذي المعنى تتمتع ب�أف�ضلية لأنها تعطي نواتج 

�أكثر ثباتا ويعود �سبب هذا �إلى:

يقل  ثمَّ  تعليمية ومن  المطلوب تذكرها لأداء مهمة  المعلومات  �أنها عملية تختزل حجم   .1

كامل  محتوى  تذكر  من  بدلا  الجوهرية  العلاقة  لتذكر  بحاجة  فالمتعلم  الذاكرة  على  العبء 

و�سل�سلة من المعلومات اللفظية الع�شوائية.

2. �أن التعلم ذي المعنى يلتحم ويرتبط بالمادة المتعلمة التي تم �إر�سا�ؤها م�سبقا بعلاقات �شاملة 

ووثيقة في بنية المتعلم المعرفية.

وباخت�صار ف�إن التعلم ذا المعنى يعدّ �أ�سهل و�أكثر اقت�صادية و�أقل عبئا من التعلم ال�صمي من حيث 

الوقت والجهد كما �أنه �أكثر قابلية للتوظيف والا�ستخدام في التعلم الجديد وحل الم�شكلات.

ويفتر�ض بياجيه �أن كل مفهوم جديد يتعلمه المتعلم يت�أثر بالمفاهيم الأخرى ال�سابقة لدى 

المفاهيم الأخرى في  الذي فهمه ونماه حديثا مع  المفهوم  �أن يربط ذهنيا  المتعلم، الذي عليه 

�شبكة علاقات. �إن عملية �إدخال تغييرات م�ستمرة ومتزايدة وعملية التنظيم و�إعادة التنظيم 

للتراكيب المعرفية )عبارة عن تراكيب تتكون داخل العقل �أثناء نمو الإن�سان منذ الطفولة �إلى 

الر�شد وظيفتها تنظيم البيئة المحيطة بالفرد وتوجيه �سلوكه وتفكيره مما ي�ساعد على تكيفه مع 

 Renner,( إلى النمو العقلي للفرد� البيئة( لدى المتعلم تولد تراكيب جديدة بعد فترة ت�ؤدي 

.)Abraham & Birnis, 1988
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نتاجات  تكوين  احتمال  زيادة  في  المفاهيمية  الخرائط  دور  �إلى  الدرا�سات  بع�ض  وت�شير 

تعليمية عند المتعلم بم�ستوى مهارات معرفية )عمليات علمية( بم�ستوى التف�سير والتنب�ؤ وحل 

الم�شكلة. ويعزى هذا �إلى دور الخرائط المفاهيمية في توفير التعلم ذي المعنى والبنية المفاهيمية 

.)Beissner, 1992) المتما�سكة التي تعدّ ال�شرط الأ�سا�سي لأي عملية علمية

وتوظيف  اكت�ساب  في  رئي�سي  بدور  تقوم  المفاهيم  �أن   )1995( وجوين  نوفاك  ويرى 

والمخطط  الجديدة  المفاهيم  بين  المتعلم  يربط  �أن  يجب  المعنى  ذو  التعلم  يتم  وحتى  المعرفة. 

المفاهيمي لديه. �إن هذا التنظيم المفاهيمي للمعرفة يمكن توفيره با�ستخدام الخرائط المفاهيمية. 

فقد �أجرى �إي�سيوبو و�سويبو (Esiobu & Soyibo, 1995) درا�سة هدفت �إلى ا�ستق�صاء �أثر 

ا�ستخدام الخريطة المفاهيمية والمخروطية تحت ثلاثة �أنماط من التفاعل ال�صفي هي: التعاوني، 

والتعاوني التناف�سي، وتفريد التعليم، في تح�صيل الطلاب المعرفي في علم البيئة والوراثة وهل 

يت�أثر م�ستوى تح�صيلهم المعرفي بم�ستويات قدرة المتعلمين والجن�س، �أما عينة الدرا�سة فتكونت 

من )423( طالبا و)385( طالبة من طلبة ال�صف العا�شر الأ�سا�سي في نيجيريا، وا�ستخـدم في 

الدرا�سة �أدوات تمثلت في اختبارين تح�صيليين �أحدهما في البيئة والآخر في الوراثة، ا�ستخدم 

قد  المعالجة  �أن  الدرا�سة  نتائج  من  وظهر   (ANCOVA) الم�شترك  التباين  تحليل  الدرا�سة  في 

ح�سنت التح�صيل في علم الوراثة وعلم البيئة في كلا المجموعتين ال�ضابطة والتجريبية، وظهر 

�أن التح�سن �أف�ضل في المجموعة التجريبية. وظهر من التحليلات لنتائج الدرا�سة �أنه يوجد �أثر 

دال �إح�صائيا للتفاعل بين طريقة المعالجة وقدرة المتعلم على التح�صيل، عزيت هذه الفروق 

تظهر من  التجريبية، ولم  المجموعة  ل�صالح  المعالجة  �إلى طريقة  التح�صيل  �إح�صائيا في  الدالة 

الدرا�سة �أي فروق دالة �إح�صائيا تعزى للجن�س.

كما قام جا�سم )2002( بدرا�سة هدفت �إلى ا�ستق�صاء فاعلية ا�ستخدام خرائط المفاهيم في 

تدري�س الكيمياء على التح�صيل والميول العلمية لدى طلبة ال�صف الثاني ثانوي بدولة الكويت 

المجموعة  تفوق  الدرا�سة  نتائج  �أظهرت  التقليدية.  بالطريقة  در�سوا  الذين  بنظرائهم  مقارنة 

التح�صيل  ال�ضابطة في  المجموعة  على  المفاهيمية  الخرائط  با�ستخدام  در�ست  التي  التجريبية 

الدرا�سي.

في  التعاونية  المفاهيمية  الخرائط  ا�ستخدام  �أثر   )Ledger, 2003) ليدجر  درا�سة  وبحثت 

تح�صيل طالبات ال�صف الثامن واتجاهاتهن نحو العلم. تكونت عينة الدرا�سة من )88( طالبة. 

و�أظهرت النتائج فروق دالة �إح�صائيا في التح�صيل ل�صالح المجموعة التجريبية التي در�ست 

�أن  العلم  ا�ستبانه الاتجاهات نحو  بيانات  �أظهر تحليل  المفاهيمية في حين  با�ستخدام الخريطة 

د. �إلهام ال�شلبي �أثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية الخريطة المفاهيمية
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علامات المجموعة التجريبية لم تتغير نتيجة المعالجة، في حين �أن علامات طالبات المجموعة 

ال�ضابطة انخف�ضت.

في  التخطيطية  المنظمات  ا�ستخدام  �أثر  بدرا�سة   )2006( وعو�ض  �أمبو�سعيدي  قام  كما 

التح�صيل الدرا�سي والاحتفاظ بالتعلم في مادة العلوم لدى طالبات ال�صف الثامن من التعليم 

العام وتكونت عينة الدرا�سة من )110( طالبة في �سلطنة عمان. �أ�شارت نتائج الدرا�سة �إلى 

تفوق المجموعة التجريبية التي در�ست با�ستخدام المنظمات التخطيطية في التح�صيل الدرا�سي 

المبا�شر وعدم وجود فروق بين المجموعتين في الاحتفاظ بالتعلم.

�إن الخرائـط المفاهيمية بو�صفها ا�ستراتيجية تدري�سية تعليمية تقف على �أ�س�س �سيكولوجية 

نظرية متينة )Novak, 1988( لا ت�ساعد المتعلم على �أن يتعلم فح�سب بل تعلمه كيف يتعلم 

الخرائط  �أن  كما  لديه.  التفكير  قدرات  ويطور  العلمية  والمهارات  العمليات  لديه  ينمي  مما 

المفاهيمية تتم�شى مع كثير من مبادئ التعلم و�أهمها المبد�أ الذي ين�ص على �أن المعرفة تخزن 

معاني  الجديدة تحت  المفاهيم  ي�ضع  المتعلم  ب�أن  قال  عندما  �أوزوبل  �أو�ضحه  ما  وهذا  مرتبة، 

المفاهيم المتعلقة بها والمتعلمة م�سبقا.

عليها  ومتعارف  �صحيحة  معلومات  ي�ستخدم  مفاهيمية  خريطة  يبني  عندما  المتعلم  �إن 

وتعرف   Prediction تنب�ؤ  عمليات  يمار�س  المفاهيمية  الخريطة  قارئ  �أن  كما  معنى  وذات 

Recognition وتمييز Discrimination ومهارات تقديرية Estimation من �أجل ا�ستخلا�ص 
تت�ضمن تحويلات  التف�سير  ف�إن عملية ت�صميم الخرائط وعمليات  ثمَّ  المراد تمييزه ومن  المعنى 

الم�ستـويين  على  موجودة  للإبداع  والفر�صة  وب�صرية  عقلية  مكونات  ذات  معقدة  معرفية 

.)Wandersec, 1991(
وقد يبدو مزعجا لأول وهلة �أن نرى المجموعة نف�سها من المفاهيم يمكن �أن يُعاد عر�ضها 

في نظامين هرميين �سليمين �أو �أكثر، و�أنه على الرغم من �أننا لانفهم النظام الآلي الذي يجري 

التي  الع�صبية  ال�شبكات  �أن  الوا�ضح  من  ف�إن  المعلومات،  بتخزين  لنا  ي�سمح  الذي  المخ  في 

�إلى الكثير من الترابطات بين خلايا المخ  �أ�صبحت م�ستقرة وهي �شبكات معقدة، بالإ�ضافة 

التي ت�ؤدي وظائفها، وهذه ال�شبكات قد تف�سر جزئيا الأنماط البديلة من المعاني المتاحة عندما 

يتم ا�ستخدام المفاهيم المخزنة لكي ندرك المعاني. ومما لا �شك فيه �أننا يمكن �أن نطور علاقات 

بناء  في  بن�شاط  نح�س  كنا  �إذا  وخا�صة  المفاهيم  خريطة  ر�سم  عملية  في  جديدة  مفاهيمية 

علاقات خا�صة بالق�ضايا وبين المفاهيم التي لم تكن قبل ذلك معترفا بها على �أنها مترابطة. 

�إن الطلاب والمدر�سين الذين يبنون خريطة المفاهيم غالبا ما يلاحظون �أنهم يدركون علاقات 
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جديدة، ومن ثمَّ معاني جديدة )�أو على الأقل معاني لم يكونوا يمتلكونها ب�صورة �شعورية قبل 

�إبداعياً،  ن�شاطاًً  المفاهيم  �أن يكون ر�سم خريطة  المعنى يمكن  عمل الخريطة( وفي �ضوء هذا 

كما يمكن �أن ي�ساعد في دعم الابتكار )نوفاك وجووين، 1995(. خا�صة �أن علماء التربية 

ا�ستخدام طرائق وا�ستراتيجيات ت�سهم في  العلوم وي�شجعونهم على  العلمية يحثون معلمي 

تنمية مهارات التفكير لدى الطالب الذي يعدّ �أحد الأهداف الأ�سا�سية لتدري�س العلوم.

�إلى  �إ�ضافة  خلاق  �إبداعي  ون�شاط  مثيرة  فكرية  ريا�ضة  المفاهيمية  الخرائط  بناء  عملية  �إن 

 .)Wandersec, 1991( كونها تظهر التنظيم المعرفي لم�صممها وتج�سد معرفته في مو�ضوع ما

يقابل حقيقة مدركة والمدقق في  �أن تخرط �أو تبنى خريطة يعني �أن تن�شئ تمثيلًا بيانياً محدداً 

خطوات بناء الخريطة المفاهيمية يجد �أن المتعلم لا يتعلم المفاهيم العلمية بطريقة ذات معنى 

يمار�س  المتعلم  �أن  �أي  بينها  فيما  العلاقات  وا�ستخلا�ص  تنظيمها  كيفية  يتعلم  و�إنما  فح�سب 

عمليات فعالة للبحث عما هو �أبعد من المعلومات المعطاة. فقد ا�ستق�صى �سلامة )2002( �أثر 

ا�ستراتيجة تدري�سية تقوم على معالجة المعلومات للمفاهيم العلمية في تنمية التفكير الإبداعي 

في العلوم لتلاميذ المرحلة الإعدادية في م�صر. �أظهرت نتائج الدرا�سة تفوق طلبة المجموعة 

الذين  ال�ضابطة  المجموعة  طلبة  على  المفاهيمية  الخريطة  با�ستخدام  در�سوا  الذين  التجريبية 

در�سوا بالطريقة ال�سائدة في مقيا�س التفكير الإبداعي.

وتوجهه،  وتحركه،  الأكاديمي،  ال�سلوك  تن�شط  عقلية  عملية  ب�أنها  للتعلم  الدافعية  تعرف 

نحو  الدافعية  تتوجه  وعندما   ،)Pintrinch & Schunk, 2002( ا�ستمراريته  على  وتحافظ 

حالة نف�سية داخلية جيدة، ف�إنها ت�سمى دافعية داخلية، �أما عندما يربط المتعلم بين �أفعاله وتلقي 

مكاف�أة خارجية، ف�إن دافعيته تكون خارجية )Fetsco & McClure, 2005(. والدافعية لا 

يمكن ملاحظتها مبا�شرة، و�إنما ن�ستدل عليها من الآثار ال�سلوكية التي ي�ؤدي �إليها، فهي مفهوم 

�أو تكوين فر�ضي. وهي مثير داخلي يحرك �سلوك الفرد ويوجهه للو�صول �إلى هدف معين، 

�أو �أنها القوة التي تدفع الفرد لأن يقوم ب�سلوك من �أجل �إ�شباع حاجة �أو تحقيق هدف. ويعتبر 

 Petri &( الدافع �شكلًا من �أ�شكال الا�ستثارة الملحة التي تخلق نوعاً من الن�شاط �أو الفعالية

Govern, 2004(. كما تو�صف الدافعية ب�أنها طاقة �أو محرك هدفها تمكين الفرد من اختيار 
�أهداف معينة والعمل على تحقيقها، وهي عملية داخلية تن�شط الفرد وتوجهه وتحافظ على 

.)Baron, 1998( فاعلية �سلوكه عبر الوقت

الإن�ساني. ويمكن  ال�سلوك  المحيرة في  الحقائق  لبع�ض  فهمنا  ت�سهيل  الدافعية في  وت�ساهم 

القول �إنها مهمة لتف�سير عملية التعزيز وتحديد المعززات وتوجيه ال�سلوك نحو هدف معين، 

د. �إلهام ال�شلبي �أثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية الخريطة المفاهيمية
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والم�ساعدة في التغييرات التي تطر�أ على عملية �ضبط المثير )تحكم المثيرات بال�سلوك( والمثابرة 

على �سلوك معين حتى يتم �إنجازه )�أبو جادو، 2005(. وتت�أثر دافعية المتعلم باعتقاداته حول 

�إمكانية نجاحه في تحقيق الأهداف، بالإ�ضافة �إلى درجة �صعوبة المهمة �أو الن�شاط الذي يقود 

�إلى تحقيق الأهداف. ويتمثل ذلك في الكيفية التي يخطط بها المعلم للتدري�س وكيف يتفاعل 

مع طلبته �أثناء م�شاركتهم في �أن�شطة التعلم، فالتخطيط للتدري�س يتطلب من المعلم �أن يكون 

على  بقدرته  الطالب  اعتقاد  يت�أثر  كما  وقدراتهم،  الطلبة  لفهم  الحالي  بالم�ستوى  دراية  على 

�أداء المهمة بالأ�سباب التي يف�سر من خلالها نجاحه �أو ف�شله في �أداء مهمات م�شابهة، كما �أن 

ا�ستجابة المعلم ورد فعله تجاه نجاح الطالب �أو ف�شله في �أداء المهمة ي�ؤثر في هذه الأ�سباب.

�أحد  العلمية  المفاهيم  فهم  �صعوبة  �أن   ،(Jarvis & Pell,  2005) وبل  جارفيز  ويــرى 

الأ�سبــاب التي قد تكوّن اتجاهات �سلبية لدى الطلبة نحو العلوم، ويــرى زا�شاريا وبارتون 

الأ�سباب  من  للعلوم  وفهمهم  العلمية  الطلبة  قدرات  )Zacharia & Barton, 2004( �أن 
التي قد تكون اتجاهات �إيجابية لديهم نحوها مما جعل علماء التربية ي�سعون �إلى البحث عن 

�صفة  و�إزالة  العلوم  فهم  على  الطلبة  ت�ساعد  �أن  �شانها  من  تدري�سية  وا�ستراتيجيات  طرائق 

الطلبة  لدى  �إيجابية  اتجاهات  تكوين  �إلى  ي�ؤدي  قد  مّما  مفاهيم  من  تت�ضمنه  ما  عن  التجريد 

ومن ثمَّ دافعيتهم نحو الإنجاز. فقد ا�ستق�صى عبده، الوارد في )الم�صري و�صبحي، 2003( 

العا�شر  ال�صف  الذات ودافعية الإنجاز لدى طلبة  المفاهيمية في مفهوم  ا�ستخدام الخرائط  �أثر 

الدرا�سة من )62(  التقليدية. تكونت عينة  الطريقة  ب�أثر  الأ�سا�سي في مدينة جنين ، مقارنة 

طالبا، و )79( طالبة موزعين في �أربع �شعب على �أربع مدار�س، واختيرت ال�شعب التجريبية 

ع�شوائياً، وتعلمت وحدة الوراثة بالخرائط المفاهيمية، في حين در�ست المجموعة ال�ضابطة 

بالطريقة التقليدية، وتم قيا�س مفهوم الذات ودافعية الإنجاز قبل وبعد المعالجة. حللت البيانات 

لدرا�سة   )Hotelling T2( هوتلنج  طريقة  المتغيرات ح�سب  متعدد  التباين  تحليل  با�ستخدام 

الفروق  لقيا�س  المرتبطة  للبيانات  )ت(  اختبار  التابعة، وا�ستخدام  المتغيرات  في  المعالجة  �أثر 

بين الأداء القبلي والبعدي على مقيا�س مفهوم الذات، ودافعية الإنجاز لكل من المجموعتين 

التجريبية وال�ضابطة عند م�ستوى دلالة )α =0.01(. �أظهرت نتائج الدرا�سة وجود فروق 

والإناث  الذكور  الطلبة  لدى  الإنجاز  ودافعية  العام  الذات  مفهوم  في  �إح�صائية  دلالة  ذات 

على ال�سواء تعزى �إلى طريقة التدري�س. ولا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية في �أداء طلبة 

المجموعتين التجريبية وال�ضابطة على مقايي�س مفهوم الذات ودافعية الإنجاز تعزى للجن�س.

ويت�ضح من الدرا�سات ال�سابقة ما يلي:
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1. معظم الدرا�سات تناولت �أثر ا�ستخدام الخرائط المفاهيمية في التح�صيل مثل درا�سة �إي�سيوبو 

و�سويبو (Esiobu & Soyibo, 1995)، وجا�سم )2002(، وليدجر )Ledger, 2003(، و 

�أمبو�سعيدي وعو�ض )2006(، في حين كانت الدرا�سات التي تناولت �أثر الخرائط المفاهيمية 

 ،)2002( �سلامة  درا�سة  في  كما  الباحثة  علم  حدود  في  جداً  قليلة  الإبداعي  التفكير  في 

وكذلك ندرة الدرا�سات التي تناولت �أثر الخرائط المفاهيمية في الدافعية كما في درا�سة عبده 

الوارد في )الم�صري، 2003(، وبذلك مهدت الدرا�سات ال�سابقة لم�شكلة البحث الحالية.

2. اختلفت الدرا�سات في العينة التي تناولتها عن الدرا�سة الحالية وهم طلبة ال�صف التا�سع.

3. ا�ستفادت الدرا�سة الحالية من الدرا�سات ال�سابقة في الإطار النظري والمنهجية المتبعة وفي 

�إعداد �أدوات الدرا�سة.

م�شكلة الدرا�سة

الدرا�سي،  المحتوى  من   %40 يقل عن  مالا  ت�شكل  بالمفاهيم حيث  العلوم  مناهج  تزخر 

كما �أن الغالبية العظمى )96 %( من معلمي العلوم في المرحلة الأ�سا�سية يغلب على تدري�سهم 

المفاهيم  تعلم  عملية  على  المعلم  �سيطرة  �أي  العر�ض،  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  العلمية  المفاهيم 

العلمية وتعليمها �سيطرة �شبه كاملة )زيتون،2001 (. وظهر ذلك في �ضعف التح�صيل في 

 )TIMSS( العلوم حيث �أظهرت نتائج الدرا�سة الدولية لم�ستوى الأداء في العلوم والريا�ضيات

ال�صف  طلبة  )2006( �ضعف تح�صيل  العام  و�أعيدت في   )2003( العام  �أجريت في  التي 

الدرا�سة،  في  الم�شاركة  الدول  بين  متدنيا  الأردن  ترتيب  جاء  �إذ  العلمية،  للمفاهيم  الثامن 

وا�ستنادا �إلى ذلك ف�إن م�شكلة الدرا�سة تتجلى في �ضعف الطلبة في تح�صيل المفاهيم العلمية 

ال�سليمة، والبحث عن طرق تدري�س جديدة يكون المعلم فيها مر�شدا وموجها للطلبة لفهم 

مادة  في  الطلبة  تح�صيل  تح�سين  �أجل  من  حياتهم  في  وتوظيفها  ا�ستخدامها  وكيفية  المعرفة 

 Novak, Gowin( نوفاك وجوين وجوهان�سون  العلوم وزيادة وعيهم نحوها، ولقد ذكر 

�إلى تطوير  �أدت  التعلم  الطلاب على  �أجل م�ساعدة  �أن الجهود من   )& Johanson, 1983
الا�ستراتيجيات فوق  المعنى. وهذه  التعلم ذي  �أجل حدوث  ا�ستراتيجيات فوق معرفية من 

المعرفية كما �أو�ضحها نوفاك (Novak, 1987) هي الا�ستراتيجيات التي تمد المتعلم بالكفاية 

اللازمة والقدرة لكي يقوم بالتعلم ذاتيا للو�صول �إلى التعلم ذي المعنى وهذه الا�ستراتيجيات 

هي:

1- الدائرة المفاهيمية  2- الخرائط المفاهيمية  3- الك�شاف المعرفي )الخرائط المخروطية(.

د. �إلهام ال�شلبي �أثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية الخريطة المفاهيمية
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هدف الدرا�سة

الطلبة من  التفكير الإبداعي والدافعية عند  العلمية وتنمية مهارات  المفاهيم  �إن اكت�ساب 

الحالية  الدرا�سة  تهدف  ولذا  تحقيقها،  �إلى  العلوم  مدر�س  ي�سعى  التي  الأ�سا�سية  الأهداف 

�أثر الخريطة المفاهيمية في تح�صيل طلبة ال�صف التا�سع للمفاهيم العلمية ودافعيتهم  ا�ستق�صاء 

للإنجاز وتنمية مهارات التفكير الإبداعي.

�أ�سئلة الدرا�سة

�أثر تدري�س مادة الأحياء با�ستخدام الخريطة المفاهيمية في تح�صيل طلبة ال�صف التا�سع  ما 

للمفاهيم العلمية ودافع الإنجاز لديهم وقدرتهم على التفكير الإبداعي؟

وقد انبثق عن هذا ال�س�ؤال الرئي�س الأ�سئلة الفرعية التالية:

1-ما �أثر تدري�س مادة الأحياء با�ستخدام الخريطة المفاهيمية في تح�صيل طلبة ال�صف التا�سع 

للمفاهيم العلمية؟

طلبة  تح�صيل  في  المفاهيمية  الخريطة  با�ستخدام  الأحياء  مادة  تدري�س  ت�أثير  يختلف  2-هل 

ال�صف التا�سع للمفاهيم العلمية تبعا للجن�س؟

3-ما �أثر تدري�س مادة الأحياء با�ستخدام الخريطة المفاهيمية في دافع الإنجاز لدى طلبة ال�صف 

التا�سع ؟

4-هل يختلف ت�أثير تدري�س مادة الأحياء با�ستخدام الخريطة المفاهيمية في دافع الإنجاز لدى 

طلبة ال�صف التا�سع تبعا للجن�س؟

التفكير  القدرة على  تنمية  المفاهيمية في  با�ستخدام الخريطة  الأحياء  �أثر تدري�س مادة  5-ما 

الإبداعي لدى طلبة ال�صف التا�سع؟

6-هل يختلف ت�أثير تدري�س مادة الأحياء با�ستخدام الخريطة المفاهيمية في تنمية القدرة على 

التفكير الإبداعي لدى طلبة ال�صف التا�سع تبعا للجن�س؟

ال�صفرية  الفر�ضيات  فح�ص  الحالية  الدرا�سة  حاولت  ال�سابقة،  الدرا�سة  �أ�سئلة  عن  للإجابة 

التالية:

فر�ضيات الدرا�سة

وال�ضابطة  التجريبية  المجموعتين  طلبة  تح�صيل  �إح�صائية في  دلالة  ذات  فروق  توجد  1- لا 

تعزى �إلى ا�ستخدام الخريطة المفاهيمية.
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2- لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية في تح�صيل الذكور والإناث الذين در�سوا با�ستخدام 

الخريطة المفاهيمية.

3- لاتوجد فروق ذات دلالة �إح�صائية في دافعية طلبة المجموعتين التجريبية وال�ضابطة تعزى 

�إلى ا�ستخدام الخريطة المفاهيمية.

ا�ستخدام  �إلى  تعزى  والإناث  الذكور  دافعية  في  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا   -4

الخريطة المفاهيمية.

5- لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية في القدرة على التفكير الإبداعي بين طلبة المجموعتين 

التجريبية وال�ضابطة تعزى �إلى ا�ستخدام الخريطة المفاهيمية.

6- لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية في القدرة على التفكير الإبداعي بين الذكور والإناث 

تعزى �إلى ا�ستخدام الخريطة المفاهيمية.

�أهمية الدرا�سة

العلوم  تدري�س  يفيد في رفع كفاية  المفاهيمية مما  للخريطة  العملية  التربوية  الفائدة  �إظهار 

وتطوير طرائق جديدة في تدري�سه.

1- تنطلق �أهمية الدرا�سة الحالية من �أهمية المتغيرات التي تناولتها، فالمفاهيم ت�شكل %40 

من تدري�س العلوم وتكوين التعلم ذي المعنى لها، ومناحي التفكير ولا�سيما الإبداعي منها، 

ودافعية الطلبة للإنجاز.

التي تبحث في هذا المجال لطلبة الحلقة  الدرا�سة الأولى  الدرا�سة في كونها  2- تتفرد هذه 

الأ�سا�سية حيثُ لم تطّلع الباحثة على درا�سة مماثلة في الأدب التربوي في معرفة �أثر تدري�س 

التح�صيل،  الثلاثة:  العلوم با�ستخدام ا�ستراتيجية الخريطة المفاهيمية في تنمية هذه المتغيرات 

والتفكير الإبداعي، والدافعية للإنجاز لدى طلبة ال�صف التا�سع الأ�سا�سي، وبذلك فهي �إ�ضافة 

نوعية للمكتبة العربية

3- تطوير وتو�سيع الإفادة من ا�ستراتيجية الخريطة المفاهيمية و�أ�ساليب تطبيقها.

4- الإفادة من الأدوات التي تم �إعدادها من قبل الباحثة ورزمة الخرائط المفاهيمية.

التعريفات الإجرائية

�أو  �أ�شكال المعرفة العلمية الذي يبني على الحقائق العلمية المتوافرة وهو كلمة  المفهوم: �أحد 

عبارة ت�ستعمل لت�صف مجموعة من الأ�شياء �أو الأفكار المترابطة. 

د. �إلهام ال�شلبي �أثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية الخريطة المفاهيمية
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الخريطة المفاهيمية: مخطط لتمثيل مجموعة من المفاهيم ذات العلاقة في �صورة هرمية حيث 

ترتبط مع  التي  الفرعية  المفاهيم  للهرم عدد من  القاعدة  �شامل وفي  القمة مفهوم  يكون في 

المفاهيم التي تعلوها ب�أ�سهم يكتب عليها كلمات ربط وبذلك تح�صل على جملة تعبيرية ذات 

معنى بين كل مفهومين �أو �أكثر. 

المعلم  ي�ستخدمها  التي  التدري�س  طرائق  من  طريقة  المفاهيمية:  الخرائط  ا�ستراتيجية 

ح�صة  كل  بداية  في  المعلم  بناء  على  الباحثة  اعتمدت  وقد  معنى،  ذا  التعلم  لجعل  الطلبة  �أو 

خريطة مفاهيمية للدر�س ال�سابق، وتكليف الطلبة في نهاية كل در�س بعد الانتهاء من عملية 

ال�شرح وتو�ضيح الدر�س و�إجراء التجارب العملية ب�إعداد خريطة ب�شكل فردي ثم مناق�شتها 

في مجموعات �صغيرة مزدوجة وتقويمها ذاتيا بعد عر�ض المعلم �أنموذجاً للخريطة المفاهيمية، 

وتتلخ�ص خطوات بناء الخريطة المفاهيمية بالخطوات التالية: 

- تحليل المحتوى و�إعداد قائمة بالمفاهيم التي يتكون منها وترتيبها تنازليا. 

- ترتيب المفاهيم في �شكل هرمي بحيث يتم و�ضع المفاهيم الأكثر �شموليةً وعمومية وتجريدًا 

في قمة هذا الهرم وتندرج تحتها المفاهيم الأقل عمومية. 

- ربط المفاهيم بع�ضها ببع�ض بخطوط يكتب على كل منها العبارة التي تو�ضح العلاقة بين 

كل مفهومين. 

التي  العلمية ويقا�س بالعلامة  تح�صيل المفاهيم العلمية: هو عملية اكت�ساب الطلبة المفاهيم 

يح�صل عليها الطالب في اختبار تح�صيل المفاهيم العلمية الذي �أعدته الباحثة ويتكون من 45 

فقرة في م�ستويات بلوم الثلاثة الأولى: التذكر والفهم والتطبيق.

الدافع للإنجاز: هي حالة من الا�ستثارة والتوتر يعي�شها الفرد نتيجة لظروف تم �إعدادها بعناية 

تخلق لدى الفرد طاقة تدفعه للمثابرة على �أداء ما يطلب منه من واجبات والإ�صرار على �إنهاء 

المهمة وتنويع و�سائل تحقيقها ويقا�س الدافع للإنجاز بالعلامة التي يح�صل عليها الطالب في 

مقيا�س الدافع للإنجاز الذي �أعده الريماوي والوارد في �أبو �شقير )2001( ويتكون من )35( 

فقرة. 

التفكير الإبداعي: هو ن�شاط عقلي مركب وهادف توجهه رغبة قوية في البحث عن حلول 

الإبداعي  التفكير  على  القدرة  وتعرف  �سابقا،  معروفة  تكن  �أ�صيلة لم  نواتج  �إلى  التو�صل  �أو 

باكت�ساب مهارة الطلاقة والمرونة والأ�صالة، وتم قيا�س القدرة على التفكير الإبداعي �إجرائيا 

بالعلامة التي ح�صل عليها طلبة ال�صف التا�سع في مقيا�س توران�س للتفكير الإبداعي والذي 

طبق على �أفراد عينة الدرا�سة قبل بدء الدرا�سة، ومقيا�س التفكير الإبداعي الذي �أعدته الباحثة 

وطبق على نف�س العينة بعد انتهاء الدرا�سة.
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طريقة التعليم التقليدية: هي طريقة التعليم التي تقوم على المناق�شة ال�شفوية وعر�ض المواد 

التعليمية الأخرى لأغرا�ض التثبت والت�أكيد على النتاجات المعرفية، وا�ستخدام �أ�سئلة الكتاب 

لأغرا�ض التقويم والواجب البيتي.

محددات الدرا�سة

- تكونت عينة الدرا�سة من طلبة ال�صف التا�سع الأ�سا�سي في مدر�سة ذكور نزال الإعدادية 

لمنطقة جنوب عمان في مدار�س وكالة  التابعة  الأولى  الإعدادية  نزال  �إناث  الثانية ومدر�سة 

الغوث الدولية، وذلك ل�سهولة المتابعة وجمع البيانات مما يجعل تعميم النتائج مقت�صًرا على 

مجتمع الدرا�سة.

- اقت�صرت المادة التعليمية على وحدة “البيئة والتكيف” من كتاب الأحياء لل�صف التا�سع في 

الف�صل الدرا�سي الثاني للعام )2006-2005(. 

- �أدوات الدرا�سة هي �أدوات ومقايي�س طورتها الباحثة وهي اختبار تح�صيل المفاهيم العلمية 

وقد اقت�صر على الم�ستويات الثلاثة الأولى من ت�صنيف بلوم المعرفي:التذكر، والفهم، والتطبيق 

مهارات  على  اقت�صر  وقد  الباحثة،  �إعداد  من  الإبداعي  التفكير  واختبار   ،)2005 )عودة، 

الدافعية  مقيا�س  ا�ستخدام  تم  كما  الأ�صالة(،  المرونة،  )الطلاقة،  الثلاث:  الإبداعي  التفكير 

يعتمد  النتائج  تف�سير  ف�إن  لذا  �شقير )2001(  �أبو  الريماوي والوارد في  الذي طوره  للإنجاز 

ب�شكل كبير على درجة �صدق الأدوات والمقايي�س والاختبار وعلى درجة ثباتها.

منهجية الدرا�سة و�إجراءاتها:

مجتمع الدرا�سة وعينتها

تكون مجتمع الدرا�سة من جميع طلبة ال�صف التا�سع في مدار�س وكالة الغوث الدولية في 

منطقة جنوب عمان، والمنتظمين في مدار�سهم في الف�صل الدرا�سي الثاني للعام 2006/2005 

منطقة جنوب  التعليم في  مكتب  �إح�صائية  وطالبة ح�سب  طالبا   )3575( والبالغ عددهم 

عمان، جميعهم در�سوا مادة الأحياء بواقع ح�صتين �أ�سبوعيا، تم اختيار عينة الدرا�سة ب�صورة 

نزال الإعدادية الأولى  �إناث  الثانية ومدر�سة  نزال الإعدادية  ق�صديه، فكانت مدر�سة ذكور 

وذلك ل�سهولة متابعة تنفيذ الدرا�سة وجمع البيانات، وتم اختيار �شعبة تجريبية و�أخرى �ضابطة 

في كل مدر�سة بالطريقة الع�شوائية الب�سيطة ويبين الجدول رقم )1( توزيع �أفراد عينة الدرا�سة 

في المجموعتين التجريبية وال�ضابطة ح�سب عدد الطلبة. 

د. �إلهام ال�شلبي �أثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية الخريطة المفاهيمية
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الجدول رقم )1(

توزيع �أفراد عينة الدرا�سة في المجموعتين التجريبية وال�ضابطة ح�سب عدد الطلبة

المجموعة ال�ضابطةالمجموعة التجريبية

�إناثذكور�إناثذكور

35243120

ت�صميم الدرا�سة

من  الدرا�سة  عينة  اختيار  حيث تم  التجريبية  �شبه  الت�صاميم  من  الدرا�سة  هذه  ت�صميم  يعد 

مدر�سة �إناث نزال الإعدادية الأولى وذكور نزال الإعدادية الثانية، في منطقة جنوب عمان 

التابعة لوكالة الغوث الدولية بطريقة ق�صدية واختيرت �شعب المجموعات التجريبية وال�ضابطة 

في كل مدر�سة بالطريقة الع�شوائية الب�سيطة حيث تم تطبيق ثلاثة اختبارات قبلية وبعدية على 

عينة الدرا�سة ويمكن التعبير عن ت�صميم الدرا�سة �شبه التجريبي كما يلي: 

G1: O1. O2. O3    X    O1. O2. O3
G2: O1. O2. O3           O1. O2. O3

G1: المجموعة التجريبية بالتعيين الع�شوائي. 		 حيث �إنّ

G2: المجموعة ال�ضابطة بالتعيين الع�شوائي. 		

O1: اختبار المفاهيم العلمية  		

O2: مقيا�س الدافعية نحو الإنجاز  		

O3: مقيا�س التفكير الإبداعي.  		

       X: المعالجة التجريبية وهي التدري�س بطريقة الخرائط المفاهيمية. 

- لذا فالمتغير الم�ستقل هو طريقة التدري�س وله م�ستويان:

�أ. التدري�س بطريقة الخرائط المفاهيمية.

ب.التدري�س بالطريقة التقليدية. 

- �أما المتغيرات التابعة فهي: فهم الطلبة للمفاهيم العلمية، والقدرة على التفكير الإبداعي، 

والدافعية نحو الإنجاز. 

- المتغيرات الدخيلة 

ح�ساب  حيث تم  وال�ضابطة  التجريبية  المجموعات  الدرا�سة في  لأفراد عينة  الزمني  �أ. العمر 

متو�سط �أعمارهم الذي تراوح بين )15-16( �سنة لطلبة كل مجموعة. 

ب. الم�ستوى الاقت�صادي والاجتماعي: تم �ضبط المجموعات من مدر�ستين في نف�س المنطقة 

)نزال( التابعة لوكالة الغوث الدولية في محافظة عمان. 
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ج. مدة التجربة: بلغ عدد الح�ص�ص المخ�ص�صة لتدري�س المجموعات التجريبية وال�ضابطة 16 

ح�صة �صفية بواقع ح�صتين في الأ�سبوع. 

القائمين على تنفيذ التجربة: تم �ضبط هذا العامل عن طريق تدري�س معلم ومعلمة علوم يحمل كل 

منهما نف�س الم�ؤهل العلمي: بكالوريو�س �أحياء، وتتراوح �سنوات الخبرة بين )13-14( �سنة.

�أدوات الدرا�سة 

�أولًا: الاختبار التح�صيلي 

�أعد هذا الاختبار وفق جدول الموا�صفات وقد غطى محتوى مادة الأحياء في وحدة البيئة 

الثاني من العام )2005/ 2006(  والتكيف ف�صل )العلاقات بين الكائنات الحية( للف�صل 

بلوم  �أهداف  م�ستويات  الفقرات  تمثل  �أن  متعدد وقد روعي  الاختيار من  نوع  وفقراته من 

الثلاثة الأولى )التذكر، الفهم والا�ستيعاب، التطبيق( حيث بلغ ب�صورته الأولية )50( فقرة، 

من  م�ؤلفة  المحكمين  من  مجموعة  على  عر�ضه  خلال  من  المحتوى  �صدق  من  التحقق  وتم 

�أع�ضاء هيئة التدري�س المخت�صين في المناهج وطرق التدري�س وفي القيا�س والتقويم ومجموعة من 

المعلمين الذين يدر�سون مادة الأحياء لل�صف التا�سع الأ�سا�سي، وطبقا لملاحظات المحكمين 

�أعيد النظر في الاختبار مرة �أخرى وعدلت بع�ض فقراته في �ضوء �آراء المحكمين وحذفت 

نوع  من  فقرة   )45( من  النهائية  ب�صورته  يتكون  الاختبار  �أ�صبح  وبذلك  الفقرات،  بع�ض 

الاختيار من متعدد بحيث ت�ضمن )18( فقرة من م�ستوى التذكر، )10( فقرات من م�ستوى 

الفهم والا�ستيعاب، و)17( فقرة من م�ستوى التطبيق. 

طبق  حيث  الدرا�سة،  عينة  خارج  من  عينة  على  بتطبيقه  الاختبار  ثبات  من  التحقق  تم 

وطالبة  طالبا   )59( عددهم  البالغ  التا�سع  ال�صف  طلبة  من  عينة  على  التح�صيلي  الاختبار 

وا�ستخدام معادلة كودر ريت�شارد�سون )20( KR )عودة، 2005(، لح�ساب معامل الثبات 

الذي بلغ )0.84(. 

ثانياً: اختبار الدافعية نحو الإنجاز

�أعد هذا الاختبار الريماوي )2000( ويتكون هذا المقيا�س من )35( فقرة، تحتوي على 

مواقف افترا�ضية والمطلوب اختيار موقف ي�صدق على حالة ال�شخ�ص من بين �أربعة مواقف 

متوقعة وقد قامت �أبو �شقير )2001( بتطبيق الاختبار على عينة ا�ستطلاعية مكونة من )20( 

طالبة من طالبات ال�صف الثاني الثانوي و�إعادة تطبيقه وح�ساب معامل كرونباخ �ألفا للات�ساق 

الداخلي فوجدت �أن ثبات الاختبار )0.64(. 

د. �إلهام ال�شلبي �أثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية الخريطة المفاهيمية
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تدرج  �أ�سلوب  الاختبار  لهذا  الدرجات  تقدير  طريقة  اتبع في  اختبار الدافعية:  ت�صحيح 

الترتيب،  العبارات )�أ، ب، ج، د( الدرجات )1،2،3،4( على  الدرجات، بحيث تعطي 

وا�ستنادا لهذا النظام تكون �أق�صى درجة ممكن �أن يح�صل عليها المفحو�ص في الاختبار كله 

)140( درجة في حين تكون �أقل درجة )35( درجة.

ثالثاً: مقيا�س التفكير الإبداعي 

تم تطوير مقيا�س القدرة على التفكير الإبداعي في مادة الأحياء لدى طلبة ال�صف التا�سع، 

وقد اتبعت الخطوات التالية في �إعداده: 

- �أولا: الاطلاع على مجموعة من الاختبارات الخا�صة بقيا�س القدرة على التفكير الإبداعي 

وت�شمل:

وال�شكلية   )verbal( اللفظية  ب�صورته  الإبداعي  التفكير  لقيا�س  توران�س  اختبارات   -1

)figural( والوارد في ال�شاذلي)1995(.
2- مقيا�س القدرة على التفكير الإبداعي الذي �أعده خير الله )1981(.

3- مقيا�س القدرة على التفكير الإبداعي الذي �أعده �إبراهيم )2004( في الفيزياء لل�صف 

التا�سع.

4- مقيا�س القدرة على التفكير الإبداعي الذي �أعده �صوافطة )2005( في العلوم لل�صف 

ال�ساد�س. 

وتقي�س جميعها �أبعاد الطلاقة والمرونة والأ�صالة. 

ثانياً-تحديد موا�صفات مقيا�س التفكير الإبداعي: روعي �أن يقي�س المقيا�س قدرات الطلاقة، 

�صيغت  وقد  الطالب،  لدى  التفكير  �إثارة  على  الأ�سئلة  تعمل  بحيث  والأ�صالة،  المرونة، 

الفقرات ب�إعداد مجموعة من الأ�سئلة حول المفاهيم الأ�سا�سية الواردة في المحتوى، وقد تكون 

الثلاث لقيا�س  الاختبار ب�صورته الأولية من )15( فقرة كل منها تغطي الجوانب الإبداعية 

عوامل الطلاقة والمرونة والأ�صالة. 

�صدق المقيا�س 

الأولية، تم عر�ضه على مجموعة  ب�صورته  المقيا�س  للتحقق من �صدق  المحكمين:  �أ- �صدق 

من المحكمين المخت�صين في المناهج وطرق التدري�س وفي القيا�س والتقويم، وفي علم النف�س 

التربوي، وطلب منهم الحكم على جودة محتوى فقرات هذا المقيا�س في �ضوء عدد من المعايير 

وطبقا لآراء المحكمين �أعادت الباحثة النظر في فقرات المقيا�س مرة �أخرى، و�أعيدت �صياغة 
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بع�ض الفقرات كما تم حذف بع�ض الفقرات لعدم منا�سبتها لر�أي المحكمين، وبذلك �أ�صبح 

المقيا�س ب�صورته النهائية يتكون من )8( فقرات. 

ا�ستطلاعية مكونة  ا على عينة  توران�س محكًّ اختبار  تطبيق  التلازمي: حيث تم  ب- ال�صدق 

من )27( طالبا وطالبة، من طلبة ال�صف التا�سع خارج عينة الدرا�سة، ومن ثم تطبيق اختبار 

على  �إحداهما  علامتان،  طالب  لكل  ر�صدت  ثم  المجموعة،  نف�س  على  الإبداعي  التفكير 

اختبار توران�س للتفكير الإبداعي، والأخرى على اختبار التفكير الإبداعي في الأحياء، ثم 

�إيجاد معامل ارتباط بير�سون بين الدرجات على الاختبارين فبلغت قيمتة )0.601(.

ثبات المقيا�س

تم التحقق من ثبات مقيا�س التفكير الإبداعي بعدة طرق:

�أ- ح�ساب معامل الثبات لمقيا�س التفكير الإبداعي، وا�ستخدام معادلة كرونباخ �ألفا للات�ساق 

الثبات لمهارة الطلاقة )90.45(،  �أن معامل  )SPSS(، ووجد  الداخلي من خلال برنامج 

الثبات لمهارة الأ�صالة )72.90(، كما  الثبات لمهارة المرونة )81.99(، ومعامل  ومعامل 

بلغ معامل الثبات لمجمل فقرات مقيا�س التفكير الإبداعي )86.89(. 

ب- ات�ساق الت�صحيح: بعد تطبيق الاختبار على العينة الا�ستطلاعية والمكونة من 27 طالبا 

وطالبة، تم ت�صحيح الأوراق من قبل م�صححين اثنين، ثم ا�ستخرج معامل ثبات الت�صحيح 

ب�إيجاد معامل ارتباط بير�سون بين الدرجات الناتجة عن الت�صحيحين، فبلغت )0.863(.

معايير ت�صحيح مقيا�س التفكير الإبداعي 

 )1981( الله  على خير  اعتمادا  الإبداعي  التفكير  اختبار  )علامات(  درجات  تم تحديد 

الذي اعتمد على تقدير توران�س على النحو التالي:

1- ا�ستبعاد الأفكار غير المنا�سبة 

عليها  التي ح�صل  العلامات  للطلاقة وبجمع  فقرة  لكل  واحدة  2- تقدير درجة )علامة( 

الطالب في جانب الطلاقة وهي �ست فقرات في اختبار توران�س وثماني في اختبار التفكير 

الإبداعي الذي �أعدته الباحثة، تم الح�صول على العلامة الكلية التي تعبر عن مهارة الطلاقة 

لديه.

3- درجة واحدة لكل فئة من الا�ستجابات التي تحمل الم�ضمون )المت�شابه( لأن مهارة المرونة 

لدى المفحو�ص تحدد بعدد ا�ستجاباته المختلفة التي يوجد فيها تحول لاتجاه تفكيره في تلك 

د. �إلهام ال�شلبي �أثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية الخريطة المفاهيمية
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الا�ستجابات. وبجمع العلامات التي ح�صل عليها الطالب في جانب المرونة على الفقرات 

المختلفة تم الح�صول على العلامة الكلية التي تعبر عن مهارة المرونة لديه على كل من اختبار 

توران�س – اختبار التفكير الإبداعي. 

4-لح�ساب درجة الأ�صالة تم تفريغ ا�ستجابات المفحو�صين على الفقرات في نماذج خا�صة 

وتم ح�ساب تكرار كل منها كما هو مو�ضح في الجدول رقم )2(.

الجدول رقم )2( 

ح�ساب درجة الأ�صالة

3 %ف�أقل4-6 %7-9 %10٪ فما فوقتكرار الفكرة

13510درجة الأ�صالة

وبجمع العلامات التي ح�صل عليها الطالب في جانب الأ�صالة على الفقرات تم الح�صول 

على العلامة الكلية التي تعبر عن مهارة الأ�صالة لديه. 

ح�صل  التي  العلامات  جمع  تم  الإبداعي  التفكير  على  للقدرة  الكلية  الدرجة  لتحديد   -1

عليها المفحو�ص في كل من مهارة الطلاقة ومهارة المرونة ومهارة الأ�صالة في كل من اختبار 

تورن�س )قبلي( واختبار التفكير الإبداعي الذي �أعدته الباحثة )بعدي(.

رابعاً: رزمة الخرائط المفاهيمية 

تكونت من 8 خرائط مفاهيمية �أعدتها الباحثة لوحدة »البيئة والتكيف« ثم عر�ضتها على 

هيئة تحكيم خا�صة تكونت من م�شرفة العلوم في مركز التطوير التربوي التابع لوكالة الغوث 

وع�ضو هيئة تدري�س �سابق في الكلية في المناهج والتدري�س وع�ضو هيئة تدري�س حالي يدر�س 

العلوم، ومعلم ومعلمة �أحياء لل�صف التا�سع، وقد عدلت الباحثة في هذه الرزمة. 

�إجراءات تدريب المعلمين والطلبة

تعليمية  بمادة  تزويدهم  التا�سع وتمَّ  لل�صف  الأحياء  �أولية مع معلم ومعلمة  عُقِدَتْ جل�سة 

خا�صة بالخرائط المفاهيمية وتدريبهم على ا�ستخدام ا�ستراتيجية الخريطة المفاهيمية وتزويدهم 

برزمة الخرائط المفاهيمية. 

التدري�س في وحدة الأمرا�ض و وتمَّ  �أمام المعلمين قبل بدء عملية  الباحثة ح�صتين  نفذت 

تعريفهما والطلبة بكيفية تنفيذ ا�ستراتيجية الخريطة المفاهيمية وبنائها. 

عملية  �أثناء  عمان  جنوب  منطقة  في  التربوي  الم�شرف  مع  معلم  لكل  ح�صة  ح�ضور  تم 
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التدري�س للاطمئنان على تنفيذ ا�ستراتيجية التدري�س بال�شكل المطلوب والوقوف على النقاط 

الإيجابية والنقاط ال�سلبية بهدف تح�سين الأداء. 

بعد �أن تم تدريب المعلمين بطريقة الخرائط المفاهيمية قام كل منهما بتدريب طلبة المجموعة 

المعدية« وهي  المعدية وغير  المفاهيمية في مو�ضوع »الأمرا�ض  التجريبية على ر�سم الخرائط 

الوحدة الدرا�سية من كتاب الأحياء لل�صف التا�سع التي ت�سبق وحدة »البيئة والتكيف«.

�إجراءات تنفيذ التجربة ومتابعتها

�أ- �أخذ الموافقات الر�سمية من دائرة التربية والتعليم ومنطقة جنوب عمان في وكالة الغوث 

الدولية على �إجراء تنفيذ الدرا�سة في المدار�س المعنية. 

ب- تم تطبيق اختبار تح�صيل المفاهيم العلمية، والتفكير الإبداعي لتورا ن�س والدافعية نحو 

الإنجاز على كل من المجموعات التجريبية وال�ضابطة، وذلك لمعرفة مدى تكاف�ؤ المجموعات 

في فهم المفاهيم العلمية والقدرة على التفكير الإبداعي والدافعية نحو الإنجاز. 

ج- تم البدء بتنفيذ عملية التدري�س في �شهري ني�سان و�أيار في نهاية الف�صل الدرا�سي الثاني 

 )16( بواقع  �شهرين  الوحدة  تدري�س  ا�ستغرق  وقد   ،2006  -2005 الدرا�سي  العام  من 

ح�صة �أحياء حيث تم تدري�س المجموعة التجريبية بطريقة الخريطة المفاهيمية في حين در�ست 

الدرا�سية  المو�ضوعات  ونف�س  الح�ص�ص  وبنف�س عدد  التقليدية  بالطريقة  ال�ضابطة  المجموعة 

وكان دور المعلم كما يلي: 

الن�شاط )1(: 

الف�صل  �أو  ال�سابق  بالدر�س  بناء خريطة مفاهيمية خا�صة  يقدم مراجعة ق�صيرة عن طريق 

ال�سابق. 

الن�شاط )2(: 

بعد الانتهاء من درا�سة در�س جديد �أو ف�صل يطلب المعلم من الطلبة ب�صورة فردية تحليل 

وا�ستخراج المفاهيم وتنظيمها ح�سب �أهميتها وتجريدها ثم بناء خريطة مفاهيمية له. 

الن�شاط )3(:

يطلب المعلم من الطلبة مناق�شة خرائطهم المفاهيمية ب�صورة مزدوجة، وفي نهاية الح�صة 

بداية  ذاتية. في  ب�صورة  �أدائه  بتقويم  منهم  ليقوم كل  مفاهيمية  �أنموذج لخريطة  بعر�ض  يقوم 

الح�صة القادمة، يقوم المعلم بمراجعة الدر�س عن طريق بناء الخريطة مع الطلبة، ويقوم كل منهم 

ب�إبداء ر�أيه وت�صويب ما لديه من �أخطاء وي�شير المعلم �إلى �أهم الو�صلات العر�ضية وجوانب 

د. �إلهام ال�شلبي �أثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية الخريطة المفاهيمية
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التفكير الإبداعي الذي ظهر في كل مرة لدى مجموعة من الطلبة. 

للاطمئنان  التجربة  فترة  �أثناء  الأقل  على  مدر�سة  معلم في كل  لكل  د- تم ح�ضور ح�صتين 

والت�أكد من �إتقان تنفيذ ا�ستراتيجية الخريطة المفاهيمية. 

واختبار  الباحثة  �أعدته  الذي  الإبداعي  والتفكير  المفاهيم  تح�صيل  اختبار  تطبيق  �أعيد  هـ- 

من  الانتهاء  بعد  ال�ضابطة  والمجموعات  التجريبية  المجموعات  على  الإنجاز  نحو  الدافعية 

عملية التدري�س بالطريقة نف�سها التي ا�ستخدمت في تطبيقها قبل البدء بعملية التدري�س. 

منها  بكل  الخا�صة  الت�صحيح  تعليمات  وفق  والبعدية  القبلية  الاختبارات  �صححـت  و- 

�آليا  �أوراق خا�صة بالحا�سوب وتمت معالجتها  و�سجلت علامات كل طالب ثم فرغت على 

.)spss( با�ستخدام برنامج

المعالجة الإح�صائية 

تم ا�ستخدام المعالجات الإح�صائية التالية:

المجموعة  لأفراد  الكلي  الأداء  متو�سطات  بين  الفروق  لح�ساب  اختبار)ت(  ا�ستخدم   -

التجريبية وال�ضابطة على كل من اختبار تح�صيل المفاهيم، ومقيا�س التفكير الإبداعي ومقيا�س 

.)α≥0.05( الدافعية نحو الإنجاز عند م�ستوى الدلالة الإح�صائية

بين  الإح�صائية  الفروق  دلالة  لفح�ص  الم�ستقلة  للعينات  )ت(  اختبار  ا�ستخدام  تم  كما   -

الأو�ساط الح�سابية وفقا لفر�ضيات الدرا�سة ال�صفرية وذلك عند م�ستوى الدلالة الإح�صائية 

)α≥0.05( بين المجموعة التجريبية وال�ضابطة على كل من اختبار تح�صيل المفاهيم العلمية 

والدافعية نحو الإنجاز والتفكير الإبداعي. 

نتائج الدرا�سة 

النتائج المتعلقة بتكاف�ؤ مجموعات الدرا�سة ال�ضابطة والتجريبية قبل تطبيق ا�ستراتيجية  �أولًا: 

الخرائط المفاهيمية: 

لفح�ص تكاف�ؤ مجموعات الدرا�سة التجريبية وال�ضابطة قبل تطبيق الا�ستراتيجية التدري�سية، 

اختبار  على  للأفراد  القبلي  للأداء  المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  �إيجاد  تم 

التح�صيل ومقيا�س الدافعية للإنجاز ومقيا�س توران�س للتفكير الإبداعي ب�أبعاده الثلاثة وعلى 

المجموعات،  متو�سطات  بين  الفروق  لدلالة  )ت(  اختبار  نتائج  �إيجاد  ثم  الكلية،  الدرجة 

ويبين الجدول رقم )3( هذه النتائج. 
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الجدول رقم )3(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية وقيم )ت( لدلالة الفروق بين متو�سطات 

الأداء القبلي لأفراد المجموعة التجريبية وال�ضابطة على اختبار التح�صيل وقيا�س 

الدافعية للتعلم ومقيا�س توران�س للتفكير الإبداعي

المجموعة
عدد 

الطلبة

المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

قيمة 

)ت(

م�ستوى 

الأداء

التح�صيل

4223.16.95�ضابطة

1.782-0.078

5023.546.08تجريبية

الدافعية للتعلم

42108.2912.92�ضابطة

0.328-0.744

50113.5815.18تجريبية

1-الطلاقة

4238.0711.2�ضابطة

0.565-0.573

5039.4612.16تجريبية

2-المرونة

4265.9331.47�ضابطة

0.181-0.856

5067.0427.30تجريبية

3-الأ�صالة

4266.4533.89�ضابطة

0.4630.644

5063.6424.16تجريبية

لمقيا�س  ال��ك��ل��ي��ة  ال����درج����ة 

توران�س للتفكير الإبداعي

42170.4572.27�ضابطة

0.0670.946

50169.5457.50تجريبية

يلاحظ من الجدول رقم )3( عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين طلبة المجموعتين 

ال�ضابطة والتجريبية على كل من اختبار التح�صيل وعلى مقيا�س الدافعية وعلى كل بعد من 

المجموعتين  تكاف�ؤ  يعني  الكلية، مما  الدرجة  الإبداعي وعلى  للتفكير  توران�س  �أبعاد مقيا�س 

التجريبية وال�ضابطة. 

ثانياً: النتائج المتعلقة بتكاف�ؤ مجموعتي الذكور والإناث قبل تطبيق الا�ستراتيجية التدري�سية 

لفح�ص تكاف�ؤ الذكور والإناث قبل تطبيق ا�ستراتيجية التدري�س تم ا�ستخراج المتو�سطات 

الح�سابية والانحرافات المعيارية للأداء القبلي للذكور والإناث على اختبار التح�صيل ومقيا�س 

الدافعية للإنجاز ومقيا�س توران�س للتفكير الإبداعي ب�أبعاده الثلاثة وعلى الدرجة الكلية، ثم 

�إيجاد نتائج اختبار )ت( لدلالة الفروق بين المتو�سطات، وبين الجدول رقم )4( هذه النتائج 

د. �إلهام ال�شلبي �أثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية الخريطة المفاهيمية
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الجدول رقم )4(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية وقيم )ت( لدلالة الفروق بين متو�سطات 

الأداء القبلي للذكور والإناث على اختبار التح�صيل ومقيا�س الدافعية للتعلم 

ومقيا�س توران�س للتفكير الإبداعي 

الجن�س
عدد 

الطلبة

المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري
قيمة )ت(

م�ستوى 

الدلالة

التح�صيل

5423.306.17ذكور

0.072-0.943

3823.396.92�إناث

الدافعية للتعلم

54112.8313.75ذكور

1.3550.185

38108.7915.05�إناث

1-الطلاقة

5440.0412.06ذكور

1.190.238

3837.1111.06�إناث

2-المرونة

5466.7827.07ذكور

0.0960.924

3866.1832.17�إناث

3-الأ�صالة

5466.3525.17ذكور

0.5630.575

3862.8933.70�إناث

لمقيا�س  الكلية  الدرجة 

توران�س للتفكير الإبداعي

54172.6158.66ذكور

0.4700.639

38166.1872.20�إناث

يلاحظ من الجدول رقم )4( عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين الذكور والإناث 

على اختبار التح�صيل، وعلى مقيا�س الدافعية للتعلم، وكذلك على كل بعد من �أبعاد مقيا�س 

التفكير الإبداعي وعلى الدرجة الكلية، مما يعني تكاف�ؤ مجموعتي الذكور والإناث قبل تنفيذ 

الدرا�سة. 

نتائج فح�ص فر�ضيات الدرا�سة

الفر�ضية الأولى: لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية على )α0.05≤( في تح�صيل طلبة 

المجموعتين التجريبية وال�ضابطة تعزى �إلى ا�ستخدام الخريطة المفاهيمية. 

لدرجات  المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  �إيجاد  تم  الأولى  الفر�ضية  لفح�ص 

بين  الفروق  لدلالة  )ت(  اختبار  نتائج  �إيجاد  ثم  البعدي،  التح�صيلي  الاختبار  على  الطلبة 

المتو�سطات. وبين الجدول رقم )5( هذه النتائج. 
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الجدول رقم )5(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية وقيمة )ت( للفروق بين متو�سطات

طلبة المجموعتين ال�ضابطة والتجريبية على اختبار التح�صيل البعدي

وتقدير حجم الأثر

قيمة )ت(الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالمجموعة
م�ستوى 

الدلالة
�إيتا2

درجة 

الفاعلية

23.459.48ال�ضابطة

كبيرة4.928-0.0000%21.20*

32.087.30التجريبية

)≥α0.05(دال �إح�صائيا على *

يلاحظ من الجدول رقم )5( وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في نتائج طلبة المجموعتين 

ال�ضابطة والتجريبية على اختبار التح�صيل البعدي، وبالنظر �إلى المتو�سطات الح�سابية يلاحظ 

�أن �أداء طلبة المجموعة التجريبية كان �أف�ضل من �أداء المجموعة ال�ضابطة وبفاعلية كبيرة. 

�إح�صائية على )α0.05≤( في دافعية طلبة  الفر�ضية الثانية: لا توجد فروق ذات دلالة 

المجموعتين التجريبية وال�ضابطة تعزى �إلى ا�ستخدام الخريطة المفاهيمية.

لفح�ص الفر�ضية الثانية تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية للدرجات 

التي ح�صل عليها الطلبة على مقيا�س الدافعية للتعلم بعد ا�ستخدام الخريطة المفاهيمية ثم �إيجاد 

نتائج اختبار )ت( ودلالة الفروق بين المتو�سطات، ويبين الجدول رقم )6( هذه النتائج. 

الجدول رقم )6(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية وقيمة )ت( للفروق بين متو�سطات طلبة 

المجموعتين ال�ضابطة والتجريبية على مقيا�س الدافعية البعدي وتقدير حجم الأثر

قيمة )ت(الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالمجموعة
م�ستوى 

الدلالة
�إيتا2

درجة 

الفاعلية

110.2913.86ال�ضابطة

كبيرة4.257-0.0000%16.78*

122.1012.74التجريبية

)≥α0.05(دال �إح�صائيا على *

يلاحظ من الجدول رقم )6( وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في دافعية الطلبة للتعلم بين 

المجموعتين ال�ضابطة والتجريبية، وبالنظر �إلى المتو�سطات الح�سابية يلاحظ �أن �أداء الطلبة في 

المجموعة التجريبية كان �أف�ضل من �أداء طلبة المجموعة ال�ضابطة وبفاعلية كبيرة. 

الفر�ضية الثالثة: لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية على )α0.05≤( بين المجموعتين 

الخريطة  ا�ستخدام  �إلى  تعزى  الإبداعي  للتفكير  البعدي  الاختبار  على  وال�ضابطة  التجريبية 

المفاهيمية.

د. �إلهام ال�شلبي �أثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية الخريطة المفاهيمية
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لفح�ص الفر�ضية الثالثة تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجات 

الطلبة على �أبعاد مقيا�س التفكير الإبداعي البعدي)الذي �أعدته الباحثة( وعلى الدرجة الكلية، 

ثم �إيجاد قيمة )ت( لدلالة الفروق بين المتو�سطات ويبين الجدول رقم )7( هذه النتائج. 

الجدول رقم )7(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية وقيمة )ت( للفروق بين المتو�سطات 

البعدية لطلبة المجموعتين ال�ضابطة والتجريبية على �أبعاد مقيا�س التفكير 

الإبداعي البعدي وعلى الدرجة الكلية وتقدير حجم الأثر

مقيا�س التفكير 

الإبداعي
المجموعة

المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري
قيمة )ت(

م�ستوى 

الدلالة
�إيتا2

درجة 

الفاعلية

الطلاقة

56.1919.05�ضابطة

كبيرة4.904-0000%21.06*

82.6630.30تجريبية

المرونة

35.459.45�ضابطة

كبيرة5.769-0000%27.00*

51.1016.17تجريبية

الأ�صالة

68.7936.62�ضابطة

كبيرة4.716-000%20.00*

124.4873.33تجريبية

الدرجة الكلية

160.4359.85�ضابطة

كبيرة5.315-0000%23.39*

258.42112.83تجريبية

)≥α0.05(دال �إح�صائيا على *

بين   )≥α0.05( �إح�صائية على  فروق ذات دلالة  )7( وجود  رقم  الجدول  يلاحظ من 

البعدي،  الإبداعي  التفكير  مقيا�س  �أبعاد  بعد من  والتجريبية على كل  ال�ضابطة  المجموعتين 

وعلى الدرجة الكلية، وذلك ل�صالح المجموعة التجريبية وبفاعلية كبيرة.

الذكور  بين   )≥α0.05( على  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  الرابعة:لا  الفر�ضية 

والإناث على اختبار التح�صيل عند ا�ستخدام الخريطة المفاهيمية. 

لفح�ص الفر�ضية الرابعة تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجات 

بين  الفروق  على  للدلالة  ت  قيمة  �إيجاد  وتم  للجن�س،  تبعا  البعدي  التح�صيل  على  الطلبة 

المتو�سطات، ويبين الجدول رقم )8( هذه النتائج.

الذكور  مجموعتي  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود   )8( رقم  الجدول  من  يلاحظ 

والإناث على اختبار التح�صيل البعدي، وبالرجوع �إلى المتو�سطات الح�سابية لأداء المجموعتين 

يلاحظ �أن متو�سط �أداء الإناث �أكبر من متو�سط �أداء الذكور )32.42 < 25.13( وبفاعلية 

متو�سطة. 
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الجدول رقم )8(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطلبة في الاختبار التح�صيلي 

البعدي ح�سب الجن�س وقيمة ت لدلالة الفروق بين المتو�سطات وتقدير حجم الأثر

المتو�سطالمجموعة
 الانحراف

المعياري
قيمة ت

 م�ستوى

الدلالة
�إيتا2

درجة 

الفاعلية

25.139.11ذكور

متو�سطة3.96-00014.83*

32.428.08�إناث

)≥α0.05(دال �إح�صائيا على *

الذكور  بين   )≥α0.05( على  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا  الخام�سة:  الفر�ضية 

والإناث على مقيا�س الدافعية نحو الإنجاز عند ا�ستخدام الخريطة المفاهيمية.

المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخراج  تم  الخام�سة  الفر�ضية  لفح�ص 

لدرجات الطلبة على مقيا�س الدافعية البعدي، و�إيجاد قيمة ت بدلالة الفروق بين المتو�سطات 

ويبين الجدول رقم )9( هذه النتائج.

الجدول رقم )9(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطلبة البعدي في مقيا�س 

الدافعية ح�سب الجن�س وقيمة ت بدلالة الفروق بين المتو�سطات وتقدير حجم الأثر

المتو�سطالمجموعة
الانحراف 

المعياري
قيمة ت

م�ستوى 

الدلالة
�إيتا2

درجة 

الفاعلية

116.2414.33ذكور

0.367-0.715--

117.3714.79�إناث

يلاحظ من الجدول رقم )9( عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين مجموعتي الذكور 

والإناث على مقيا�س الدافعية البعدي.

الذكور  بين   )≥α0.05( على  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا  ال�ساد�سة:  الفر�ضية 

والإناث على الاختبار البعدي في التفكير الإبداعي عند ا�ستخدام الخريطة المفاهيمية. 

لفح�ص الفر�ضية ال�ساد�سة تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية وقيمة 

ت بدلالة الفروق بين المتو�سطات الح�سابية على �أبعاد التفكير الإبداعي وعلى الدرجة الكلية، 

ويبين الجدول رقم )10( هذه النتائج.

الذكور والإناث  �إح�صائية بين  )10( وجود فروق ذات دلالة  يلاحظ من الجدول رقم 

الدرجة  وعلى  متو�سطة،  وبفاعلية  البعدي  الإبداعي  التفكير  مقيا�س  في  الأ�صالة  بعد  على 

الكلية بفاعلية �ضعيفة ل�صالح الذكور، كما يلاحظ عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين 

الذكور والإناث على بعدي الطلاقة والمرونة.

د. �إلهام ال�شلبي �أثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية الخريطة المفاهيمية
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الجدول رقم )10(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطلبة على  �أبعاد مقيا�س 

التفكير الإبداعي البعدي والدرجة الكلية ح�سب الجن�س وقيمة ت لدلالة

الفروق بين المتو�سطات وتقدير حجم الأثر

اختبار التفكير 

الإبداعي
الجن�س

المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري
قيمة )ت(

م�ستوى 

الدلالة
�إيتا2

درجة 

الفاعلية

الطلاقة

71.6134.63ذكور

0.4510.653--

69.1118.11�إناث

المرونة

46.0918.82ذكور

1.7760.080--

40.928.55�إناث

الأ�صالة

114.7879.90ذكور

متو�سطة3.2890.00210.73 *

76.7126.21�إناث

الدرجة الكلية

232.65127.70ذكور

�ضعيفة2.4270.0186.15 *

258.42112.83�إناث

)≥α0.05(دال �إح�صائيا على *

مناق�شة النتائج

�أ– النتائج المتعلقة بمتغير التح�صيل 

المجموعة  تفوق  العلمية  المفاهيم  الطلبة  بفهم  المتعلقة  الإح�صائي  التحليل  نتائج  �أظهرت 

العلوم  الذين در�سوا  العلوم بطريقة الخرائط المفاهيمية على زملائهم  التي در�ست  التجريبية 

بالطريقة التقليدية، وذلك على الاختبار التح�صيلي. كما تفوق ذكور المجموعة التجريبية على 

�إناث المجموعة  �إناث المجموعة التجريبية على  ذكور المجموعة ال�ضابطة، وكذلك تفوقت 

ال�ضابطة، وتفوق �إناث المجموعة التجريبية على ذكور المجموعة التجريبية.

ويف�سر الباحث هذه النتيجة ب�أن ذلك يعود �إلى ما تتمتع به طريقة الخرائط المفاهيمية من 

المفاهيم  تعلم  عند  وتعليمية  عقلية  مهارات  تطوير  �ساعدت على  �إذ  تعلمية  تعليمية  خبرات 

هيكلها  وفهم  المفاهيمية  الخريطة  بناء  �إن  حيث  من  والتكيف«  »البيئة  وحدة  في  العلمية 

العلمية  الأفكار  فهم  للطلبة  �أتاح  كما  المفاهيم،  بين  العلاقات  و�ضوح  على  �ساعد  وبنيتها 

فيها، وتزويدهم بعن�صري المعنى والفهم للمفاهيم العلمية ومن ثمَّ �إحداث التعلم ذي المعنى 

التغييرات  بع�ض  و�إدخال  بتعديل  الطلبة  قيام  �أن  كما  والا�سترجاع.  الاختزان  ي�سهل  الذي 

م�ستمرة  ب�صورة  تخ�ضع  المعرفية  بناهم  جعل  والنقا�ش  الحوار  �أثناء  المفاهيمية  خرائطهم  في 

موقف  في  �شمولية  �أكثر  معين  تعليمي  موقف  في  �شمولية  الأقل  المفاهيم  فت�صبح  للتعديل، 

تعليمي �آخر وبذلك �أتيحت لأع�ضاء المجموعة التجريبية الفر�صة كي يدمجوا خلالها معارفهم 



20
10

  
و

ي
ون

ي
  
2  

د 
د

ع
ال

  
11

  
د

ل
ج

لم
ا

144

10

  
  

  
  

  
  

2010 2000

الجديدة بمعارفهم ال�سابقة لت�شكل ارتباطات منطقية ت�سهم في تطوير بناهم المعرفية وا�ستيعاب 

المادة الدرا�سية والاحتفاظ بها بدرجة تفوق ما حققه طلبة المجموعة ال�ضابطة الذين در�سوا 

العلوم بالطريقة التقليدية وهذه النتيجة تتفق مع ما تو�صلت �إليه كل من الدرا�سات التالية في 

 Esiobu &)فاعلية الخريطة المفاهيمية في اكت�ساب الطلبة المفاهيم العلمية: �إي�سيوبو و�سويبو

 ،)Ledger, 2003) (، وعطـا الله )1999(، وجا�سم )2002(، وليدجرSoyibo, 1995
وتكايا )Tekkaya, 2003(، والخطايبة )2003(، و�أمبو�سعيدي وعو�ض )2006(.

الإناث  �أن  الذكور  يفوق  التجريبية  المجموعة  في  للمفاهيم  الإناث  تح�صيل  يكون  وقد 

لديهن قدرة �أكبر على المثابرة والتفهم والا�ستجابة لما هو منطقي.

ب- النتائج المتعلقة بمتغير الدافع للإنجاز

المجموعة  طلاب  تفوق  الإنجاز  نحو  بالدافع  المتعلقة  الإح�صائي  التحليل  نتائج  �أظهرت 

التجريبية الذين در�سوا العلوم بطريقة الخريطة المفاهيمية على زملائهم الذين در�سوا العلوم 

ال�ضابطة  المجموعة  ذكور  على  التجريبية  المجموعة  ذكور  تفوق  كما  التقليدية،  بالطريقة 

تف�سير  ويمكن  ال�ضابطة.  المجموعة  �إناث  على  التجريبية  المجموعة  �إناث  تفوقت  وكذلك 

هذه النتيجة ب�أن طريقة الخريطة المفاهيمية تنظم �أحداث التعلم ون�شاطاته، و�أي�ضا �إلى دورها 

كن�شاط، عمل على �إحداث التكامل والترابط والمراجعة للمفاهيم التعليمية في وحدة »البيئة 

والتكيف« �إ�ضافة �إلى ا�ستخدامها ن�شاطًا ختاميًا �أدى �إلى تلخي�ص المفاهيم التي �سبق للطلبة في 

المجموعة التجريبية درا�ستها ومراجعتها في در�س �أو مو�ضوع �أو ف�صل �أو وحدة متكاملة. 

وربما يعود ال�سبب في التفوق �إلى الن�شاطات التي قام بها الطلبة في المجموعة التجريبية ومنها 

بناء النموذج الهرمي للمفاهيم العلمية، ثم ربطها بعلاقات رابطة،حيث تعطي للطالب دورا 

مهما يزيد من دافعية المتعلم فهي مثير داخلي حرك �سلوك الطالب ووجهه للو�صول �إلى هدف 

معين، �أو �أنها قوة دفعت الطالب لأن يقوم ب�سلوك من �أجل �إ�شباع حاجة �أو تحقيق هدف، 

والمثابرة على �سلوك معين حتى يتم �إنجازه. في حين �أن الطريقة التقليدية التي يكون فيها المعلم 

محا�ضرا �أو مناق�شا ب�شكل قد ي�شعر الطلبة بالملل، �أو �أنها �سريعة بالن�سبة للطلبة ذوي التح�صيل 

المتدني مما يفوت عليهم فر�صا في التعلم. �إ�ضافة �إلى الن�شاطات التعاونية بين زمر الطلبة �أنف�سهم 

من جهة والن�شاط التقويمي للمعلم من حيث الإ�شراف والتقويم وتقديم التغذية الراجعة للطلبة 

لت�صحيح تعلمهم للمفاهيم و�أي�ضا بناء نموذج تو�ضيحي للخريطة التي �سبق للطلبة ت�صميمها.  

�أكثر اندماجا  التجريبية  �آنفا عملت على جعل طلبة المجموعة  الن�شاطات المذكورة  مجموعة 

د. �إلهام ال�شلبي �أثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية الخريطة المفاهيمية
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وتفاعلا و�أكثر ثقة ب�أنف�سهم و�إبعادًا لعامل الملل عنهم كون هذه الطريقة جديدة لهم والجديد 

دوما يثير الت�شويق والاهتمام، هذه النتيجة تتفق مع ما تو�صلت �إليه درا�سة عبده الوارد في 

الم�صري )2003( من فاعلية الخريطة المفاهيمية في تنمية الدافعية للإنجاز لدى الطلبة الذكور 

والإناث على ال�سواء.

ج - النتائج المتعلقة بمتغير التفكير الإبداعي 

�أظهرت نتائج التحليل الإح�صائي المتعلقة بمقيا�س التفكير الإبداعي تفوق طلاب المجموعة 

التجريبية الذين در�سوا العلوم بطريقة الخريطة المفاهيمية على زملائهم الذين در�سوا العلوم 

ال�ضابطة  المجموعة  ذكور  على  التجريبية  المجموعة  ذكور  تفوق  كما  التقليدية.  بالطريقة 

ذكور  وتفوق  ال�ضابطة،  المجموعة  �إناث  على  التجريبية  المجموعة  �إناث  تفوقت  وكذلك 

المجموعة التجريبية في بعد الأ�صالة والتفكير الإبداعي على الإناث.

تف�سر الباحثة ذلك ب�أن طريقة الخريطة المفاهيمية كان لها دور في ت�سهيل عملية تعلم طلبة 

المجموعة التجريبية و�ساعدتهم في تنمية مهاراتهم العقلية، وزادت من قدراتهم على التفكير، 

.)Novak et al, 1983( وهذا ما �أكد عليه نوفاك وزملا�ؤه

كما �ساعدت طريقة خرائط المفاهيم في تنمية مهارات التفكير الإبداعي من خلال قيام 

الطلبة بتنظيم المفاهيم في تنظيم هرمي مت�سل�سل يبد�أ من المفاهيم الأكثر �شمولية ويتدرج �إلى 

لت�شكل معها جملًا ذات  المفاهيم بكلمات ربط  تلك  الربط بين  ثم  �شمولية  الأقل  المفاهيم 

المعرفة  المعرفية عن طريق ربط  بناهم  تنظيم  و�إعادة  تغيير  با�ستمرار على  يعملون  معنى فهم 

بنائهم  عند  المفاهيم  بين  معنى  ذات  علاقات  �إيجاد  �أجل  من  القبلية  معرفتهم  مع  الجديدة 

تلك الخرائط التي تكون لديهم �شبكة من الفهم تربط بين �أجزاء المحتوى ب�شكل ذي معنى 

وهذه الارتباطات التي يقومون بتقديمها وتعديلها با�ستمرار تعمل على تنمية مهارة الإبداع 

لديهم.

المعاني  لتو�ضيح  التفكير  في  عمقا  المفاهيم  خرائط  بناء  عملية  تتطلب  �أخرى  جهة  ومن 

�إنّ الطلاب  وتكامل التفا�صيل والتفكير بعدة اتجاهات، وهذا من خ�صائ�ص الإبداع حيث 

المبدعين يرون طرقا جديدة لتمثيل العلاقات بين المفاهيم وهذا ما �أكده نوفاك وجوين )نوفاك 

ا�ستخدام طريقة الخرائط المفاهيمية في تدري�س طلبة  �أجل ذلك كان  1995( من  وجوين، 

المجموعة التجريبية �أكثر فاعلية من الطريقة التقليدية في تنمية مهارات التفكير الإبداعي. 

هذه النتيجة تتفق مع ما تو�صلت �إليه درا�سة �صوافطة )2005( ودرا�سة عكور )2002( 
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وقد  الطلبة«،  لدى  الإبداعي  التفكير  مهارات  تنمية  في  المفاهيم  خرائط  طريقة  فاعلية  من 

التن�شئة في مجتمعاتنا  �إلى نمط  يكون تفوق الذكور في بعد الأ�صالة والتفكير الإبداعي يعود 

مما  للم�شكلات  حلول  و�إيجاد  القرارات  من  كثير  اتخاذ  يتم  ما  فكثيراً  المحافظة،  العربية 

وانفتاحه  الذكر  �أن خروج  الذكور، كما  بدائل من مهمة  و�إيجاد  التفكير  يتطلب عمليات 

على المجتمع والمواقف الحياتية والتعر�ض لها �أكثر من الأنثى خا�صة في مرحلة المراهقة وهو 

�سن الفئة الم�ستهدفة في درا�ستنا هذه، مما يتيح له �إيجاد بدائل �أ�صيلة لها درجة تكرار قليل.

الا�ستنتاجات

الا�ستنتاجات  �إلى  التو�صل  تم  الدرا�سة،  �إليها  تو�صلت  التي  ال�سابقة  النتائج  على  اعتمادا 

التالية:

التفكير الإبداعي  العلمية وتنمية  الطلبة المفاهيم  1- فاعلية الخرائط المفاهيمية في اكت�ساب 

والدافعية نحو الإنجاز بدرجة تفوق الطريقة التقليدية بدرجة كبيرة.

تح�صيل  تفوق  بدرجة  العلمية  المفاهيم  الطالبات  تح�صيل  في  المفاهيمية  الخرائط  فاعلية   -2

الذكور بدرجة متو�سطة.

حد  على  والإناث  للذكور  الإنجاز  نحو  الدافعية  تح�سين  في  المفاهيمية  الخرائط  3- فاعلية 

�سواء.

والإناث في  للذكور  الإبداعي  التفكير  على  القدرة  تنمية  المفاهيمية في  الخرائط  4-فاعلية 

بعدي الطلاقة والمرونة على حد �سواء، وتفوق الطلبة الذكور في بعد الأ�صالة بدرجة متو�سطة 

والتفكير الإبداعي ككل بدرجة �ضعيفة على الإناث.

التو�صيات 

في �ضوء ما تو�صلت �إليه الدرا�سة من نتائج تو�صي الباحثة:

التقويم  مراحل  وفي  وبعده،  �أثنائه  وفي  التدري�س  قبل  المفاهيمية  الخريطة  توظيف   -1

المختلفة.

في  الت�أملي  التفكير  مهارات  و�إك�سابهم  المفاهيمية  الخريطة  �إعداد  على  الطلبة  تدريب   -2

�إعدادها.

3- ت�ضمين ا�ستراتيجة الخريطة المفاهيمية في برامج تدريب و�إعداد المعلمين �سواء قبل الخدمة 

�أو في �أثنائها.

د. �إلهام ال�شلبي �أثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية الخريطة المفاهيمية
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4- ا�ستخدام م�ساقات يدر�س فيها ا�ستراتيجية الخريطة المفاهيمية لطلاب الجامعات لإعدادهم 

ليكونوا معلمين.

5- �إجراء درا�سات على �أثر ا�ستخدام الخريطة المفاهيمية في اكت�ساب مهارات عمليات العلم 

الأ�سا�سية.

الطلبة  تح�صيل  في  المفاهيمية  الخريطة  ا�ستخدام  �أثر  على  الدرا�سات  من  مزيد  �إجراء   -6

للمفاهيم العلمية وتنمية مهارات التفكير الإبداعي لفئات عمرية مختلفة، وهل يختلف هذا 

الأثر باختلاف الجن�س. ولماذا؟ 
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