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		                       * تاريخ قبوله للن�شر: 2009/5/10م * تاريخ ت�سلم البحث: 2008/9/14م

�أ�ساليب التعلم المف�ضلـة والذكاءات المتعددة ال�سائدة

لدى طلبة جامعة اليرموك

الملخ�ص

ال�سائدة  المتعددة  والذكاءات  المف�ضلة  التعلم  �أ�ساليب  �إلى  التعرف  الدرا�سة  هذه  هدفت 

لدى طلبة جامعة اليرموك، و�إلى العلاقة بينهما. و�شارك في الدرا�سة )840( طالبًا وطالبة، 

مثلوا الم�ستويات الدرا�سية والكليات العلمية والأدبية. وا�ستخدم في جمع البيانات مقيا�س 

لأ�ساليب التعلم المف�ضلة، و�آخر للذكاءات المتعددة بعد �أن تم الت�أكد من �صدقهما وثباتهما. 

التعلم  �أ�سلوب  تلاه  الأولى،  المرتبة  احتل  الحركي  التعلم  �أ�سلوب  �أن  �إلى  النتائج  �أ�شارت 

ال�سماعي، فاللم�سي، ثم الجماعي، فالب�صري، و�أخيًرا الفردي. �أما نوع الذكاء ال�سائد فكان 

فالبين�شخ�صي،  الريا�ضي،  الذكاء  ثم  والوجودي،  الحركي  الذكاء  تلاه  ال�شخ�صي،  الذكاء 

فالمكاني. وجاء بعد ذلك الذكاء اللغوي ثم الطبيعي، و�أخيًرا الذكاء المو�سيقي. ووجدت علاقة 

اليرموك،  لدى طلبة جامعة  المتعددة  والذكاءات  التعلم  �أ�ساليب  �إح�صائية بين  ذات دلالة 

ك�شف عنها تحليل الارتباط القانوني، �أي �أن �أ�ساليب التعلم ال�ستة ت�ؤثر في الذكاءات الت�سعة 

وتت�أثر بها.

الكلمات المفتاحية:  �أ�سلوب التعلم المف�ضل، الذكاءات المتعددة، التف�ضيلات، جامعة اليرموك.
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Preferred Learning Styles and Predominant Multiple
Intelligences of Yarmouk University Students

Abstract

This study aimed at detecting the preferred learning styles and dominant 
multiple intelligences of Yarmouk University students and their relationships. 
A sample of (840) male and female students representing university levels and 
faculties was chosen for this purpose. A questionnaire for preferred learning 
styles and another for multiple intelligences were used to collect data. The 
Kinesthetic learning style was the most preferred. The Auditory style came 
second, followed by Tactual, Group, Visual and Individual styles successively. 
As for the intelligences, the Intrapersonal intelligence was the most common 
type followed by Kinesthetic and Existential intelligences. Interpersonal, Spa-
tial, Linguistic, Natural and Musical intelligences came next. Analysis of Ca-
nonical relations revealed a statistically significant relationship between the 
learning styles and multiple intelligences, i.e., the six learning styles influ-
enced and were influenced by the nine intelligences.

Key words: preferred learning styles, multiple intelligences, preferences, Yarmouk 
University.
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كلية التربية- جامعة اليرموك

المقدمة

�أ�ساليب التعلم والذكاءات المتعددة ا�ستنادا �إلى وجود فروق  در�س علماء النف�س التربوي 

فردية في دمج المعلومات الجديدة في البنية المعرفية، ووجود �أنماط متعددة من القدرات العقلية 

ولي�س نمطاً واحدًا تنح�صر �إنجـازاته في جانب واحد.

 .(Elliott, Kratochwill, Cook & Travers, 2000) وي�شير �أ�سلوب التعلم المف�ضل �إلى

ب�شكل  )Rochford, 2003(. وقد وجد  التعليمية  المادة  المعنى في  �إدراك  �إلى  ي�شير  �أنه  كما 

معًا على  تعمل  نف�سية  معرفية وعوامل  التعلم مفهوم مركب من خ�صائ�ص  �أ�سلوب  �أن  عام 

تحقيق الفهم والتفاعل مع البيئة التعليمية. كما وجد �أن الطلاب يتعلمون ب�شكل �أف�ضل عندما 

.)Klein, 2003) ي�ستخدمون �أ�شكال التعلم المف�ضلة لديهم

وهناك ت�صنيفات كثيرة خا�صة ب�أ�ساليب التعلم )ح�سن وفارع والوقفي، 1996�أ(، ت�شير �إلى 

�أن الفرد قد يف�ضل �أ�سلوبًا واحدًا �أو �أكثر في الموقف التعليمي الواحد، وفي المواقف التعليمية 

المختلفة، ومن هنا تتحقق التعددية بتف�ضيل �أ�ساليب التعلم.وقد اقت�صرت هذه الدرا�سة على 

البحث في ت�صنيفين اثنين منها فقط هما: �أ�ساليب التعلم الح�سية، و�أ�ساليب التعلم الاجتماعية 

(Cassidy, 2004; Lawrence, 1987)
�أن النا�س يتعلمون عبر حوا�سهم  �أ�ساليب التعلم الح�سية وفقاً لمبد�أ يفيد  �إلى  ي�صنف النا�س 

منهم  و٪40  ي�سمعون،  ما  يتذكرون  الطلاب  من   ٪30-٪20 ن�سبته  ما  فهناك  المختلفة. 

يتذكرون ما يرون �أو يقر�أون. وهناك الكثيرون ممن يحبون �أن يكتبوا �أو ي�ستعملوا �أ�صابعهم 

�آخر  فريقاً  هناك  �أن  كما  الحقائق.  تذكر  على  �أنف�سهم  ي�ساعدوا  كي  معينة؛  بطريقة حركية 

يف�ضلون ا�ستعمال المعلومات في حياتهم العملية. وي�صنف المتعلمون، بناءً على ذلك �إلى �أربع 

المتعلمون   ،(visual) الب�صريون  المتعلمون   ،(auditory) ال�سمعيون  المتعلمون  هي:  فئات 

والوقفي،  وفارع  الحركيون (kinesthetic) )ح�سن  المتعلمون   ،(tactual) اللم�سيون 

.)Sayles & Shelton, 2005 1996ب؛

�أ�ساليب التعلم المف�ضلة والذكاءات المتعددة



20
10

  
و

ي
ون

ي
  
2  

د 
د

ع
ال

  
11

  
د

ل
ج

لم
ا

69

مجلة العلوم التربوية والنف�سية

10

  
  

  
  

  
  

2010 2000

�أما �أ�ساليب التعلم الاجتماعية ف�إنّ المتعلمين ي�صنّفون وفقاً لهذا المعيار �إلى متعلمين فرديين 

(Individual) يف�ضلون التعلم وحدهم دون �أن ي�شاركهم �أحد في الدرا�سة �أو في الا�ستعداد 
للاختبارات، ومتعلمين جماعيين (Group) يحبون العمل في فريق �أو مجموعة ولا يحبذون 

.(Cassidy, 2004; Reid, 1984)  الانخراط في �أعمال فردية

�أ�ساليب التعلم المف�ضلة وعلاقتها بالتخ�ص�ص  لقد �أجرى باحثون كثيرون درا�سات حول 

 (Woolhouse & Blaire, بالتح�صيل  �أو   ،(Jones, Richard & Mokhtari, 2003)
.(Lovelance, 2005) 2003، كما �أجريت بع�ض الدرا�سات الا�سترجاعية في هذا المجال)

مفهوم  التربوي م�ؤخراً  النف�س  باهتمام كبير من علماء  التي حظيت  الحديثة  المفاهيم  من 

الذكاءات المتعددة الذي طرحه جاردنر. فقد اقترح هوارد جاردنر، خلافاً للنظريات التقليدية 

والم�صادر  الأدلة  من  م�ستعر�ضاً مجموعة �ضخمة  المتعددة  الذكاءات  با�سم  نظرية  الذكاء،  في 

المتنوعة، تمثلت في الدرا�سات التي �أجراها على الأفراد الموهوبين والعباقرة، ومر�ضى تلف 

.)Gardner & Hatch, 1990( الدماغ والمعاقين عقليًا والأ�سوياء من الأطفال والبالغين

يبين تعريف جاردنر (Gardner) الذكاء �أهمية الثقافة في تنمية الذكاء وتطويره، والت�أكيد 

على �ضرورة التوجه للعوامل الثقافية بدلًا من الان�شغال بال�صراع الدائر بين الوراثة والبيئة. 

واعتبر �أن هذه العوامل الثقافية تمثل ثلاث مجموعات من العوامل الم�ؤثرة على الذكاء )جنباً �إلى 

جنب مع الوراثة والبيئة( )Gardner, 2004(. وبهذا تت�سع قاعدة الإنجاز وتزيد الإبداعات 

في المجالات المختلفة، وهذا يتنا�سب مع ع�صر تكنولوجيا المعلومات والاقت�صاد المعرفي الذي 

ت�شعبت فيه طرق المعرفة وكثرت )الخ�ضيري، 2001(.

غيرها  �أخرى  �أنواع  وجود  �إمكانية  واقترح  مجموعات،  ت�سع  في  الذكاء  جاردنر  �صنف 

اللغوي  الذكاء  هو  الأول  فالذكاء   .(Gardner & Hatch, 1990 2004؛  )جاردنر، 

�شفوياً  بفاعلية  اللغة  ا�ستخدام  على  القدرة  تعك�سه  الذي   (Linguistic Intelligence)
وعلى  ومعانيها،  الكلمات  وترتيب  المعلومات  تذكر  على  القدرة  ذلك  وي�شمل  كتابيًا،  �أو 

هو  الثاني  والذكاء  اللغوية.  وراء  ما  والقدرة  والمتعة،  الت�سلية  �أجواء  توفير  في  اللغة  توظيف 

الذكاء المنطقي– الريا�ضي (Mathematical – Logical Intelligence)  الذي ينطوي على 

قدرة الفرد في التحليل المنطقي للم�شكلات، ومعالجة الم�سائل الريا�ضية، والتعليل وا�ستخدام 

الأرقام بفعالية، وتوظيف الأ�سلوب العلمي في معالجة الم�شكلات.

�أما الذكاء الثالث فهو الذكاء الفراغي/المكاني (Spatial Intelligence) وهو القدرة على 

والم�ساحة  والمجال  وال�شكل والخط  باللون  والإح�سا�س  بدقة،  المكاني  الب�صري  العالم  �إدراك 
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 (Bodily- الحركي  الج�سمي-  الذكاء  ويتمثل  العنا�صر.  هذه  بين  توجد  التي  والعلاقات 

في  والخبرة  والكفاءة  الكامنة  الطاقة  في  الرابع  الذكاء  وهو   Kinesthetic Intelligence)
الذات والأفكار والم�شاعر  التعلم، والتعبير عن  �أو جزءًا منه في  الفرد ج�سمه كلّه  ا�ستخدام 

وحل الم�شكلات، ب�صورة متناغمة مع قدراته العقلية.

الذي   (Musical- Rhythmical Intelligence) والذكاء الخام�س هو الذكاء المو�سيقي 

يتمثل في القدرة على الإح�سا�س بالإيقاع وطبقة ال�صوت واللحن، �إلى جانب القدرة على 

�أداء المو�سيقى، وت�أليفها، وتحديد دورها في الحياة. �أما الذكاء ال�ساد�س فهو الذكاء الاجتماعي 

ودوافعهم  الآخرين،  م�شاعر  فهم  على  القدرة  ويعني   (Interpersonal Intelligence)
ح�سا�سية  �أي�ضاً  وي�ضم  بينها،  والتمييز  ومقا�صدهم  وم�شاعرهم  و�أمزجتهم  واهتماماتهم 

الفرد بتعبيراتِ الوجوه وال�صوت والإيماءات، والقدرة على التوا�صل والتفاعل مع الآخرين 

و�إقناعهم والتجاوب معهم.

ويعك�س الذكاء ال�شخ�صي (Intrapersonal Intelligence)، وهو الذكاء ال�سابع،  قدرة 

ال�شخ�ص على فهم ذاته، و�إدراك قدراته وانفعالاته والا�ستفادة من ذلك في تعديل �سلوكه. 

والذكاء الثامن هو الذكاء الطبيعي (Natural Intelligence) الذي يتبدى من خلال القدرة 

�أما  والجمادات.  والحيوانية  النباتية  الأنواع  وت�صنيف  المختلفة،  الطبيعية  الظواهر  فهم  على 

القدرة  عن  يعبر  الذي   (Existential Intelligence) الوجودي  الذكاء  فهو  التا�سع  الذكاء 

على طرح الت�سا�ؤلات المعمقة حول وجود الإن�سان، ومعنى الحياة، و�أ�سباب الموت، وكيفية 

الحياة.

ورغم �أن ال�شخ�ص قد يمتلك واحداً �أو �أكثر من �أنواع الذكاء المتعدد، �إلا �أن معظم النا�س 

التي تواجههم في الحياة  الم�شكلات  الذكاءات لحل  ي�سلكون �ضمن ذلك وفق منظومة من 

لدى معظم  الذكاء  ف�إن  عام  فقط، وب�شكل  نوع واحد  ولي�س وفق  �أنواعها،  اختلاف  على 

النا�س يظهر كيفية ت�آزر كل الذكاءات الأخرى لت�شكل �إنجازاً ثقافياً �أو حلًا لم�شكلة، والذي 

هو نتاج تلك المنظومة في معظم الأحيان،  فلكي يكون المتعلم عازفاً بارعاً على الكمان لا 

يكفي �أن يكون لديه ذكاء مو�سيقي، و�إنما لابد �أن تكون لديه قدرات بدنية �أي�ضاً يهيمن عليها 

الذكاء الج�سدي. والمهند�س المبدع يتمتع بدرجات متفاوتة من الكفاءة العقلية ذات الطابع 

المكاني )جابر، 2003(.

 (Furnham, وفي مجال الذكاءات المتعددة بحثت بع�ض الدرا�سات في الفرق بين الجن�سين

(Clark & Bailey, 1999; Loori, 2005، وبحثت درا�سات �أخرى في الفروق الثقافية في 

�أ. د. �شفيق علاونة، د. منذر بلعاوي �أ�ساليب التعلم المف�ضلة والذكاءات المتعددة
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 (Furnham, Callahan & Akande, 2004; Furnham & Mottabo, الذكاءات المتعددة

(2004. كما حاولت درا�سات �أخرى الجمع بين مفهومي �أ�ساليب التعلم والذكاءات المتعددة 
 .(Eddy, 1999; Snyder, 2000; Katzowitz, 2003)

في  المتعددة  والذكاءات  التعلم  �أ�ساليب  بتناولها  تتميز  الحالية  الدرا�سة  �أن  القول  ويمكن 

الثقافة العربية، وربطها بين �أ�ساليب التعلم والذكاءات المتعددة وعلاقة كل منهما بالآخر.

م�شكلة الدرا�سة

يقول �سيلفر و�سترونج وبيفيني (Silver, Strong & Pevini, 1997) �أن القرن الع�شرين 

انتهى بوجود نظريتين كبيرتين حاولتا تف�سير الفروق بين النا�س، وت�صميم نماذج تعليمية حول 

هذه الفروق، هما: �أ�ساليب التعلم والذكاءات المتعددة. ف�أ�ساليب التعلم ت�ستند في جذورها 

وهي  المعرفية،  المدر�سة  �إلى  المتعددة  الذكاءات  ت�ستند  بينما  النف�سي،  التحليل  مدر�سة  �إلى 

بالبيولوجيا  النظريتين  كلتا  ت�أثرت  وقد  واختباراته.  الذكاء  قيا�س  حركة  انعكا�سات  �إحدى 

التعلم على  �أ�ساليب  والانثروبولوجيا وعلم النف�س والطب والثقافة والفنون. وت�ؤكد نظرية 

والتفاعل،  الإبداعي  الم�شكلات والإنتاج  �أثناء حل  النا�س و�شعورهم  تفكير  اختلاف طرق 

المختلفــة  الأكاديمية  والمجالات  الثقافات  ت�أثير  على  المتعددة  الذكاءات  نظرية  تركز  بينما 

التعلم  �أ�ساليب  �أن  النظريتين في  في ت�شكل �شخ�صية الإن�سان. ويكمن الفرق الجوهري بين 

تركز على التعلم بو�صفه عملية )Process(، بينما تركز نظرية الذكاءات المتعددة على التعلم 

.)Product and Content( بو�صفه محتوى ونتاجات

هناك من يعتقد �أن �أ�ساليب التعلم والذكاءات المتعددة �شيء واحد، �أي �أن �أ�سلوب التعلم 

�أثناء  للذكاءات  عملية  مظاهر  هي  التعلم  �أ�ساليب  و�أن  الذكاء،  من  معين  لنوع  انعكا�س  هو 

المثال  Cuban, 2004(. فعلى �سبيل  2003�أ؛  الطبيعي )ح�سين،  التعلم  عملها في �سياقات 

�إذا كان طفل لديه ذكاء مكاني متطور ف�إنه قد يظهر تف�ضيلًا لتعلم الأ�شياء الجديدة عن طريق 

وبرامج  الفيديو  و�أ�شرطة  البعد،  ثلاثية  المواد  ا�ستخدام  طريق  وعن  الر�سم،  و�أن�شطة  ال�صور 

الكمبيوتر التي تحتوي على الر�سوم البيانية.

وهناك وجهة نظر �أخرى ترى �أن لنظرية الذكاءات بنية تحتية تختلف عن كثير من نظريات 

�أ�ساليب التعلم الحالية، و�أنها تمثل نموذجاً معرفياً ي�سعى �إلى و�صف ا�ستخدام الأفراد لذكاءاتهم 

 (Dunn, في حل الم�شكلات، ومن ثَمَّ تختلف عن النماذج الأخرى التي تهتم بعملية التعلم

(Denig & Lovelance, 2001; Haley, 2004. من هنا ف�إن منحى جاردنر موجه �أ�سا�ساً 
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�إلى كيف يعمل العقل الإن�ساني ويتناول محتويات العالم الداخلي والخارجي. ويرى جاردنر 

�أن يكون  التحديد. فمن الممكن  المتعددة لا ترتبط بالحوا�س على وجه  الذكاءات  �أن نظرية 

الإن�سان �أعمى ولديه ذكاء مكاني، �أو �أ�صم ولديه ذكاء مو�سيقي.

�أ�ساليب التعلم والذكاءات المتعددة، فنجد  وقد يت�ساءل كثير من المعلمين عن العلاقة بين 

والحركية  الب�صرية  الأ�ساليب  مثل:  �إدراكية،  تعلم  �أ�ساليب  عن  يتحدثون  التربويين  بع�ض  �أن 

بالطريقة نف�سها التي يتحدثون بها عن الذكاء الج�سمي/الحركي والذكاء المكاني. وهنا يحدث 

 .)Shore, 2004; 2004 ،خلط في المفاهيم )عيد والعزة

بين  العلاقة  عن  الك�شف  حاولت  التي  الدرا�سة  هذه  م�شكلة  برزت  ذلك  من  وانطلاقاً 

�أ�ساليب التعلم المف�ضلة والذكاءات المتعددة ال�سائدة لدى عينة من طلبة جامعة اليرموك.

�أهداف الدرا�سة

المف�ضلة  التعلم  المتعددة و�أ�ساليب  الذكاءات  بيانات حول  الدرا�سة الى توفير  هدفت هذه 

التي يمتلكها طلبة جامعة اليرموك، وتوفير معلومات حول طبيعة العلاقة بين المفهومين.

�أ�سئلة الدرا�سة

حاولت هذه الدرا�سة على وجه التحديد الإجابة عن الأ�سئلة الآتية:

1. ما �أ�ساليب التعلم المف�ضلة لدى طلبة جامعة اليرموك ؟ 

2. ما الذكاءات المتعددة ال�سائدة لدى طلبة جامعة اليرموك ؟ 

3. هل توجد علاقة بين �أ�ساليب التعلم المف�ضلة و�أنواع الذكاءات المتعددة لدى طلبة جامعة اليرموك ؟

�أهمية الدرا�سة

برزت �أهمية هذه الدرا�سة من الناحية النظرية في �إ�ضافة بعد مهم للعملية التعليمية، فهي 

�ألقت ال�ضوء على العلاقة بين �أ�ساليب التعلم والذكاءات المتعددة في م�ستوى التعليم العالي، 

التعلم  و�أ�ساليب  الذكاءات  �أنواع  من  الطلبة  يمتلكه  ما  تو�ضح  وبيانات  معلومات  ووفرت 

المف�ضلة.

بهذين  الخا�ص  النظري  الأدب  في  بحثها  من  خا�صة  �أهمية  الدرا�سة  هذه  وتكت�سب 

المفهومين، ومن خلال ندرتها في الدول العربية، وحيث �إنّها ت�ساعد العاملين في الأو�ساط 

ع�صر  في  عاتقهم  على  الملقاة  وبالأمور  بدورهم  وعياً  �أكثر  لي�صبحوا  والتعليمية  التربوية 

تكنولوجيا المعلومات، وتعدد م�صادر اكت�ساب المعرفة و�إنتاجها.

�أ. د. �شفيق علاونة، د. منذر بلعاوي �أ�ساليب التعلم المف�ضلة والذكاءات المتعددة
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محددات الدرا�سة

تناولت هذه الدرا�سة �أ�ساليب التعلم المف�ضلة والذكاءات المتعددة لدى طلبة جامعة اليرموك، 

واقت�صر تطبيقها على عينة من الطلبة في التخ�ص�صات المختلفة التي تطرحها الجامعة، و�ضمن 

الم�ستويات المختلفة للطلبة في مرحلة ال�شهادة الجامعية الأولى، وهذا �سيحد من تعميم نتائج 

الحكومية  الأخرى  الأردنية  الجامعات  طلبة  الجامعة، وعلى  طلبة  بقية  على  الدرا�سة  هذه 

والخا�صة،  وعلى الطلبة في بقية المراحل الدرا�سية.

م�صطلحات الدرا�سة

على  الطلبة  ا�ستجابات  عن  نتجت  التي  الذكاء  من  الأنواع  تلك  المتعددة: هي  الذكاءات 

التي  جاردنر  نظرية  �إلى  والم�ستند  الدرا�سة،  هذه  في  الم�ستخدم  المتعددة  الذكاءات  مقيا�س 

ت�شتمل على �أحد ع�شر نوعًا من الذكاء، وقد تم في هذه الدرا�سة ا�ستخدام ت�سعة منها، وهي: 

اللغوي، والمنطقي، والمكاني، والحركي، والمو�سيقي، والاجتماعي، وال�شخ�صي، والطبيعي، 

والوجودي.

�أ�ساليب التعلم: هي تف�ضيلات المتعلمين للطريقة التي تقدم فيها المعلومات لهم، �أي الأ�شكال 

المف�ضلة لديهم في التعلم والدرا�سة. وقد تم الك�شف عن هذه الأ�ساليب بناء على نتائج تطبيق 

مقيا�س �أ�ساليب التعلم الذي �أعده الباحث بالا�ستناد �إلى مقيا�س ريد لأ�ساليب التعلم المف�ضلة 

واللم�سي، والحركي،  والب�صري،  �أنواع، هي: ال�سمعي،  �ستة  �إلى  الأ�ساليب  ي�صنف  الذي 

والجماعي، والفردي.

منهجية الدرا�سة و�إجراءاتها:

منهج الدرا�سة

اتبعت هذه الدرا�سة منهجية البحث الو�صفي الارتباطي من خلال درا�سة الأدب النظري 

الخا�ص بالذكاءات المتعددة وب�أ�ساليب التعلم المف�ضلة وبالدرا�سات ال�سابقة حول المو�ضوعين، 

مجتمع  تحديد  تم  وقد  الأردنية.  البيئة  مع  يتنا�سب  بما  الدرا�سة  مقايي�س  تطوير  تم  ذلك  وبعد 

الدرا�سة وخ�صائ�صه و�أعداده واختيار العينة، حيث جمعت البيانات وفقاً لمتغيرات الدرا�سة، 

وتم تبويبها وتحليلها وا�ستخراج النتائج.

مجتمع الدرا�سة وعينتها

بلغت عينة الدرا�سة )840( طالباً وطالبة تم اختيارهم بالطريقة العنقودية الع�شوائية، وقد 



20
10

  
و

ي
ون

ي
  
2  

د 
د

ع
ال

  
11

  
د

ل
ج

لم
ا

74

10

  
  

  
  

  
  

2010 2000

يدر�سون  الذين  الها�شمية  الأردنية  المملكة  �شمال  الواقعة  اليرموك  جامعة  طلبة  من  �أخذت 

للح�صول على الدرجة الجامعية الأولى في العام الدرا�سي 2005-2006م، ويبلغ عددهم 

يتنا�سب مع  الكلي لطلبة الجامعة وبما  للعدد  العينة وفقاً  )18668( طالباً وطالبة. اختيرت 

�أي  التطبيق،  الدرا�سي والجن�س خلال  الم�ستوى  متغيري  مراعاة  �أعدادهم في كل كلية، وتم 

�أما متغير المعدل التراكمي فقد  ال�شعبة طلاباً وطالبات من �سنوات درا�سية مختلفة،  �أن ت�ضم 

تم تركه وفقاً لما �أفرزته نتائج التطبيق. ومن �أجل تنويع العينة من حيث التخ�ص�صات، فقد تم 

تحديد العدد المطلوب من كل كلية )5٪ من المجتمع( ووفقاً لعدد طلبة الكلية في المجتمع، 

ونتج عن ذلك تحديد هذا العدد في كل كلية، �إ�ضافة لتحديد العدد الكلي. و�ضمت العينة 

)24( �شعبة من مختلف كليات الجامعة. وقد توزع �أفراد العينة طبقاً لمتغيرات الدرا�سة الرئي�سية 

مثل جن�س الطالب، وتخ�ص�صه، وم�ستواه الدرا�سي، ومعدله التراكمي، والجدول رقم )1( 

يو�ضح ذلك.

الجدول رقم )1(

�أعداد عينة الدرا�سة في �ضوء متغيراتها

التخ�ص�صالجن�سالم�ستوى الدرا�سي

علوم �إن�سانيةعلوم طبيعيةطالباتطلابرابعةثالثةثانية�أولى

236152271181296544247593

�أدوات جمع البيانات

1. �أ�ساليب التعلم

ا�ستخدم في هذه الدرا�سة مقيا�س ريد لأ�ساليب التعلم المدركة (Reid, 1984). تم اختيار 

هذا المقيا�س لأن �أ�ساليب التعلم التي يغطيها تعد من �أكثر الأ�ساليب تداولًا في مجال التعليم. 

والمتعلمون  الب�صريون،  المتعلمون  هي:  فئات،  �ست  في  الأ�ساليب  هذه  المقيا�س  وي�صنف 

اللم�سيون، والمتعلمون ال�سمعيون، والمتعلمون الحركيون، والمتعلمون الجماعيون، والمتعلمون 

الأدب  المقايي�س في  الإطلاع على بع�ض  بعد  المقيا�س  الباحثان على هذا  الفرديون. وا�ستند 

 (Felder, وقائمة فيلدر لم�سح �أ�ساليب التعلم (Cassidy, 2004) ،النظري كمقيا�س كا�سيدي

.(Pelley, 2005) 2004، وم�ؤ�شر �أنواع �أ�ساليب التعلم)
له دلالات �صدق المحتوى  ا�ستخرجت  العربية، حيث  اللغة  �إلى  المقيا�س  ثم تمت ترجمة 

الفقرات، و�إجراء  بع�ض  التكرار في م�ضمون  �إلى تجنب  �أ�شاروا  الذين  من خلال المحكمين 

تعديلات على ال�صياغة اللغوية لـ )16( فقرة، وعلى جزء من تعليمات الإجابة. وقد �أجريت 

�أ. د. �شفيق علاونة، د. منذر بلعاوي �أ�ساليب التعلم المف�ضلة والذكاءات المتعددة
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التعديلات بناء على �إجماع ثلاثة محكمين �أو �أكثر من ع�شرة على التعديل الواحد. و�أجري له 

�صدق البناء من خلال تطبيق المقيا�س على عينة ا�ستطلاعية غير عينة الدرا�سة بلغ عدد �أفرادها 

)30( طالباً وطالبة من �شعبة تابعة لكلية العلوم، حيث تم ح�ساب معامل ارتباط كل فقرة من 

فقرات المقيا�س مع العلامة الكلية للبعد الذي تنتمي �إليه هذه الفقرة. وقد حققت كافة فقرات 

المقيا�س ارتباطاً مقبولًا مع البعد الذي تنتمي �إليه، اذ تراوحت قيم معاملات هذه الارتباطات 

بين )42,0 - 68,0(. كما تم ا�ستخراج دلالات الثبات للمقيا�س عبر طرق �إح�صائية ثلاث: 

طريقة الإعادة  )83,0( وطريقة التجزئة الن�صفية )81,0( وطريقة كرونباخ �ألفا )84,0(، 

وذلك على ا�ستجابات الطلبة في العينة الا�ستطلاعية.

تعلم هي :ال�سمعي،  �أ�ساليب  �ستة  تقي�س  النهائية من )30( فقرة  ب�صورته  المقيا�س  تكون 

�أ�سلوب خم�س  والب�صري، والحركي، واللم�سي، والجماعي، والفردي. وقد خ�ص�ص لكل 

العينة  �أفراد  وي�ستجيب  المقيا�س،  داخل  ترتيبها  بطريقة ع�شوائية من حيث  توزعت  فقرات 

�أوافق، لا  ب�شدة،  )�أوافق  ليكرت  ل�سلم تدريج خما�سي ح�سب مقيا�س  الفقرات وفقاً  على 

�أعرف، لا �أوافق، لا �أوافق ب�شدة)، حيث �أعطيت خم�س درجات لم�ستوى الإجابة «�أوافق 

ب�شدة»، و�أعطيت الإجابة «�أوافق» �أربع درجات، و«لا �أعرف» ثلاث درجات، و«لا �أوافق» 

درجتان، و«لا �أوافق ب�شدة» درجة واحدة. وبعد ت�صحيح المقيا�س وتفريغ علامة كل طالب 

في كل �أ�سلوب من �أ�ساليب التعلم، �أعطيت علامة من )25(  لكل طالب في كل �أ�سلوب وفقاً 

لا�ستجابته على الفقرات التي يمثلها هذا الأ�سلوب، و�ضربت علامة الطالب هذه في العدد 

)2( لت�صبح علامته الق�صوى من )50(. و�إذا ح�صل الم�ستجيب على علامة بين )24-0( في 

�أحد الأنواع يُعدُّ هذا النوع �أو الأ�سلوب بالن�سبة له «مهملًا» �أو «غير مف�ضل»، و�إذا ح�صل 

على علامة بين )36-26( يعدّ هذا الأ�سلوب بالن�سبة له «فرعيًا» من حيث التف�ضيل، و�إذا 

كانت علامة بين )50-38( ف�إن هذا الأ�سلوب يعدّ «مف�ضلًا»، �أو الأف�ضل بالن�سبة له.

2. مقيا�س الذكاءات المتعددة

 )McKenzie, 1999( لتحديد الذكاءات المتعددة لدى الطلبة فقد ا�ستخدم مقيا�س مكنزي

جاردنر،  لنظرية  وفقاً  الذكاءات  هذه  من  �أنواع  ت�سعة  يقي�س  والذي  المتعددة،  للذكاءات 

والبين�شخ�صي/الاجتماعي،  والريا�ضي/المنطقي، والوجودي،  والمو�سيقي،  الطبيعي،  هي: 

بعد  وذلك  والمكاني/الفراغي،  وال�شخ�صي/الذاتي،  واللفظي/اللغوي،  والج�سمي/الحركي، 

المتعددة، وعلى  الذكاءات  نظرية  ال�سابقة حول  والدرا�سات  النظري  الأدب  على  الاطلاع 
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خلال  من  المتعدد  الذكاء  �أنواع  لتقي�س  طورت  التي  ال�سابقة  المقايي�س  من  متعددة  نماذج 

�إجابات التقدير الذاتي، �أي �أن الم�ستجيب يقدر لنف�سه. ثم تم ترجمة هذا المقيا�س �إلى اللغة 

العربية وا�ستخرجت له دلالات �صدق المحتوى من خلال المحكمين، الذين �أجروا تعديلات 

على )47( فقرة من فقرات المقيا�س الـ )90(. وقد �أجريت التعديلات بناء على �إجماع ثلاثة 

تطبيق  البناء من خلال  له �صدق  و�أجري  الواحد.  التعديل  �أكثر من ع�شرة على  �أو  محكمين 

المقيا�س على عينة ا�ستطلاعية غير عينة الدرا�سة بلغ عدد �أفرادها )30( طالباً وطالبة من �شعبة 

تابعة لكلية العلوم، حيث تم ح�ساب معامل ارتباط كل فقرة من فقرات المقيا�س مع العلامة 

الكلية للبعد الذي تنتمي �إليه هذه الفقرة، وقد جاءت كافة فقرات المقيا�س مقبولة من حيث 

ارتباطها بالبعد الذي تنتمي �إليه، فتراوحت قيم هذه المعاملات بين )38.0 - 85.0(.

كما تم ا�ستخراج دلالات الثبات لهذا المقيا�س عبر طرق �إح�صائية ثلاث: طريقة الإعادة 

على  )91.0(، وذلك  �ألفا  )92.0( وطريقة كرونباخ  الن�صفية  التجزئة  )87.0( وطريقة 

)90( فقرة  من  النهائية  ب�صورته  المقيا�س  تكون  الا�ستطلاعية.  العينة  في  الطلبة  ا�ستجابات 

تقي�س ت�سعة �أنواع من الذكاء. وقد خ�ص�ص لكل نوع ع�شر فقرات، تمت الإجابة عنها من 

قبل الطالب من خلال و�ضعه الرقم )1( في الفراغ المخ�ص�ص على يمين كل فقرة، وذلك في 

حالة انطباق م�ضمون الفقرة عليه، �أو تركه هذه الم�ساحة فارغة �إذا لم تنطبق عليه. و�أعطيت 

�أعطيت  )1( درجة واحدة، في حين  بعلامة  الطالب  عنها  يجيب  التي  الفقرة  الإجابة عن 

التي كتبها الم�ستجيب مقابل كل فقرة  الفارغة الدرجة )�صفر(. ثم جمعت الأعداد  الفقرة 

من فقرات المقيا�س في كل ق�سم )ذكاء( على انفراد، و�ضربت الدرجة الناتجة في العدد )10( 

الطلبة  علامات  انح�صرت  فقد  وعليه  ق�سم.  كل  )100( في  من  الق�صوى  العلامة  لت�صبح 

درجة  الفرد  امتلاك  بين )40-10( تعبر عن  والعلامات  بين )10-100(،  ق�سم  في كل 

منخف�ضة بنوع الذكاء، ومن )60-50( تعبر عن درجة متو�سطة لدى الفرد على نوع الذكاء، 

ومن )100-70( تو�ضح امتلاك الفرد درجة عالية لنوع الذكاء.

عر�ض نتائج الدرا�سة

عر�ض نتائج ��سؤال الدرا�سة الأول

ن�ص هذا ال�س�ؤال على: ما �أ�ساليب التعلم المف�ضلة لدى طلبة جامعة اليرموك؟

للإجابة عن �س�ؤال الدرا�سة الأول تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية 

التكرارات والن�سب المئوية؛ وذلك من  �إلى  �إ�ضافة  التعلم،  �أ�ساليب  �أنواع  على كل نوع من 

�أ. د. �شفيق علاونة، د. منذر بلعاوي �أ�ساليب التعلم المف�ضلة والذكاءات المتعددة
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التعلم المف�ضلة. والجدول رقم )2( يو�ضح  �أ�ساليب  �أفراد العينة على مقيا�س  �إجابات  خلال 

ذلك. 

الجدول رقم )2(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية والن�سب المئوية والتكرارات لأداء 

الطلبة على مقيا�س �أ�ساليب التعلم المف�ضلة

مهملفرعيرئي�سيالأ�سلوب / التف�ضيل

الب�صريون

العدد

الن�سبة

الانحراف

المتو�سط

486

٪57

4.3

42

333

٪40

9.2

32

21

٪3

4.2

17

اللم�سيون

العدد

الن�سبة

الانحراف

المتو�سط

534

٪63

5.3

42

296

٪36

3 .1

33

10

٪1

7.1

23

ال�سماعيون

العدد

الن�سبة

الانحراف

المتو�سط

567

٪67

3.3

42

264

٪32

9.2

33

9

٪1

4.1

23

الجماعيون

العدد

الن�سبة

الانحراف

المتو�سط

523

٪62

9.3

44

243

٪29

3.3

32

74

٪9

8.3

20

الحركيون

العدد

الن�سبة

الانحراف

المتو�سط

598

٪70

7.3

43

243

٪28

3

33

13

٪2

6.3

21

الفرديون

العدد

الن�سبة

الانحراف

المتو�سط

366

٪44

4.4

43

350

٪42

5.3

31

124

٪16

2.6

21

يت�ضح من الجدول رقم )2( ب�أن �أ�سلوب التعلم الحركي قد جاء في المرتبة الأولى من حيث 

التف�ضيل، فكان )598( طالباً وطالبة من العينة يف�ضلون هذا الأ�سلوب في التعلم والدرا�سة، 

�أي �أن 70٪ من طلبة الجامعة هم متعلمون حركيون، �أو �أنهم يف�ضلون التعلم والدرا�سة من 

خلال الحركة والا�شتراك الج�سدي المبا�شر في المهام التعليمية والدرا�سية المختلفة، و�أن معظم 

طلبة الجامعة يف�ضلون التعلم بالن�شاطات، والرحلات الميدانية، والتجارب العملية، وغيرها 

من الن�شاطات الم�شابهة.

واحتل �أ�سلوب التعلم ال�سماعي المرتبة الثانية من حيث ن�سبة الذين يف�ضلون هذا الأ�سلوب 

في التعلم والدرا�سة وعددهم، وجاء الأ�سلوب اللم�سي في المرتبة الثالثة من حيث التف�ضيل، 

تلاه �أ�سلوب التعلم الجماعي، ثم الب�صري في المرتبة الخام�سة، والفردي �ساد�ساً.
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التعلم  �أ�ساليب  ملوا  قد  �أنهم  �إلى  �أولًا  الحركي  التعلم  �أ�سلوب  الطلبة  تف�ضيل  يعزى  وقد 

التقليدية. كما �أن هذا الأ�سلوب في التعلم يت�ضمن بعداً ت�شويقياً، فهو ي�شتمل على الن�شاط 

الحركي والا�شتراك الج�سدي المبا�شر في المهام التعليمية، وا�ستخدام �أكثر من حا�سة في الوقت 

ذاته، الأمر الذي قد يولد دافعية ذاتية لإنجاز الن�شاطات المطلوبة ب�إتقان.

بينت  التي   )Snyder, 2000( �سنيدر  درا�سة  نتيجة  مع  ال�س�ؤال  هذا  نتيجة  اتفقت  وقد 

المتحدة هم  الولايات  التاريخ في  مادة  يدر�سون  الذين   )٪ 81( الجامعيين  الطلبة  �أغلبية  �أن 

 )Katzawitz, 2003( متعلمون حركيون/لم�سيون. واتفقت كذلك مع نتيجة درا�سة كاتزوتز

التي �أ�شارت �إلى �أن طلبة المرحلة الثانوية والجامعية المتفوقين يف�ضلون �أ�ساليب التعلم الحركية، 

الحالية  الدرا�سة  نتائج  وت�أتي  عندهم.  ال�سائد  النوع  هو  التعلم  �أ�ساليب  من  النوع  هذا  و�أن 

لتدعم نتائج هاتين الدرا�ستين.

جامعة  طلبة  لدى  تف�ضيلًاً  الأقل  كان  الفردي  التعلم  �أ�سلوب  �أن  كذلك  النتائج  وبينت 

الأنواع  بقية  بين  من  الأولى  المرتبة  في  جاء  التعلم  �أ�ساليب  من  النوع  هذا  �أن  �إلا  اليرموك، 

بو�صفه �أ�سلوب تعلم فرعيًا، يت�ضمن ذلك �أن معظم الطلبة يف�ضلونه بالمرتبة الثانية بعد �أ�سلوبهم 

المف�ضل الرئي�سي، فمثلًا قد يف�ضل مجموعة من الطلاب �أ�سلوب التعلم الجماعي بالمرتبة الأولى، 

ويف�ضلون �أ�سلوب التعلم الفردي بالمرتبة الثانية، وقد يعزى ذلك �إلى �أن الطلبة يحتاجون لأن 

يت�أملوا في المادة التعليمية بمفردهم بعد �أن تقدم لهم بالأ�سلوب المف�ضل لديهم، وي�أخذوا الوقت 

الذي يتنا�سب مع قدراتهم لفهمها و�إتقانها، وهذا ما يوفره لهم �أ�سلوب التعلم الفردي. وهنا 

يت�ضح التداخل بين �أ�ساليب التعلم والذكاءات المتعددة في المواقف التعليمية.

كما جاءت النتائج مطابقة للأبعاد النظرية الخا�صة ب�أ�ساليب التعلم، حيث �إنّه يمكن للطالب 

�أن يمتلك �أ�سلوباً مف�ضلًا واحداً �أو �أكثر من �أ�ساليب التعلم، فقد يف�ضل �أحد الطلاب �أ�سلوب 

التعلم الب�صري والحركي وقد يف�ضل طالب �آخر �أ�سلوب التعلم الب�صري والجماعي واللم�سي، 

�إلى المهمة  المادة وحجمها  �إلى طبيعة  التعلم قد تعزى  �أ�ساليب  التعددية في  �إن هذه  وهكذا. 

التعليمية. فقد يف�ضل طالب ما �أ�سلوب التعلم الحركي لفهم التفاعلات الكيميائية بينما يف�ضل 

الأ�سلوب ال�سماعي لحفظ ق�صيدة �شعرية، و�أ�سلوب التعلم الب�صري لفهم مجموعة من القوانين 

والمباديء الإح�صائية.

عر�ض نتائج ��سؤال الدرا�سة الثاني

ن�ص هذا ال�سوال على: ماالذكاءات المتعددة ال�سائدة لدى طلبة جامعة اليرموك؟

�أ. د. �شفيق علاونة، د. منذر بلعاوي �أ�ساليب التعلم المف�ضلة والذكاءات المتعددة
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وللإجابة عن �س�ؤال الدرا�سة الثاني فقد تم ح�ساب التكرارات والن�سب المئوية والمتو�سطات 

�أنواع  من  نوع  كل  على  الدرا�سة،  عينة  �أفراد  لإجابات  المعيارية  والانحرافات  الح�سابية 

نتائج  يو�ضح   )3( رقم  والجدول  المتعددة.  الذكاءات  مقيا�س  من خلال  المتعددة  الذكاءات 

هذه الإح�صاءات.

الجدول رقم )3(

 التكرارات والن�سب المئوية والمتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لأداء

الطلبة على مقيا�س الذكاءات المتعددة

منخف�ضمتو�سطعالينوع الذكاء / الدرجة

الطبيعي

العدد

الن�سبة

الانحراف

المتو�سط

211

٪26

1.9

77

484

٪57

9

50

145

٪17

5.7

25

المو�سيقي

العدد

الن�سبة

الانحراف

المتو�سط

120

٪14

8.4

74

438

٪53

8

50

282

٪33

9

23

الريا�ضي )المنطقي(

العدد

الن�سبة

الانحراف

المتو�سط

350

٪41

9.9

77

421

٪51

5.8

53

69

٪8

9.7

25

الوجودي

العدد

الن�سبة

الانحراف

المتو�سط

402

٪47

7.12

80

365

٪44

3.8

52

73

٪9

6.6

24

 البين�شخ�صي

)الاجتماعي(

العدد

الن�سبة

الانحراف

المتو�سط

338

٪40

12

76

359

٪43

6.8

52

143

٪17

4.8

25

 الج�سمي

)الحركي(

العدد

الن�سبة

الانحراف

المتو�سط

404

٪47

13

77

355

٪43

4.8

52

81

٪10

9.8

25

 اللفظي

)اللغوي(

العدد

الن�سبة

الانحراف

المتو�سط

219

٪26

8.10

76

454

٪54

9.8

51

167

٪20

3.11

25

 ال�شخ�صي

)الذاتي(

العدد

الن�سبة

الانحراف

المتو�سط

549

٪64

5.11

83

231

٪29

1.9

53

60

٪7

4.8

24

 المكاني

)الف�ضائي(

العدد

الن�سبة

الانحراف

المتو�سط

306

٪37

2.12

77

386

٪46

3.8

52

148

٪17

9.9

25
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يت�ضح من الجدول رقم )3( ب�أن نوع الذكاء الأكثر �سيادة لدى طلبة جامعة اليرموك هو 

الذكاء ال�شخ�صي )الذاتي(، وذلك من خلال تقديرات ه�ؤلاء الطلبة لدرجات ذكائهم على 

مقيا�س مكنزي المعرب للبيئة الأردنية، حيث حقق )549( طالباً وطالبة من العينة م�ستوىً 

الذكاء  من  النوع  هذا  لأ�صحاب  المئوية  الن�سبة  و�شكلت  الذكاء،  من  النوع  هذا  على  عالياً 

الذكاء الذي يميز طلبة  ال�شخ�صي هو  الذكاء  للعينة، وبذلك يكون  الكلي  64٪ من الحجم 

جامعة اليرموك. وجاء الذكاء الحركي والوجودي بالمرتبة الثانية، فيما كان الذكاء الريا�ضي/

الخام�س  المركز  في  و�أتى  رابعاً،  البين�شخ�صي/الاجتماعي  والذكاء  الثالثة،  بالمرتبة  المنطقي 

الذكاء المكاني/الفراغي، بعد ذلك الذكاء اللغوي/اللفظي ثم الذكاء الطبيعي، و�أخيراً الذكاء 

المو�سيقي.

عر�ض نتائج ��سؤال الدرا�سة الثالث

الذكاءات  و�أنواع  المف�ضلة  التعلم  �أ�ساليب  بين  علاقة  توجد  هل  على:  ال�س�ؤال  هذا  ن�ص 

المتعددة لدى طلبة جامعة اليرموك؟ 

�أما �س�ؤال الدرا�سة الثالث فقد تمت الإجابة عنه من خلال ا�ستخدام تحليل الارتباط القانوني 

بين متغيرات المجموعة الأولى )�أ�ساليب التعلم: الب�صري، واللم�سي، وال�سمعي، والجماعي، 

والحركي، والفردي( ومتغيرات المجموعة الثانية )الذكاءات المتعددة: الطبيعي، والمو�سيقي، 

والمنطقي، والوجودي، والاجتماعي، والحركي، واللفظي، وال�شخ�صي، والمكاني( والمبينة 

نتائجه في الجدول رقم )4(.

الجدول رقم )4(

نتائج التحليل القانوني للعلاقة بين �أ�ساليب التعلم والذكاءات المتعددة

لدى طلبة الجامعة

 الارتباط

القانوني
كاWilk>s2قيمته

 درجة

الحرية

 الدلالة

الإح�صائية

1*0.4170.744245.573540.000

2*0.270.90186.851400.000

30.140.97223.736280.965

40.0740.9917.203180.988

50.050.9972.69100.988

60.0260.9990.58140.965

)0.05 < a( دال �إح�صائياً عند م�ستوى الدلالة*

المبينة في  المتعددة  والذكاءات  التعلم  �أ�ساليب  بين  للعلاقة  القانوني  التحليل  نتائج  �أفرزت 

�أ. د. �شفيق علاونة، د. منذر بلعاوي �أ�ساليب التعلم المف�ضلة والذكاءات المتعددة
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اثنين  معاملين  وجود  �إلى  كاي  مربع  قيم  �أ�شارت  حيث  معاملات،  �ستة   )4( رقم  الجدول 

دالين �إح�صائياً عند م�ستوى الدلالة )α > 05.0(، �أي �أن لأ�ساليب التعلم ارتباطًا قانونيًا مع 

�أو  التعلم، عند معاملين  �أ�ساليب  الذكاءات المتعددة، وللذكاءات المتعددة ارتباطًا قانونيًا مع 

تجمعين خطيين، بلغت قيم هذين المعاملين: 0.417 و0.27، فيما لم ت�شر قيم مربع كاي 

بقية  عند  القانوني  الارتباط  معاملات  لقيم   )05,0  <  α( �إح�صائياً  دالة  علاقة  وجود  �إلى 

التجمعات. �أما الأوزان القانونية المقابلة للمعامل الأول والثاني للذكاءات المتعددة فيو�ضحها 

الجدول رقم )5(.

الجدول رقم )5(

المعاملات القانونية المعيارية للعلاقة بين �أ�ساليب التعلم والذكاءات المتعددة

المتغيراتالمجموعة

 الوزن القانوني المعياري للمتغير

عند ا�ستخراج المعامل الأول/الدالة 

المميزة 1

 الوزن القانوني المعياري للمتغير

عند ا�ستخراج المعامل الثاني/الدالة 

المميزة 2

لى
و
لأ

ا

0.056-0.057الب�صري

0.453*-0.354*اللم�سي

-0.0080.096ال�سمعي

-0.756*-0.406*الجماعي

0.491*-0.433*الحركي

0.2720.165الفردي

ة
ي
ان

لث
ا

-0.093-0.099الطبيعي

0.372*0.198المو�سيقي

-0.0620.063المنطقي

0.0580.28الوجودي

-0.669*-0.688*الاجتماعي

-0.168-0.299الحركي

0.0260.215اللفظي

0.0190.146ال�شخ�صي

0.648*-0.395*المكاني

)05.0 < a( دال �إح�صائياً عند م�ستوى الدلالة*

العلاقة  التعلم في  �أ�ساليب  بها  �ساهمت  التي  القانونية  الأوزان   )5( رقم  الجدول  يو�ضح 

تفاوتت  وقد   ،)05.0  <  α( الدلالة  م�ستوى  عند  المتعددة  الذكاءات  وبين  بينها  القائمة 

التعلم:  �أ�ساليب  لمتغيرات  البارزة كانت  الم�ساهمات  �أن  �إلا  المتغيرات،  الم�ساهمات بين  هذه 

اللم�سي، والجماعي، والحركي، وذلك على الذكاءات المتعددة، وعند المعامل الأول والثاني. 

كما تت�ضح قيم الأوزان القانونية التي �ساهمت بها الذكاءات المتعددة في العلاقة القائمة بينها 
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وبين �أ�ساليب التعلم، حيث تفاوتت قيم هذه الم�ساهمات بين المتغيرات، وكانت الم�ساهمات 

البارزة لمتغيرات الذكاء الاجتماعي والمكاني عند المعامل الأول، ولمتغيرات الذكاء الاجتماعي 

والمكاني والمو�سيقي عند المعامل الثاني.

متغيرات المجموعة الأولى )�أ�ساليب التعلم( �صاحبة الم�ساهمات الأبرز في الذكاءات المتعددة 

والتي تت�ضح في الجدول رقم )5(، وهي �أ�سلوب التعلم اللم�سي والجماعي والحركي، قدمت 

الاجتماعي  الذكاء  وفي  الأول،  المعامل  عند  وذلك  والمكاني  الاجتماعي  الذكاء  في  �شرحاً 

والمكاني والمو�سيقي عند المعامل الثاني، وكان �أ�سلوب التعلم الحركي �صاحب �أكبر قيمة �شرح. 

�أ�ساليب  في  الأبرز  الم�ساهمات  �صاحبة  المتعددة(  )الذكاءات  الثانية  المجموعة  متغيرات  �أما 

التعلم، وهي الذكاء الاجتماعي والمكاني, قدمت �شرحاً في �أ�سلوب التعلم اللم�سي والجماعي 

والمكاني  الاجتماعي  الذكاء  قدم  الثاني  المعامل  وعند  الأول،  المعامل  عند  وذلك  والحركي 

والمو�سيقي �شرحاً في هذه الأ�ساليب، وكان الذكاء الاجتماعي �صاحب �أكبر قيمة �شرح.

و�أ�شارت النتائج �إلى �أن الطلبة الجامعيين تميزوا بم�ستوىً عالٍ في الذكاء ال�شخ�صي، ويمكن 

�أن يعزى ذلك �إلى ظروف التن�شئة الاجتماعية في المجتمع الأردني، وخا�صة العوامل الأ�سرية 

التي تح�ض الفرد على تنظيم ذاته من خلال فهمه لها ومعرفته لقدراته وم�شاعره تجاه نف�سه 

وتجاه الآخرين، وكذلك مراقبته لأدائه و�سلوكه و�شخ�صيته ليتمتع بقدرة على التركيز الذهني 

والتكيف مع الأنظمة الاجتماعية ال�سائدة بطريقة واقعية. 

وجاءت النتائج متفقة مع نتائج درا�سة كاتزوتز )Katzowitz, 2003( التي بينت �أن الطلبة 

المتفوقين في المرحلة الثانوية والجامعية يمتازوا بم�ستوىً عالٍ من الذكاء ال�شخ�صي.

واحتل الذكاء الج�سمي/الحركي المرتبة الثانية بين طلبة الجامعة، وهي نتيجة قد تف�سر تف�ضيل 

الطلبة لأ�سلوب التعلم الحركي الذي احتل المركز الأول بو�صفه �أ�سلوب تعلم مف�ضل لديهم.

كما �أ�شارت النتائج مطابقة لمبد�أ تعددية الذكاء الذي ينادي به جاردنر، فهناك من الطلبة 

م�ستوىً  على  ح�صل  من  ومنهم  الذكاء،  من  واحد  نوع  في  عالٍ  م�ستوىً  على  ح�صل  من 

عالٍ في نوعين ومنهم في ثلاثة �أنواع، وهكذا. �أي �أن النتائج ك�شفت عن مكامن القوة في 

�شخ�صية كل طالب من �أفراد العينة. كما بينت النتائج �أن الفرد الواحد يمتلك جميع �أنواع 

 (Snyder, الدرا�سات,  العديد من  نتيجة  ت�ؤكده  الت�سعة بدرجات متفاوتة، وهذا ما  الذكاء 

.(2000; Katzowitz, 2003 & Loori, 2005
الذكاءات  و�أنواع  المف�ضلة  التعلم  �أ�ساليب  بين  �إح�صائياً  دالة  علاقة  وجود  النتائج  بينت 

الأ�ساليب  هذه  بين  التوافق  على  قوياً  م�ؤ�شراً  يعطي  مما  اليرموك،  جامعة  طلبة  لدى  المتعددة 

�أ. د. �شفيق علاونة، د. منذر بلعاوي �أ�ساليب التعلم المف�ضلة والذكاءات المتعددة
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المفهومين  �أن  اعتبروا  الذين  الباحثين  بع�ض  نظر  يعزز وجهة  الذي  الأمر  الذكاءات،  وتلك 

وجهين لعملة واحدة، و�أنهما لا يختلفان كثيراً عن بع�ضهما بع�ضاً.

الا�ستنتاجات والتو�صيات

ن�ستنتج من مخرجات هذه الدرا�سة �أن كلا المفهومين )�أ�ساليب التعلم المف�ضلة والذكاءات 

المتعددة( يعدّ م�صدراً للفروق بين الأفراد والجماعات، حيث يمكن توظيفهما لخدمة العملية 

التربوية والتعليمية في مجالات التعليم المختلفة. و�أنه يمكن للمعلمين والقائمين على العملية 

التعليمية �أن ي�ستغلوا هذه المخرجات للانطلاق منها في معالجة كثير من الم�شكلات والمع�ضلات 

التربوية، وبناء برامج الإ�صلاح التربوي لها.

المتعددة،  والذكاءات  المف�ضلة  التعلم  �أ�ساليب  حول  العربية  الدرا�سات  ندرة  �إلى  وبالنظر 

تبرز الحاجة �إلى �إجراء درا�سات حول هذين المفهومين التطبيقيين على �أطراف التعلم المختلفة 

داخل وخارج م�ؤ�س�سات التعليم الر�سمي في الوطن العربي.
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