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* تاريخ ت�سلم البحث: 2008/10/30م                         * تاريخ قبوله للن�شر: 2009/6/11م

الفروق بين العاديين وذوي �صعوبات التعلم في التمييز ال�صمعي 

والب�صري لدى عينة من التلاميذ في مدار�س

الحلقة الأولى بمحافظة م�صقط

الملخ�س

هدفت الدرا�سة الحالية التعرف اإلى التمييز ال�سمعي والب�شري لدى التلاميذ العاديين و 

ذوي �سعوبات التعلم. تكونت عينة الدرا�سة من مجموعتين، تكونت الأولى من 184 تلميذا 

اأغرا�ض الدرا�سة قام الباحث بتطوير  93 تلميذا وتلميذه. ولتحقيق  وتلميذه، والثانية من 

اأداتين لقيا�ض درجة التمييز ال�سمعي والب�شري، واأ�سارت نتائج ال�سدق والثبات اإلى تمتع 

الأداتين بدللت �سدق وثبات منا�سبة.

كما اأظهرت نتائج الدرا�سة وجود فروق ذات دللة اإح�سائية في درجة التمييز ال�سمعي 

الدرا�سة  اأظهرت  الفئة الأولى، كما  التعلم ل�سالح  بين التلاميذ العاديين و ذوي �سعوبات 

وجود فروق دالةٍ اإح�سائيا لتفاعل فئة الطالب وعمره، وللتفاعل بين جن�ض الطالب وعمره 

اأي�سا. اأما بالن�سبة اإلى التمييز الب�شري فقد اأظهرت نتائج الدرا�سة وجود فروق ذات دللة 

اإح�سائية بين التلاميذ العاديين و ذوي �سعوبات التعلم، ول�سالح اأفراد المجموعة الأولى، 

وبين التلاميذ في الأعمار من 8 �سنوات اإلى اأقل من 9 �سنوات، والأعمار من 9 �سنوات اإلى 

اأقل من 11 �سنة ول�سالح الفئة الثانية.

مثل  المختلفة  والب�شري  ال�سمعي  الإدراك  مجال  في  درا�سات  باإجراء  الباحث  يو�سي 

الإغلاق ال�سمعي والب�شري، والذاكرة ال�سمعية والب�شرية.

الكلمات المفتاحية: التمييز ال�سمعي، التمييز الب�شري، �سعوبات التعلم.

د. اإبراهيم القريوتي الفروق بين العاديين وذوي �صعوبات التعلم 
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Differences Between Normal and Learning Disabled Students
in Auditory and Visual Discrimination at the First

Stage Muscat Schools

Abstract

The study aimed at identifying the auditory and visual discrimination be-
tween normal and learning disabled students, at the first stage of basic educa-
tion in Muscat schools. The sample consisted of two groups; the first formulat-
ed from 184 students and the second consisted of 93 students. For the purpose 
of the study the researcher developed two tools, to measure the auditory and 
visual discrimination. The validity and reliability of these tools were estab-
lished. The validity and reliability coefficients indicated that the tools were 
valid and suitable to measure what they intended to measure.

The findings of the study indicated that there were statistically significant 
differences between normal and learning disabled students in auditory dis-
crimination, and the interaction between the type of students and age, as will 
as between gender and age. Furthermore, the study showed there were statisti-
cally significant differences between normal and learning disabled students 
in visual discrimination; it also showed that students whose ages were 9 and 
above had better visual discrimination than those whose ages were less than 
9 years.

In the light of the above mentioned results, the researcher recommended 
that further research should be conducted in other areas of auditory and visual 
perception. 

Key words: auditory discrimination, visual discrimination, learning disability.

Dr. Ibrahim A. Al- Qaryouti
College of Education

Sultan Qaboos University
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مقدمة

التربية  مجال  دخلت  التي  ن�سبيا،  الحديثة  المو�سوعات  من  التعلم  �سعوبات  مو�سوع  يعدّ 

الخا�سة، بل لم يرد هذا المفهوم على األ�سنة المربين قبل �ستينات القرن الما�سي. ويرجع الهتمام 

بالأطفال ذوي �سعوبات التعلم في المرحلة البتدائية اإلى ما كان يلاحظه المربون من وجود 

اأعداد من الطلاب الذين يلتحقون بالتعليم العام، لكنهم ل يلبثون اأن يتخلفوا عن اأقرانهم في 

تعلم المهارات التي تطرحها برامج ومناهج التعليم العام، دون اأن تظهر عليهم موؤ�صرات تدل 

على اختلال ح�سي اأو ج�سماني اأو عقلي، فهم في الغالب يتمتعون بذكاء عادي اأو يزيد على 

العادي اأحيانا )اأبو نيان، 2001؛ الوقفي، 2002؛ كوافحه، 2005؛ الخطيب واآخرون، 

.)2007

المتوقع  الفرد  تح�سيل  م�ستوى  بين  ملحوظ  تباين  �سكل  على  التعلم  �سعوبات  وتتجلى 

يظهر  كما  اأقرانه.  تح�سيل  م�ستوى  عن  الفعلي  تح�سيله  ينخف�س  حيث  الحقيقي،  وتح�سيله 

الكلام،  التفكير، اأو  ال�ستماع، اأو  على  الفرد  قدرة  توؤثر في  ا�سطرابات  �سكل  على  التباين 

هذا  اأ�سكال  عن  تن�ساأ  قد  التي  ال�سلبية  الآثار  اإلى  ونظرا  الح�ساب.  اأو  الكتابة  اأو  القراءة،  اأو 

ال�سطراب على اأداء الطلبة كان ل بد من الهتمام بالتدخل التربوي المبكر، من اأجل تقليل 

الأ�صرار والم�سكلات التي قد تنجم عن هذه ال�سعوبات في مراحل التعليم اللاحقة.

وقد اأ�سار )ال�صرطاوي وال�صرطاوي وخ�سان واأبو جوده، 2001؛ وهلالهان واآخرون، 

2007؛ Culatta & Tompkins, 1999) اإلى اأن هناك م�سكلات تظهر لدى التلاميذ ذوي 

�سعوبات التعلم، تتمثل في الم�سكلات النمائية، مثل م�سكلات الإدراك، والنتباه، والذاكرة. 

الم�سكلات  هذه  لتباين  القراءة، والكتابة، والح�ساب. ونظرا  تتمثل في  اأكاديمية  وم�سكلات 

التي يتميز فيها هوؤلء التلاميذ فاإن مجال هذه الدرا�سة يركز ب�سكل خا�س على ال�سطراب في 

عمليات الإدراك ال�سمعي والب�صري لدى التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم.

الفروق بين العاديين وذوي �صعوبات التعلم في التمييز ال�صمعي 

والب�صري لدى عينة من التلاميذ في مدار�س

الحلقة الأولى بمحافظة م�صقط

د. اإبراهيم اأمين القريوتي

ق�سم طفل ماقبل المدر�سة

كلية التربية - جامعة ال�سلطان قابو�س

د. اإبراهيم القريوتي الفروق بين العاديين وذوي �صعوبات التعلم 
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المثيرات  نقل  على  الفرد  قدرة  ال�سمع  ويعك�س  ال�سمع.  عن  ال�سمعي  الإدراك  يختلف 

ال�سوتية التي ي�سمعها على �سكل اإ�سارات ع�سبية للدماغ من خلال جهاز ال�سمع. في حين 

ومدلولتها. واإذا  معانيها  واإعطائها  الع�سبية  الإ�سارات  تف�سير  ال�سمعي في  الإدراك  يخت�س 

ح�سل ا�سطراب في عملية الإدراك ال�سمعي فاإن الم�سكلة توؤثر ب�سكل مبا�صر في النطق واللغة 

وعلى جميع جوانب التعلم بخا�سة القراءة والتهجئة، وي�سير م�سطلح الإدراك ال�سمعي اإلى 

ا  قدرة الفرد على التعرف اإلى ما ي�سمعه وتف�سيره، ويعد الإدراك ال�سمعي و�سيطا اإدراكيا مهمًّ

للتعلم عند الأطفال )الزيات، 1998(. ومن مهارات الإدراك ال�سمعي: 

التمييز ال�سمعي، وهو قدرة الفرد على تمييز الأ�سوات المختلفة، كتمييز اأ�سوات الحروف 

ال�سمعي  التمييز  مهارة  وتعد  والمختلفة.  المت�سابهة  الكلمات  تحديد  على  والقدرة  المنطوقة 

�صرورية لتعلم الطفل التركيب الفونيمي للغة المنطوقة اأو المحكية، اذ ت�ساهم هذه القدرة في 

تعبيرالفرد عن ذاته، وتعلمه التهجئة والقراءة ب�سورة �سليمة، وف�سل الطفل في القدرة على 

التمييز بين الحروف اأو المقاطع اأو الكلمات المت�سابهة في النطق، والمختلفة في المعنى، �سيوؤدي 

اإلى �سعوبة في فهم اللغة المنطوقة، ويمتد لي�سكل �سعوبة في القراءة والتعبير والفهم القرائي، 

والتوا�سل ال�سفهي مع الآخرين، وهذا الأمر يحدث للاأطفال ذوي �سعوبات التعلم ب�سبب 

ف�سلهم في عمليات التمييز ال�سمعي ) الزيات، 1998؛ واينبرنر، 2002؛ �سالم وال�سحات 

وعا�سور، 2003؛ القبالي، 2003؛ البطانية والر�سدان وال�سبايلة والخطاطبة، 2005(.

ودللتها.  معانيها  واإعطاوؤها  الب�صرية  المثيرات  تف�سير  عملية  وهو  الب�صري،  الإدراك 

اإدراك  اإلى  الجزئية  �سورتها  الب�صرية في  المثيرات  تحويل  على  الب�صري  الإدراك  فكرة  وترتكز 

كلي للمثير، واإدراك محتوى ومعنى المثير الكلي،  مثل تكوين كلمة عَلَم من الحروف الثلاثة 

للكلمة )ع، ل، م(، ويعتمد التعلم المدر�سي على عملية الإدراك الب�صري فعندما يتمتع الفرد 

القرائية، ووجود  مهاراته  وا�سح في  ب�سكل  يظهر  ذلك  فاإن  عالية  ب�صرية  اإدراكية  بقدرات 

�سعوبة في الإدراك الب�صري لدى الأطفال ذوي �سعوبات التعلم يوؤثر في اإدراكهم وتعاملهم 

مع الحروف، والكلمات، والأعداد، والأ�سكال والمواد المرئية التي يتم ا�ستقبالها من خلال 

حا�سة الإب�سار)الزيات، 1998(، ومن مهارات الإدراك الب�صري: 

هذه  وترتبط  خ�سائ�سها،  على  بناء  الأ�سياء  تمييز  على  الفرد  قدرة  وهو  الب�صري،  التمييز 

القدرة ب�صرعة ودقة اإدراك التفا�سيل الدقيقة، مثل اإدراك الطفل لحرف )�س( من بين مجموعة 

من الحروف،  اأو اإدراك اأوجه ال�سبه والختلاف بين ر�سمين مت�سابهين. وتعدّ هذه القدرة 

 1990 2003؛  )ال�سيد،  والر�سم  والح�ساب  والكتابة  القراءة  مهارات  الفرد  لتعلم  اأ�سا�سية 

.(National Center for Learning Disability,
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بعد هذا العر�س لأنماط التمييز الب�صري وال�سمعي، يمكن القول اإنّ اكت�ساب الطفل للغة 

المنطوقة يرجع اإلى �سلامة نظامه ال�سمعي والب�صري، اإذ تتطلب عملية القراءة، جميع الوظائف 

الإدراكية، ونظرا لعتماد تعلم القراءة والكتابة عليهما كونهما من الوظائف الم�ساعدة على 

اكت�ساب مهارة التهجئة، فاإن التاأخر في التطور اللغوي لدى الطلاب ذوي �سعوبات التعلم 

 .(Fischer & Hartnegg, 2004( قد يعزى اإلى �سعف الت�سل�سل في نمو الوظائف الإدراكية

التلاميذ  من  تتطلب  التي  للاأ�سوات  ال�ستجابة  على  ال�سفية  المواقف  التعلم في  يعتمد  كما 

القدرة على تمييزها، وت�سنيفها اإلى وحدات ذات معنى، ثم تنظيمها وتذكرها وال�ستجابة لها 

ب�سكل منا�سب، كما تتطلب الأن�سطة ال�سفية اأي�سا ال�ستجابة لتعليمات المعلم، ومن ثم اإنتاج 

م�سكلة  من  يعانون  التعلم  �سعوبات  ذوو  و�صريع، والأطفال  تلقائي  ب�سكل  منا�سبة  ا�ستجابة 

 Thomson اإدراك ما ي�سمعونه من اأ�سوات، والقدرة على تمييزها )�سالم واآخرون، 2003؛

 .(& Watkins, 1991
التي  الدرا�سات  ومن  والب�صري،  ال�سمعي  التمييز  بمو�سوع  الباحثين  من  عدد  اهتم  وقد 

اأثر  بفح�س  قاما  حيث   (Nober & Nober, 1975( ونوبر  نوبر  درا�سة  المو�سوع  تناولت 

الأطفال  طفلًا من  من 40  الدرا�سة  عينة  تكونت  ال�سمعي،  التمييز  على  ال�سفية  ال�سو�ساء 

العاديين وذوي �سعوبات التعلم. ا�ستخدم الباحثان اختبار ويبمان للتمييز ال�سمعي. اأظهرت 

نتائج الدرا�سة اأن الأخطاء التي وقع فيها الأفراد ذوو �سعوبات التعلم كانت اأكثر من الأخطاء 

التي وقع فيها الأطفال العاديون، �سواء في البيئات ال�سفية الهادئة اأو ذات ال�سو�ساء.

ذوي  الأطفال  اأداء  بفح�س   (Mathews & Seymour, 1981( و�سايمور  ماثوي�س  وقام 

طالباً من  من 87  الدرا�سة  عينة  وتكونت  ال�سمعي.  التمييز  مقيا�س  التعلم، على  �سعوبات 

من  الأولى  كانت  مجموعات،  اأربع  على  العينة  وا�ستملت  والثالث،  الثاني  ال�سف  طلاب 

والثانية  النطق،  في  و�سوح  عدم  من  يعانون  مّمن  التعلم  �سعوبات  من  يعانون  الذين  الطلبة 

الأفراد  من  فكانت  الثالثة  المجموعة  اأما  فقط،  النطق  في  و�سوح  عدم  من  يعانون  اأفراد  من 

العاديين.  التلاميذ  من  كانت  الأخيرة  والمجموعة  فقط،  التعلم  �سعوبات  من  يعانون  الذين 

 Ohio Test of Articulation( وا�ستخدم الباحثان اأربعة مقايي�س فرعية من مقيا�س اأوهايو

دللة  ذات  فروق  وجود  اإلى  الدرا�سة  نتائج  اأ�سارت  and Perception of Sounds) وقد 
اإح�سائية بين اأداء مجموعة التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم الذين يعانون من عدم و�سوح في 

كان  اإذ  فقط،  في النطق  و�سوح  عدم  من  يعانون  الذين  التلاميذ  مجموعة  باأداء  مقارنة  النطق 

معدل اأخطاء المجموعة الأولى اأعلى منه لدى المجموعة الثانية. كما اأظهرت الدرا�سة وجود 

د. اإبراهيم القريوتي الفروق بين العاديين وذوي �صعوبات التعلم 
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فروق ذات دللة اإح�سائية بين مجموعة التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم، والذين يعانون من 

عدم و�سوح في النطق مقارنة بمجموعة التلاميذ الذين يعانون من �سعوبات التعلم فقط، اإذ 

اأظهرت  الثانية. كما  المجموعة  اأخطاء  معدل  من  اأعلى  الأولى  المجموعة  اأخطاء  معدل  كان 

الدرا�سة عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين مجموعة التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم 

يعانون  الذين  التلاميذ  مجموعة  اأداء  اإلى  بالن�سبة  اأما  العاديين.  التلاميذ  بمجموعة  مقارنة  فقط 

من عدم و�سوح في النطق فقط، مقارنة بمجموعة التلاميذ العاديين، فقد اأظهرت الدرا�سة 

 Feagans &( وجود فروق في الأداء ل�سالح المجموعة الثانية.واأجرى فيجان�س وميرو يذر

Merriwether, 1990) درا�سة على 66 طفلًا من الأطفال ذوي �سعوبات التعلم، والأطفال 
التح�سيل  التعلم، وذوي  �سعوبات  ذوي  من  الب�صري  التمييز  �سعوبة في  من  يعانون  الذين 

العادي، تراوحت اأعمارهم ما بين ال�ساد�سة وال�سابعة. اأظهرت نتائج الدرا�سة تدني م�ستوى 

القراءة وانخفا�ساً عامّاً في التح�سيل لدى الأطفال ذوي م�سكلات التمييز الب�صري، مقارنة 

 Jensen( بالأطفال ذوي �سعوبات التعلم، وذوي التح�سيل العادي. وقام جين�سين ونيف

Neff, 1993 &) بفح�س تطور التمييز ال�سمعي الأ�سا�سي لدى الأطفال،  وقد تكونت عينة 
الدرا�سة من 41 طفلًا 20 من الذكور، 21 من الإناث. خل�ست الدرا�سة اإلى عدم وجود 

فروق ذات دللة اإح�سائية تعزى للعمر، كما اأظهرت نتائج الدرا�سة عدم وجود فروق ذات 

دللة اإح�سائية تعزى للجن�س.

م�ستوى  اإلى  للتعرف  درا�سة   (Fischer & Hartnegg, 2004( وهارتنج  في�صر  واأجرى 

التمييز ال�سمعي لدى عينة من الطلبة العاديين وذوي �سعوبات التعلم، وتكونت العينة من 

432 طالباً من الطلبة العاديين و250 طالباً من الطلبة ذوي �سعوبات التعلم. اأظهرت نتائج 

بدرجة  اأقل  كانت  التعلم  �سعوبات  ذوي  الطلاب  ال�سمعي لدى  التمييز  درجة  اأن  الدرا�سة 

ت�سخي�سي  اختبار  باإعداد  عميرة )2006(  العاديين. وقام  اأقرانهم  درجة  من  اإح�سائيا  دالة 

قراءة  لت�سخي�س  فرعية  اختبارات  على  يحتوي  القراءة،  تعلم  �سعوبات  وت�سخي�س  لقيا�س 

التمييز  و�سعوبات  الب�صري،  التذكر  و�سعوبات  الكلمة،  اأجزاء  اإلى  والتعرف  الكلمات، 

والمزج  الحروف  �سوت  تمييز  �سعوبات  وت�سخي�س  �سوتاً،  المت�سابهة  للكلمات  ال�سمعي 

تمتع  اإلى  النتائج  اأ�سارت  الإعادة،  بطريقة  الختبار  ثبات  باحت�ساب  الباحث  وقام  ال�سوتي. 

الختبار بدرجة عالية من الثبات. وذلك عند م�ستوى الدللة )0.01( عدا الختبار الفرعي 

في المزج ال�سوتي، فكان معامل الثبات دالًّ عند م�ستوى الدللة )0.05(. كما اأ�سارت نتائج 

م�ستوى  عند  الثبات  من  عالية  بدرجة  تتمتع  الفرعية  الختبارات  اأن  اإلى  الداخلي  الت�ساق 
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الختبار  منا�سبة  اإلى  المحكمين  �سدق  اأ�سار  فقد  الختبار  �سدق  عن  اأما  الدللة )0.01(. 

لما و�سع لقيا�سه، واأظهر ال�سدق التمييزي اأن الختبار يتمتع بقيمة تمييزية دالة اإح�سائيا عند 

م�ستوى الدللة )0.01(.

وقامت العمران والزيرة )2007( بدرا�سة �سعوبات الإدراك وعلاقتها بالنوع والمرحلة 

ذوي  من  البحرينيين  الأطفال  من  القرائي لدى عينة  للتح�سيل  الأ�سا�سية  والمهارات  العمرية 

�سعوبات القراءة . تكونت عينة الدرا�سة من 168 من الأطفال الذين يعانون من �سعوبات 

الختبارات في  من  مجموعة  عليها  طبق  �سنة، حيث  من 16-6  اأعمارهم  تراوحت  تعلم، 

مجال الإدراك والتح�سيل القرائي. اأظهرت نتائج الدرا�سة وجود اأثر دال للنوع في مهارات 

الحركي  الب�صري  والتكامل  الب�صري،  والتحليل  ال�سمعية،  الذاكرة  و�سعة  ال�سمعي،  التحليل 

وذلك ل�سالح الذكور. كما بينت وجود اأثر دال للمرحلة العمرية ول�سالح المراحل العمرية 

الأعلى.كما اأظهرت الدرا�سة اأن للتحليل ال�سمعي والذاكرة ال�سمعية علاقة تنبوؤية دالة بظهور 

م�سكلات في مهارة التعرف اإلى المفردات.

من خلال مراجعة الدرا�سات ال�سابقة التي تناولت المو�سوع، يلاحظ وجود تباين وا�سح 

ل  الذين  واأقرانهم  التعلم  �سعوبات  ذوي  الطلبة  عند  والب�صري  ال�سمعي  التمييز  درجة  في 

يعانون من �سعوبة في التعلم، مما يترتب على ذلك تفاقم الم�سكلة وتعقدها عند اأفراد المجموعة 

الأولى، وعدم قدرتهم على ال�ستفادة من المواد الدرا�سية التي يتعلمونها في المدار�س العادية، 

مراجعته  من  الباحث  ا�ستفاد  وانطوائهم، كما  وانعزالهم  المدر�سة  من  نفورهم  اإلى  يوؤدي  مما 

الدرا�سات ال�سابقة في بناء الأدوات التي ا�ستخدمها في الدرا�سة الحالية. 

م�صكلة الدرا�صة

نظرا لنت�سار ال�سعوبات التعلمية، حيث تقدرها المراجع العلمية بن�سبة تتراوح ما بين %5-

.(Turnbul. et al, 1999; Culatta & Tombkins,1999( 01% من مجموع الطلاب

ونظرا لما ت�سفر عنه هذه ال�سعوبة من تكرار الف�سل الدرا�سي والر�سوب ومن ثمَّ الت�صرب 

من المدر�سة، واإيمانا بحق الإن�سان في تحقيق ذاته، واأن يوؤهل لما هو مي�صر له، واأن حق الإن�سان 

في التعليم، في جو تعليمي تتكافاأ فيه الفر�س التربوية وتن�سجم مع فردية الفرد، فاإن التعرف 

اإلى التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم يعدّ من الخطوات ذات الأهمية في مجال ت�سميم البرامج 

التربوية العلاجية. وي�سعب الت�سدي لهذه الم�سكلة وو�سع البرامج المنا�سبة لها وتنفيذها دون 

عمليات ت�سخي�س دقيقة، ونظرا لت�سابه خ�سائ�س هوؤلء التلاميذ مع فئات اأخرى من ذوي 

د. اإبراهيم القريوتي الفروق بين العاديين وذوي �صعوبات التعلم 
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اأدوات  اإلى  ت�ستند  لم  ما  �سبابية  تبقى  وت�سنيفهم  فرزهم  عملية  فاإن  الخا�سة،  الحتياجات 

ت�سخي�س موثوقة ومنا�سبة للبيئة المحلية.

اأهداف الدرا�صة

نتيجة لعدم توافر اأدوات ت�سخي�س للك�سف عن ذوي �سعوبات التعلم في المجتمع العماني 

جاءت هذه الدرا�سة لت�ساعد العاملين في الميدان على التفريق بين حالت الق�سور في التمييز 

ال�سمعي والب�صري لدى الطلبة ذوي �سعوبات التعلم في المدار�س والطلاب الذين ل يعانون 

من الم�سكلة. وبالتحديد فاإن الدرا�سة الحالية هدفت اإلى ما يلي:

1. تحديد الختلاف في درجة التمييز ال�سمعي بين التلاميذ العاديين وذوي �سعوبات التعلم 

تعزى لعمر التلميذ وجن�سه وفئته والتفاعل بينها.

2. تحديد الختلاف في درجة التمييز الب�صري بين التلاميذ العاديين وذوي �سعوبات التعلم 

تعزى لعمر التلميذ وجن�سه وفئته والتفاعل بينها.

اأ�صئلة الدرا�صة

�سعوبات  وذوي  العاديين  التلاميذ  بين  ال�سمعي  التمييز  درجة  في  اختلاف  يوجد  هل   .1

التعلم تعزى لعمر التلميذ وجن�سه وفئته والتفاعل بينها؟

�سعوبات  وذوي  العاديين  التلاميذ  بين  الب�صري  التمييز  درجة  في  اختلاف  يوجد  هل   .2

التعلم تعزى لعمر التلميذ وجن�سه وفئته والتفاعل بينها؟

اأهمية الدرا�صة

تكمن اأهمية الدرا�سة الحالية في كونها الدرا�سة الأولى على حد علم الباحث، التي تناولت 

مو�سوع التمييز ال�سمعي والب�صري لدى الطلبة ذوي �سعوبات التعلم، وهذا يعني اأنها تم�س 

فائدة  ذات  اأداة  توفر  اأنها  بال�سلطنة. كما  الأولى  الحلقة  مدار�س  في  الطلبة،  من  كبيرا  قطاعا 

للم�سئولين عن تعليم هذه ال�صريحة من الطلبة، بحيث يمكنهم التعرف اإلى طبيعة الم�سكلة التي 

العلاجية  البرامج  واإعداد  والتدريب،  التعليم  لعملية  التخطيط  اأجل  من  الطالب،  يواجهها 

في  يوفر  مما  الطالب  اأداء  م�ستوى  على  بالعتماد  والتعليمية  التربوية  الخطط  ور�سم  المنا�سبة 

الوقت والجهد، ويوجه العمل التربوي بما يخدم اأهداف العملية التعليمية.
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محددات الدرا�صة

1. اقت�صرت الدرا�سة الحالية على طلبة مدار�س الحلقة الأولى في محافظة م�سقط.

الدرا�سي  العام  من  الثاني  الف�سل  هي  البيانات  فيها  جمعت  التي  الزمنية  الفترة   .2

.2007/2006

1. نتائج الدرا�سة مرهونة بدقة ا�ستجابات اأفراد عينة الدرا�سة.

2. تحددت الدرا�سة الحالية بالأداتين اللتين قام الباحث باإعدادهما.

التعريفات الإجرائية

التمييز ال�صمعي: القدرة على التمييز بين الأ�سوات اأو الحروف المنطوقة، وتحديد الكلمات 

)اإعداد  ال�سمعي  التمييز  قائمة  بوا�سطة  الدرا�سة  هذه  في  ويقا�س  والمختلفة.  المتماثلة 

الباحث(.

والختلاف  ال�سبه  اأوجه  واإدراك  الأ�سكال،  تمييز  على  الفرد  قدرة  هو  الب�صري:  التمييز 

بينها. ويقا�س في هذه الدرا�سة بوا�سطة اختبار تمييز الفروق ب�صريا في الر�سوم المت�سابهة )اإعداد 

الباحث(.

المتبعة  الإجراءات  ح�سب  ت�سنيفهم  تم  الذين  التلاميذ  هم  التعلم:  �صعوبات  ذوو  التلاميذ 

واللوائح المعمول بها والمعتمدة في وزارة التربية والتعليم.

منهجية الدرا�صة واإجراءاتها:

مجتمع الدرا�صة 

تكون مجتمع الدرا�سة من جميع مدار�س الحلقة الأولى في محافظة م�سقط والتي ت�سم تلاميذ 

يعانون من �سعوبات في التعلم.

عينة الدرا�صة

تم اختيار عينة ق�سديه من مدار�س محافظة م�سقط، كونها مراكز تدريب لطالبات الدبلوم 

العالي في �سعوبات التعلم، نظرا ل�سهولة الو�سول اإليها، وا�ستعداد اإدراة المدار�س للتعاون مع 

المعرفة، والكوثر، وبهجة  رحاب  هي: مدر�سة  مدار�س  ت�سع  من  العينة  الباحث .وتكونت 

الأنوار، والواحة، وم�ساعل المعرفة، ودار الهدى، ونبع البلاغة، وال�سناء، وينابيع الحكمة. 

التمييز  لختبار  خ�سعت  والتي  الأولى  تكونت  مجموعتين،  على  الدرا�سة  عينة  وا�ستملت 

د. اإبراهيم القريوتي الفروق بين العاديين وذوي �صعوبات التعلم 
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ال�سمعي، من 184 مفحو�سا من التلاميذ الم�سجلين في مدار�س عينة الدرا�سة، والجدول رقم 

)1( يو�سح توزيع اأفراد المجموعة الأولى.

الجدول رقم )1(

اأعداد اأفراد المجموعة الأولى من عينة الدرا�صة ح�صب جن�صهم

واأعمارهم وفئة التلميذ

العدداأفراد العينة

فئة التلميذ
عادي

�سعوبات تعلم

74

110

الجن�س
ذكور

اإناث

108

76

العمر
8-اأقل من 9 �سنوات

9-اأقل من 11 �سنه

51

133

184المجموع

اأما المجموعة الثانية التي خ�سعت لختبار التمييز الب�صري، فقد تكونت من 93 مفحو�سا 

اأفراد  من تلاميذ الحلقة الأولى من مدار�س عينة الدرا�سة، والجدول رقم )2( يو�سح توزيع 

العينة.

الجدول رقم )2(

اأعداد اأفراد المجموعة الثانية ح�صب جن�صهم واأعمارهم وفئة الطالب

العدداأفراد العينة

فئة الطالب
عادي

�سعوبات تعلم

47

46

الجن�س
ذكور

اإناث

48

45

8-اأقل من 9 �سنواتالعمر

9-اأقل من 11 �سنه

28

65

93المجموع

اأدوات الدرا�صة

المحو�سب(  الب�صري  والتمييز  ال�سمعي،  التمييز  )اختبار  للدرا�سة  اأداتين  ببناء  الباحث  قام 

ذات  والدرا�سات  المو�سوع  اأدب  على  واطلاعه  م�سابهة،  اأدوات  اإلى  رجوعه  بعد  وذلك 

العلاقة بالمو�سوع )عميرة، 2006؛ الزيات، 1998؛ ال�سيد، 2003( وفي ما يلي و�سف 

لأداتي الدرا�سة:
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الأداة الأولى: اختبار التمييز ال�صمعي.

المعنى،  في  والمختلفة  اللفظ  في  المت�سابهة  الكلمات  من  زوجا   54 من  الختبار  يتكون 

والمو�سحة في الجدول رقم )3(.

الجدول رقم )3(

فقرات اختبار التمييز ال�صمعي

الفقرةالرقمالفقرةالرقم

فِلظِل29نامقام 1

رَ�سْماإ�سْم30بات فات 2

وَتَدوَلَد31ْ�سار �سار3

مدَم4 حالنال32فََ

بابكِتاب5 فاأ�سْكاأ�س33ْكََ

مَدَىبَدَى34�سال�سال6

ف7 دَى35كَف�سَ �سَدَى�سَ

نَدَمْعَدَم36ْنارثار8

عَقْلحَقْل37تابذاب9

جَريدجَديد38راحلاح 10

رْ�سدَرْ�س39�سَمْ�سَم11ْ �سِ

فار40كالقال 12 فار�سَ حََ

تَعْبانثُعْبان41نالطار 13

نَباتبَنات42راأ�سدا�س14

اأبناءاأنباء43ما�سنا�س 15

حُروفُخَروف44فَكْدَق16ْ

حاتخات45بَيْتزَيْت17

را�سفْر46يَوْمثَوْم18 اخ�سْ

دَبابةذُبابة47تينطين19

تَيارطَيار48دَخيلخَليل 20

ربدَرب49ثَغْرفَجْر21 �سَ

يوفظُروف50حَمَلجَمَل22 �سُ

عَزيمةعَظيمة51نارثار 23

خالحال52بَطْهقِطْه24

ذَكيةزَكية 53قَر�سقِرد25

م26 بالونماعون54فحْملَْ

دارجار27

 

نَخْله نَحْلَه28

وقام الباحث بو�سع تعليمات تطبيق الختبار تمثلت في ما يلي:

د. اإبراهيم القريوتي الفروق بين العاديين وذوي �صعوبات التعلم 
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1. تعليمات التطبيق المتعلقة بالفاح�س

ظروف  وتهيئة  الكلمات،  لأزواج  الوا�سح  ال�سحيح  النطق  اإلى  ينتبه  اأن  الفاح�س  على 

منا�سبة لتطبيق الختبار، بحيث يكون مكان التطبيق بعيدا عن ال�سو�ساء والم�ستتات، وعدم 

تطبيق الختبار اإذا �سعر اأن المفحو�س يعاني من الأمرا�س ال�سارية، اأو عدم ا�ستعداده للتجاوب 

معه. ويطبق الختبار ب�سكل فردي، وقبل اإجراء عملية التطبيق يجل�س الفاح�س والمفحو�س 

عليك  اأقراأ  �سوف  كالتالي:  المفحو�س  على  التعليمات  بقراءة  الفاح�س  ويقوم  لوجه  وجها 

نف�سها،  الكلمة  �سمعت  اإذا  تخبرني  اأن  منك  واأريد  مرة،  كل  في  كلمتين  الكلمات،  بع�س 

اأم �سمعت كلمتين مختلفتين. تذكر اإذا كانت الكلمتان كلمة واحدة مكررة قل نعم اأو مثل 

بع�س، واإذا كانتا مختلفتين قل ل اأو مختلفتان.

ويمكن اإعادة التعليمات اإذا �سعر الفاح�س اأن الطفل لم ي�ستوعب التعليمات، ومن المفيد 

بعد فهم المفحو�س التعليمات اأن تخبره باأنك �ستدير مقعده، بحيث تتكلم معه دون اأن يرى 

وجهك وحركة �سفتيك.

بعد اإعطاء التعليمات التمهيدية قل للمفحو�س » لنجرب بع�س الأمثلة من اأزواج الكلمات« 

رْ( هل قلت نف�س الكلمة اأم كلمتين مختلفتين؟ رْ( وقوف ب�سيط )تمَم ا�ستمع جيدا )تمَمَم

توقف قليلا كي يعطي المفحو�س ال�ستجابة، اإذا قال المفحو�س نعم قل له هذا �سحيح، 

وانتقل اإلى المثال الثاني. لكن، اإذا قال: ل، اأو مختلفتان اأو، ل اأعرف، و�سح له المطلوب اأو 

ا�صرح التعليمات مرة ثانية. كرر المثال الأول، ثم انتقل اإلى المثال الثاني بنف�س الطريقة، دعنا 

نجرب كلمتين اأخريين، ا�ستمع جيدا »عِجْل« وقوف ب�سيط »فِجل« هل الكلمتان متماثلتان 

مثل بع�س اأم مختلفتان؟ 

لم  واإذا  الختبار،  من   1 رقم  الفقرة  اإلى  انتقل  المهمة  متطلبات  المفحو�س  ا�ستوعب  اإذا 

ي�ستوعب المفحو�س متطلبات المهمة، اأو ما يزال يواجه �سعوبة يمكن اإعطاوؤه اأمثلة اأخرى من 

فر«. فْر، اأ�سْ اأزواج الكلمات »بَمدْر، بَمدْر، اأ�سَم

بعد التاأكد من ا�ستيعاب المفحو�س اأمثلة التدريب والتعليمات قم بما يلي:

- تدوير مقعد المفحو�س بلطف بحيث يواجه الفاح�س ظهر المفحو�س.

- تاأكد من عدم م�ساهدة المفحو�س فمك واأنت تنطق الكلمات.

- يجب على الفاح�س قراءة الكلمات بو�سوح وكما هي في الكرا�س دون اإ�سافة اأي حركة 

لحروف الكلمة وبفا�سل زمني يقارب الثانية بين الكلمة الأولى والثانية.

- اأعط المفحو�س الوقت الكافي للاإجابة.

- اقراأ الكلمات بنف�س الطريقة، وم�ستوى ال�سدة وتاأكد من اأن المفحو�س ي�سمعك بكلتا اأذنيه.
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- �سجل ا�ستجابة المفحو�س في المربع المخ�س�س للاإجابة.

اإجابة  عدم  على  تدل  عندها  اإ�سارة  �سع  ما،  فقرة  كلمات  ي�سمع  لم  اإنه  الطالب  قال  اإذا   -

المفحو�س لها، ثم وا�سل الختبار. بعد النتهاء من تطبيق جميع الفقرات، عد ثانية وطبق 

الفقرات التي اأ�صرت اإليها.

2- اإجراءات الت�صحيح

يح�سل المفحو�س على الدرجة �سفر اإذا كانت اإجابته خاطئة على الفقرة، وعلى درجة 

واحدة اإذا كانت اإجابته �سحيحة. واأقل درجة يمكن اأن يح�سل عليها المفحو�س هي �سفر، 

واأعلى درجة يمكن الح�سول عليها 54 درجة.

3- زمن التطبيق

ي�ستغرق تطبيق الختبار ما بين 30- 40 دقيقة ويتم ذلك ب�سكل فردي.

�صدق الأداة وثباتها

ذوي  من  محكمين  ت�سعة  على  بعر�سها  وذلك  الأداة،  �سدق  من  بالتحقق  الباحث  قام 

الخت�سا�س، في جامعة ال�سلطان قابو�س كلية التربية، للتاأكد من منا�سبة الفقرات اإلى البعد 

اإتقان  ن�سبة  الباحث  اعتمد  المحكمين  نتائج  تحليل  وبعد  �سياغتها.  و�سلامة  تقي�سه،  الذي 

90% من قبل المحكمين لكل فقرة من فقرات الختبار، وقد اأظهرت نتائج التحليل منا�سبة 

الفقرات، لقيا�س ما و�سعت لقيا�سه وهذه النتيجة هي موؤ�صر على �سدق محتوى الختبار، كما 

قام الباحث بتطبيق الختبار على 70 مفحو�سا من خارج اأفراد عينة الدرا�سة، اأظهرت نتائج 

اختبار )ت( اأن المتو�سط الح�سابي للتلاميذ العاديين 93.49، في حين بلغ المتو�سط الح�سابي 

للتلاميذ ذوي �سعوبات التعلم 97.80 وقيمة ف 12.18، وهي داله اإح�سائيا عند م�ستوى 

الدللة األفا اأقل من )0.01(.

األفا لقيا�س الت�ساق  اأما عن ثبات الأداة فقد بلغ معامل الثبات بوا�سطة معادلة كرونباخ 

الداخلي بين الفقرات، وكانت قيمة كرونباخ األفا )0.97( وهي ن�سبة عالية ت�سجع ا�ستخدام 

الأداة لما و�سعت لقيا�سه.

الأداة الثانية: اختبار التمييز الب�صري المح�صوب

منها �سورتان  ملونة، في كل  لر�سومات  �صرائح  �ست  من  الب�صري  التمييز  اختبار  يتكون 

مت�سابهتان، وفي اإحداهما خم�سة فروق دقيقة، والمطلوب من المفحو�س بعد ظهور ال�سورة 

على �سا�سة الحا�سوب اأن يميز هذه الفروق. وقام الباحث بو�سع تعليمات الختبار على النحو 

التالي:

د. اإبراهيم القريوتي الفروق بين العاديين وذوي �صعوبات التعلم 
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1- تعليمات التطبيق المتعلقة بالمفحو�س

يجل�س المفحو�س اإلى طاولة اأمام جهاز الحا�سوب، حيث يقوم البرنامج المحو�سب بتقديم 

النحو  على  لها  ي�ستمع  التعليمات،  لظهور  برمجة محددة  طريق  للمفحو�س، عن  التعليمات 

التالي: عزيزي التلميذ، عزيزتي التلميذة، انتبه جيدا وانظر اإلى �سا�سة الحا�سوب، �سوف اأعر�س 

عليك مجموعة من الر�سوم في كل مرة �سوف تظهر اأمامك على ال�سا�سة �سورتين مت�سابهتين، 

لكن يوجد خم�سة فروق بين الر�سم الأول والثاني، عليك اأن تركز جيدا وتكت�سف الفروق 

با�ستخدام الفاأرة، عليك التركيز و�صرعة الإجابة لأن الر�سوم �سوف تظهر اأمامك لفترة محددة 

وبعدها تختفي.

الآن انتبه جيدا اإلى الر�سم الأول وحاول اأن تجد الفروق، بعد انتهاء عر�س ال�سورة، يتم 

مخاطبة المفحو�س بانتهاء الوقت المحدد لل�سورة الأولى. لقد انتهى الوقت انتبه جيدا �سوف 

اأعر�س عليك ال�سورة الثانية. وتعاد التعليمات لبقية ال�سور بنف�س الطريقة بوا�سطة البرنامج 

المحمل على جهاز الحا�سوب.

2. تعليمات التطبيق المتعلقة بالفاح�س

بعد �سماع المفحو�س التعليمات من خلال الحا�سوب، يقوم الفاح�س بتدريب المفحو�س 

الأولى،  التجريبية  ال�صريحة  عر�س  طريق  عن  وذلك  الر�سمين،  بين  الفروق  اكت�ساف  على 

بحيث يطلب منه البحث عن الفروق، وال�سغط على الفاأرة، في حال اكت�سافه اأحد الفروق، 

اإذا فهم التلميذ التعليمات ينتقل الفاح�س اإلى ال�صريحة الثانية، لكن اإذا لحظ الفاح�س عدم 

تفهم المفحو�س للتعليمات، فعليه اأن يعيد ال�صريحة الأولى ويقوم بالمحاولة )النمذجة( اأمام 

المفحو�س حتى يتاأكد من فهمه للتعليمات. بعدها يبداأ بعر�س ال�صرائح تلقائيا ح�سب وقت 

الختبار.

3. ت�صحيح ال�صتجابات 

على  المفحو�س  يح�سل  بحيث  الفروق،  من  فرق  لكل  واحدة  درجة  المفحو�س  يعطي 

الدرجة الق�سوى )5( درجات لل�صريحة الواحدة، اأما بالن�سبة اإلى الختبار ككل فاإن الدرجة 

الق�سوى التي يح�سل عليها المفحو�س هي )30( درجة، واأقل درجة يمكن اأن يح�سل عليها 

ا�ستجابات  تح�سب  ل  مفحو�س.  لكل  خا�س  نموذج  على  الدرجات  وتر�سد  �سفر،  هي 

المفحو�س على ال�صريحة الأولى كونها تجريبية.

4. زمن التطبيق

لمدة  المفحو�س  اأمام  ال�صريحة  تظهر  بحيث  دقيقة،   18 حوالي  الختبار  تطبيق  ي�ستغرق 

ثلاث دقائق، وتختفي تلقائيا، لتظهر ال�صريحة التي تليها.



20
10

  
و

ي
ون

ي
  
2  

د 
د

ع
ال

  
11

  
د

ل
ج

لم
ا

28

10

  
  

  
  

  
  

2010 2000

�صدق وثبات الختبار

قام الباحث بالتحقق من �سدق الأداة، وذلك عن طريق عر�سها على ت�سعة محكمين من 

ذوي الخت�سا�س بجامعة ال�سلطان قابو�س بكلية التربية، وذلك للتاأكد من منا�سبة الفقرات 

90% من  اتفاق  ن�سبة  الباحث  اعتمد  المحكمين  نتائج  لقيا�سه، وبعد تحليل  ما و�سعت  اإلى 

قبل المحكمين لكل فقرة من الفقرات، وقد اأظهرت نتائج التحليل منا�سبة الختبار لما و�سع 

لقيا�سه، وهذه النتيجة موؤ�صر على �سدق محتوى الختبار.

في  والمو�سحة  الكلية  والدرجة  الفقرات،  بين  الرتباط  معامل  باإجراء  البحث  قام  كما 

الجدول رقم )4(. 

الجدول رقم )4( 

م�صفوفة الرتباط الداخلية لمعامل الرتباط بين الأبعاد  الفرعية والدرجة الكلية

ت5ت4ت3ت2ت 1

0.599*0.557*0.584*0.652*1ت1 بير�سون

0.0000.0000.0000.000م�ستوى الدلالة

9393939393العدد

582*0.542*0.515*0.6521*ت2 بير�سون

0.0000.0000.0000.000م�ستوى الدلالة

9393939393العدد

0.6560.593*0.5151*0.584*ت3 بير�سون

0.0000.0000.0000.000م�ستوى الدلالة

9393939393العدد

0.646*0.6561*542*0.557*ت4 بير�سون

0.0000.0000.0000.000م�ستوى الدلالة

9393939393العدد

0.6461*0.593*0.582*0.599*ت5 بير�سون

0.0000.0000.0000.000م�ستوى الدلالة

9393939393العدد

0.546*0.501 *0.426*0.553*0.642*ت6 بير�سون

0.0000.0000.0000.0000.000م�ستوى الدلالة

9393939393العدد

0.801*801*0.771*0.788*0.832*المجموع بير�سون

0.0000.0000.0000.0000.000م�ستوى الدلالة

9393939393العدد

وي�سير معامل الرتباط اإلى وجود ارتباط دال اإح�سائيا عند م�ستوى الدللة 0.01 بين 

د. اإبراهيم القريوتي الفروق بين العاديين وذوي �صعوبات التعلم 
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الأبعاد  بين  ارتباط  لوجود  ونظرا  الب�صري،  للتمييز  الكلية  والدرجة  للاأداة  الفرعية  الأبعاد 

الفرعية والدرجة الكلية والمو�سح في الجدول رقم )4(، فقد قام الباحث باإجراء تحليل التباين 

بين المفحو�سين لمعرفة الأثر والمو�سح بالجدول رقم )5(.

الجدول رقم )5(

تحليل التباين لفح�س اأثر التمييز الب�صري بين المفحو�صين

م�صدر المتغيرات التابعة
مجموع 

المربعات

درجات 

الحرية

متو�صط 

المربعات
ف

م�صتوى 

الدلالة

 T1 52.533152.53337.8220.000الطالب

T2            47.058147.05838.6370.000

T3            54.589154.58955.9900.000

T4            106.4321106.43281.5310.000

T5            76.854167.85481.0730.000

T6            42.522142.52227.8030.000

        T1 126.392911.389 الخطاأ

T2            110.834911.218

T3            88.723910.975

T4            118.794911.305

T5            86.264910.948

T6            139.177911.529

            T1 1077.00093المجموع

T2             913.00093

T3             1453.00093

T4            1375.00093

T5            1278.00093

T6            1086.00093

الطلاب  بين  تميز  الأداة  كانت  اإذا  ما  في  لمعرفة  التمييزي  ال�سدق  الباحث  اأجرى  كما 

العاديين وذوي �سعوبات التعلم، وتم احت�ساب المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية 

لأفراد عينة الدرا�سة والمو�سحة بالجدول رقم )6(.

الجدول رقم)6(

المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية لعينة الطلاب العاديين

وذوي �صعوبات التعلم

العددالانحراف المعياريالمتو�صطالطالب

T1عادي

�سعوبات تعلم

3.85111.12247

2.34781.23346

T1عادي

�سعوبات تعلم

3.5531.11947

2.1301.08746
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العددالانحراف المعياريالمتو�صطالطالب

T3عادي

�سعوبات تعلم

4.5100.80447

2.9781.14446

T4عادي

�سعوبات تعلم

4.5740.92647

2.4341.32746

T5عادي

�سعوبات تعلم

4.3610.87047

2.5431.06846

T6عادي

�سعوبات تعلم

3.7871.196647

2.4341.27646

الطلاب  بين  الح�سابية  المتو�سطات  اختلاف  )6( وجود  رقم  الجدول  من خلال  يلاحظ 

تحليل  اختبار  الباحث  اأجرى  الفروق  دللة  من  وللتاأكد  التعلم،  �سعوبات  وذوي  العاديين 

التباين المتعدد والمو�سح في الجدول رقم )7(.

الجدول رقم )7(

تحليل التباين المتعدد للك�صف عن الفروق في التمييز الب�صري بين الطلاب

العاديين وذوي �صعوبات التعلم

م�صتوى الدلالةE.dfH.dfفالقيمةالاأثر

341.2176.00086.0000.000*32.806قيمة هوتلينج

21.3066.00086.0000.000*1.486قيمة هوتلينج

يلاحظ من خلال الجدول رقم )7( وجود فروق ذات دللة اإح�سائية، مما يوؤكد ال�سدق 

التمييزي للاأداة في قدرتها على التمييز بين الطلاب العاديين وذوي �سعوبات التعلم.

بَم معامله بوا�سطة معادلة كروبناخ األفا لقيا�س الت�ساق الداخلي  اأما عن الثبات فقد حُ�سِ

بين الفقرات، وكانت قيمة كرونباج األفا )0.88(.

تطبيق الأدوات

مدار�س  من  التلاميذ  عينة  على  الب�صري  التمييز  ور�سوم  ال�سمعي  التمييز  قائمة  تطبيق  تم 

عملية  التعلم. وتمت  من ذوي �سعوبات  تلاميذ  ت�سم  التي  م�سقط،  الأولى بمحافظة  الحلقة 

التطبيق خلال الف�سل الدرا�سي الثاني من العام الدرا�سي 2006-2007، و�ساعد في عملية 

التطبيق وجمع البيانات مجموعة من طالبات الدفعة الأولى الملتحقات ببرنامج الدبلوم العالي 

الباحث بتدريبهن  التعلم بكلية التربية في جامعة ال�سلطان قابو�س. حيث قام  في �سعوبات 

على طرق جمع البيانات وكيفية التوا�سل مع المفحو�س، واإيجاد البيئة الختباريه الملائمة.

د. اإبراهيم القريوتي الفروق بين العاديين وذوي �صعوبات التعلم 

تابع الجدول رقم)6(
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عر�س النتائج 

عر�س نتائج ال�صوؤال الأول

ن�س هذا ال�سوؤال على: هل يوجد اختلاف في درجة التمييز ال�سمعي بين التلاميذ العاديين 

وذوي �سعوبات التعلم تعزى لعمر التلميذ وجن�سه وفئته والتفاعل بينها.

للاإجابة عن هذا ال�سوؤال قام الباحث باحت�ساب المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية 

لدرجات اأفراد العينة على اختبار التمييز ال�سمعي، والمو�سحة بالجدول رقم )8(.

الجدول رقم )8(

المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية لدرجات اأفراد العينة على اختبار 

لتمييز ال�صمعي تبعا لجن�س التلميذ وعمره وفئته

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالمتغير

فئة التلميذ

عادي

�سعوبات تعلم

74

110

41.810

38.645

15.2645

10.4407

الجن�س

ذكور

اإناث

108

76

39.351

40.7237

12.319

13.171

العمر

8-اأقل من 9 �سنوات

9-اأقل من 11 �سنه

51

133

41.176

39.9185

13.4249

12.6607

المتو�سط  بلغ  اإذ  الح�سابية  المتو�سطات  في  اختلاف   )8( رقم  الجدول  خلال  من  يلاحظ 

بلغ  حين  في   .38.645 التعلم  �سعوبات  ولذوي   ،41.018 العاديين  للتلاميذ  الح�سابي 

المتو�سط الح�سابي للذكور 39.351 وللاإناث 40.7237، اأما بالن�سبة لمتغير عمر التلاميذ 

من  اأقل  اإلى  �سنوات   8 من  اأعمارهم  تراوحت  الذين  للتلاميذ  الح�سابي  المتو�سط  كان  فقد 

 11 واأقل من  �سنوات   9 ما بين  اأعمارهم  تراوحت  الذين  41.176 والتلاميذ  �سنوات   9

�سنة 39.9185، وللتاأكد من دللة الفروق، قام الباحث باحت�ساب قيمة )ف( والمو�سحة 

بالجدول رقم )9(.

الجدول رقم )9(

تحليل التباين الثلاثي للك�صف عن الفروق في التمييز ال�صمعي ح�صب العمر

والجن�س وفئة التلميذ والتفاعل بينهما.

درجات الحريةمجموع المربعاتم�صدر التباين
متو�صط مجموع 

المربعات
م�صتوى الدلالةقيمة )ف(

1223.84511223.8458.2190.005فئة التلميذ )اأ(

70.209170.2090.4720.493الجن�س )ب(

100.001100.000.6720.414العمر )ج(
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درجات الحريةمجموع المربعاتم�صدر التباين
متو�صط مجموع 

المربعات
م�صتوى الدلالةقيمة )ف(

8.34518.3450.0560.0813اأ*ب

1586.71311586.71310.650.001اأ*ج

1075.50411075.5047.2230.008ب*ج

231.8761231.8761.5570.214اأ*ب*ج

26205.896176148.897الخطاأ

322535.00184الكلي

يلاحظ من خلال الجدول رقم )9( وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين التلاميذ العاديين 

يظهر  8.219، كما  قيمة ف  بلغت  اإذ  العاديين  التلاميذ  ول�سالح  التعلم  وذوي �سعوبات 

قيمة ف  بلغت  اإذ  والعمر،  الطالب  فئة  لتفاعل  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  الجدول وجود 

10.65 وهي دالة اإح�سائيا عند م�ستوى الدللة األفا اأقل من 0.001 ، كما اأظهرت النتائج 

ف  قيمة  بلغت  اإذ  وعمره  الطالب  جن�س  بين  للتفاعل  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود 

7.223، وهي دالة عند م�ستوى الدللة األفا اأقل من 0.05.

عر�س نتائج ال�صوؤال الثاني

ن�س هذا ال�سوؤال على: هل يوجد اختلاف في درجة التمييز الب�صري بين التلاميذ العاديين 

وذوي �سعوبات التعلم تعزى لعمر التلميذ، وجن�سه، وفئته والتفاعل بينها؟ 

والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  باحت�ساب  الباحث  قام  ال�سوؤال  هذا  عن  للاإجابة 

المعيارية والمو�سحة بالجدول رقم )10(.

الجدول رقم )10(

المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية لدرجات اأفراد العينة على اختبار 

التمييز الب�صري تبعا لعمر التلميذ وجن�صه وفئته

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالمتغير

فئة التلميذ
عادي

�سعوبات تعلم

47

46

24.744

14.869

4.724

4.888

الجن�س
ذكور

اإناث

48

45

18.520

21.288

4.404

7.171

العمر
8-اأقل من 9 �سنوات

9-اأقل من 11 �سنه

28

65

16.107

21.476

5.613

6.794

د. اإبراهيم القريوتي الفروق بين العاديين وذوي �صعوبات التعلم 

تابع الجدول رقم)9(
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يلاحظ من خلال الجدول رقم )10( وجود اختلاف في المتو�سطات الح�سابية للمتغيرات، 

اإذ بلغ المتو�سط الح�سابي للتلاميذ العاديين 24.744 ، ولذوي �سعوبات التعلم 14.869، 

عمر  لمتغير  بالن�سبة  اأما   ،21.288 وللاإناث   ،18.520 للذكور  الح�سابي  المتو�سط  وبلغ 

التلاميذ فقد بلغ المتو�سط الح�سابي للتلاميذ الذين تراوحت اأعمارهم من 8 �سنوات اإلى اأقل 

اأقل من  من 9 �سنوات، 16.107، وللتلاميذ الذين تراوحت اأعمارهم من 9 �سنوات اإلى 

11 �سنة 21.476 وللتاأكد من دللة الفروق، قام الباحث باحت�ساب قيمة )ف( والمو�سحة 

بالجدول رقم )11(.

الجدول رقم )11(

تحليل التباين الثلاثي للك�صف عن الفروق في درجة التمييز الب�صري ح�صب

العمر والجن�س وفئة التلميذ والتفاعل بينهما

درجات الحريةمجموع المربعاتم�صدر التباين
متو�صط مجموع 

المربعات
قيمة )ف(

م�صتوى 

الدلالة

0.000 1260.79311260.79361.02فئة التلميذ )اأ(

6.07016.0700.2940.589الجن�س )ب(

174.1481178.1488.6230.004العمر )ج(

12.803112.8030.6200.433اأ*ب

49.775149.7752.4090.124اأ*ج

2.69012.6900.1300.719ب*ج

29.868129.8680.2330.017اأ*ب*ج

1756.1468520.661الخطاأ

41051.00093الكلي

يلاحظ من خلال تحليل التباين المو�سح بالجدول 11 وجود فروق ذات دللة اإح�سائية في 

درجة التمييز الب�صري، وتعزى هذه الفروق لفئة الطالب ول�سالح الطلبة العاديين، اإذ بلغت 

100، كما يلاحظ وجود  اأقل من  األفا  الدللة  دالة عند م�ستوى  61.02 وهي  قيمة ف  

فروق ذات دللة اإح�سائية في درجة التمييز الب�صري تعزى لعمر الطالب ول�سالح التلاميذ في 

الأعمار من 9 �سنوات اإلى اأقل من 11 �سنه، وكانت قيمة ف 8.623، كما اأظهرت نتائج 

الدرا�سة وجود فروق ذات دللة اإح�سائية لتفاعل المتغيرات فئة التلميذ، والجن�س، والعمر، اإذ 

بلغت قيمة ف 0.233، وهي دالة عند م�ستوى الدللة األفا اأقل من 0.05.
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مناق�صة النتائج 

هدفت الدرا�سة الحالية التعرف اإلى درجة التمييز ال�سمعي والب�صري لدى التلاميذ العاديين 

اأ�سارت نتائج الدرا�سة اإلى وجود فروق ذات دللة اإح�سائية  وذوي �سعوبات التعلم. وقد 

وكانت  التعلم،  �سعوبات  وذوي  العاديين  التلاميذ  فئات  بين  ال�سمعي  التمييز  درجة  في 

 Nober &( ونوبر  نوبر  درا�سة  نتائج  مع  النتيجة  هذه  واتفقت  العاديين،  التلاميذ  ل�سالح 

Nober, 1975) في حين اختلفت نتائج الدرا�سة مع ما تو�سلت له درا�سة ماثوي�س و�سايمور 
.(Mathews & Seymour, 1981(

كما اأظهرت الدرا�سة وجود فروق ذات دللة اإح�سائية في التفاعل بين متغير فئة الطالب 

وعمره، وجن�س الطالب وعمره، اأما في ما يتعلق بتفاعل متغيرات الجن�س والعمر وفئة الطالب 

فلم تظهر الدار�سة اأي فروق اإح�سائية وهذه النتيجة اتفقت مع ما تو�سل له جين�سين ونيف 

)Jensen & Neff, 1993)، في حين لم تتفق مع النتائج التي تو�سلت لها درا�سة العمران 
والزيرة )2007( وتدعم نتيجة الدرا�سة قدرة الأداة على التمييز بين التلاميذ العاديين وذوي 

ناحية  من  الطلاب  بين  التمييز  على  وقدرتها  �سلاحيتها  يوؤكد  ما  وهذا  التعلم  �سعوبات 

وتمتعها بدللت �سدق وثبات منا�سبة من ناحية اأخرى، وهذه النتيجة اتفقت مع ما تو�سل 

له )عميرة، 2006(. 

وب�سكل عام تظهر نتائج الدرا�سة اختلاف م�ستوى التمييز ال�سمعي بين التلاميذ العاديين 

وذوي �سعوبات التعلم، ونظرا لتاأثر الإدراك ال�سمعي لدى اأفراد الفئة الثانية، فاإنه �سيوؤثر في 

م�ستوى تح�سيلهم الأكاديمي، كون عملية التعلم والتمكن من مهارات القراءة والكتابة ترتبط 

ب�سكل مبا�صر بالقدرة على التمييز ال�سمعي، وهذا ما ي�ستدعي القائمين على تربية الطلاب 

اإعداد برامج تدريبية مبكرة منا�سبة لهم كخطوة وقائية منعا لت�ساعف الم�سكلة  للعمل على 

وتفاقمها لديهم م�ستقبلا.

اأما بالن�سبة اإلى التمييز الب�صري فقد اأظهرت نتائج الدرا�سة الحالية وجود فروق ذات دللة 

اإح�سائية في درجة التمييز الب�صري تبعا لفئة التلميذ ول�سالح التلاميذ العاديين مقارنة بذوي 

 Feagans &( سعوبات التعلم، وهذه النتيجة اتفقت مع ما تو�سل له فيجان�س وميرويذر�

مقارنة  الب�صري  التمييز  في  العاديين  التلاميذ  قدرة  يعك�س  وهذا   ،(Merriwether, 1990
بالتلاميذ ذوي �سعوبات التعلم، وقد تعزى هذه النتيجة اإلى ما يعانيه ذوي �سعوبات التعلم 

من �سعف في التمييز الب�صري، وعدم قدرتهم على ال�ستفادة من المثيرات الب�صرية في التعرف 

اإلى المفاهيم المختلفة وتمييزها، وقد يرتبط ذلك بما يعانيه هوؤلء التلاميذ من خ�سائ�س ترتبط 

د. اإبراهيم القريوتي الفروق بين العاديين وذوي �صعوبات التعلم 
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ال�ستجابات  في  والتهور  الت�ستت،  و�صرعة  الزائد،  والن�ساط  التركيز  وعدم  النتباه  ب�سعف 

دون تفكير، و�سعوبة التمييز بين ال�سكل والخلفية، وهذا ي�ستدعي من القائمين على و�سع 

لتح�سين  العلاجية،  التدريبات  وت�سميم  الم�سكلة  لهذه  الت�سدي  العلاجية،  التربوية  البرامج 

م�ستوى التمييز الب�صري لدى تلاميذ هذه الفئة لما لعملية الإدراك الب�صري من اآثار في عملية 

التعلم.

كما اأ�سارت نتائج الدرا�سة اإلى وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين التلاميذ تبعا لمتغير 

العمر، اإذ اأظهر التلاميذ في الأعمار من 9 �سنوات اإلى اأقل من 11 �سنه قدرة اأعلى في التمييز 

النتيجة  �سنوات، وهذه   9 اأقل من  اإلى  �سنوات   8 الأعمار من  باأقرانهم في  ال�سمعي مقارنة 

وتعر�سهم  العمر،  تقدم  مع  يتطور  التلاميذ  لدى  الب�صري  التمييز  م�ستوى  كون  منطقية 

للمثيرات والخبرات البيئية المختلفة من ناحية، ولدور كل من الن�سج والتعلم من ناحية ثانية 

م�ستوى  من  تح�سن  والتعلم  الن�سج  وعمليات  البيئية،  العوامل  بين  التفاعل  عملية  اأن  كما 

وتزويد  التعلم،  بيئة  اإثراء  على  المعلمين  ت�سجيع  على  يعمل  اأن  يجب  الأمر  وهذا  التلاميذ، 

التطور والتح�سن في هذا المجال، وقد اتفقت هذه  التي ت�ساعدهم على  التلاميذ بالخبرات 

النتيجة مع ما تو�سلت له درا�سة العمران والزيرة )2007(.

ويو�سي الباحث باإجراء درا�سات على عينات اأو�سع، ودرا�سة مجالت الإدراك ال�سمعي 

والب�صري الأخرى مثل الإغلاق ال�سمعي والب�صري والذاكرة ال�سمعية والب�صرية.
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