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اأثر التدري�س بالحا�سوب في التح�سيل ومفهوم الذات الأكاديمي

لدى طلبة ال�سف الثالث الأ�سا�سي

الملخ�س

الذات  التح�سيل �مفهوم  التدري�س بالحا�سوب في  اأثر  التعرف على  اإلى  الدرا�سة  هدفت 

عينة  تكونت  التقليدية.  بالطريقة  مقارنة  الأ�سا�سي،  الثالث  ال�سف  طلبة  لدى  الأكاديمي 

اإلى مجموعتين �سابطة  العينة  ق�سمت  ق�سداً،  اختير�ا  )114( طالباً �طالبة،  الدرا�سة من 

اللغة العربية بالحا�سوب، بينما در�ست المجموعة  �تجريبية. در�ست المجموعة التجريبية 

ال�سابطة بالطريقة التقليدية، �ا�ستمرت التجربة ف�سلًا درا�سياً. �قد اأظهرت نتائج تحليل 

التباين الأحادي الم�ساحب (ANCOVA) فر�قاً ذات دللة اإح�سائية في التح�سيل تعزى 

ذات  فر�قا  تظهر  لم  لكنها  التجريبية.  المجموعة  اأفراد  �ل�سالح  التدري�س،  طريقة  لمتغير 

دللة اإح�سائية في مفهوم الذات الأكاديمي تعزى لمتغير طريقة التدري�س.

الثالث  ال�سف  الأكاديمي،  الذات  مفهوم  التح�سيل،  بالحا�سوب،  التدري�س  �لمفتاحية:  �لكلمات 

الأ�سا�سي.

اأثر التدري�س بالحا�سوب في التح�سيل ومفهوم الذات اأ. د. �سفيق علاونه، د. علي بني حمد

اأ. د. �سفيق فلاح علاونه

كلية الآداب والعلوم 

 جامعة اليرموك

د. علي اأحمد بني حمد

كلية العلوم التربوية 

 الجامعة الأردنية



20
10

  
ر

�ش
ر
ا

م
  
1  

د 
د

ع
ال

  
11

  
د

ل
ج

لم
ا

45

مجلة العلوم التربوية والنف�شية

10

  
  

  
  

  
  

2010 2000

 The Effect of Computer-Assisted Instruction on Achievement 
and Academic Self-Concept of Third-Grade Students

Abstract

This research aimed at studying the effect of computer assisted instruction 
on the achievement, and academic self-concept of third grade students.

The sample of the study consisted of (114) students selected intentionally, 
and distributed to two groups: an experimental group consisting of two classes 
and one class as a control group. The experimental group studied the Arabic 
language through a computerized program, while the control group was taught 
by the traditional method. 

Analysis of covariance (ANCOVA) revealed statistically significant differ-
ences between the two groups, in favor of the experimental group in achieve-
ment. But no significant differences were found in the academic self-concept 
between the two groups.

Key words: computer-assisted instruction, academic achievement, academic self-
concept, third-grade students.
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مقدمة

المج�لت  جميع  في  والتطوير  التجديد  على  �سنوات  منذ  والتعليم  التربية  وزارة  داأبت 

لتقديم م�ستوى من��سب لتعليم الطلبة، وتم عقد موؤتمرات وندوات ومب�درات، وعملت اأي�س� 

على اإدخ�ل التكنولوجي� التعليمية وعلى راأ�سه� الح��سوب في العملية التعليمية، واأولت هذا 

ب�أعلى  الطلبة  لتعليم  المن��سبة  المدر�سية  الظروف  تهيئة  على  وعملت  كبيراً،  اهتم�مً�ً  الج�نب 

درجة من الف�علية.

التي  والتغيير  والتطوير  الخطط  وجميع  التعلمية،  التعليمية  العملية  محور  هو  الط�لب  اإن 

تقوم به� وزارة التربية والتعليم هي لم�سلحة الط�لب، ومن اأجل تقديم المعرفة ب�أف�سل الطرق 

واأ�سهله�، وبدرجة ع�لية من الف�ئدة. ومع كل م� يقدم من قبل وزارة التربية والتعليم في مج�ل 

الهتم�م ب�لتعليم؛ اإل اأن الملاحظ وجود �سعف في م�ستوى الطلبة التح�سيلي في اللغة العربية، 

وبخ��سة اإذا نظرن� اإلى م�دة اللغة العربية؛ بو�سفه� م�دة محورية في هذه المرحلة التعليمية، واإن 

الم�ستوى الجيد فيه� ينعك�س اإيج�بي� على ب�قي المواد الدرا�سية.

رغبة  وعدم  التعليمي،  ال�سلم  بداية  في  وبخ��سة  العربية،  اللغة  في  التح�سيل  �سعف  اإن 

الطلبة في التعلم والت�شرب من المدر�سة، وغيره� من الم�س�كل، دعت اإلى التفكير في البحث عن 

اأف�سل طرق التدري�س واأف�سل الو�س�ئل التكنولوجية لتقديم المعرفة من خلاله�، لجعله� محببة 

وت�سد انتب�ه الطلبة وتثير دافعيتهم للتعلم.

بع�س  بينت  فقد  التح�سيل،  من  يزيد  المحتوى  تقديم  في  ح��سة  من  اأكثر  ا�ستخدام  اإن 

الدرا�س�ت اأن الأفراد يتذكرون 10% مم� يقراأونه، و20% مم� يرونه اأو ي�سمعونه، و40% مم� 

يرونه وي�سمعونه. ومن خلال التعلم بوا�سطة الح��سوب وتف�عل الط�لب مع م�يتعلمه، يتذكر 

حوالي 70% من المعلوم�ت وذلك يعود اإلى حقيقة اأنهم ي�س�هدون وي�سمعون ويتف�علون مع 

 .(Guckel & Ziemer, 2002) البرن�مج

اأثر التدري�س بالحا�سوب في التح�سيل ومفهوم الذات
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اإزاء ذلك فقد ج�ءت هذه الدرا�سة لت�سلّط ال�سوء على التجربة الجديدة التي تقوم به� وزارة 

التربية والتعليم في التدري�س، وتو�سيح اأثر التدري�س ب�لح��سوب في التح�سيل في اللغة العربية 

ومفهوم الذات الأك�ديمي عند طلبة ال�سف الث�لث الأ�س��سي.

الو�س�ئل  ك�أحد  التعليمية  الح��سوب  برمجي�ت  ا�ستخدام  على  يقوم  ب�لح��سوب  التدري�س 

ب�لتف�عل مع  البرمجي�ت  والتعلم، وتتميز هذه  التعليم  الم�س�عدة في عملية  الأ�س��سية  التعليمية 

المتعلم، مم� يميز ا�ستخدام الح��سوب في التعليم عن الو�س�ئل التكنولوجية الأخرى. ومن مزاي� 

هذه البرامج اإث�رته� للمتعلم ب�سكل يدفعه للم�س�ركة الفعّ�لة في الدر�س، وحفز ط�ق�ته من اأجل 

موا�سلة العمل مع البرن�مج، وم�س�عدة الط�لب على التغلب على الملل اأو الرت�بة التي قد ت�سيبه 

اإليه. ويمت�ز اأي�س� بعن��شر  من جراء درا�سة بع�س المو�سوع�ت غير المحببة اأو المجردة ب�لن�سبة 

 Nickerson & الت�سلية والت�سويق والإث�رة وزي�دة الدافعية لدى المتعلم )المو�سى، 2002؛

.(Zodhiates, 1988
كم� �س�عدت التكنولوجي� الحديثة ومن بينه� الح��سوب؛ المعلمين في تقديم المواد المختلفة 

ومنه�:  للمعلمين  الح��سوب  وفره�  التي  المميزات  بع�س   )2004( زيتون  وذكر  للطلبة. 

ال�سفية  الأن�سطة  من  مزيد  بذل  من  يمكنه  الذي  الوقت  له  يوفر  للح��سوب  المعلم  ا�ستخدام 

الأخرى، ورع�ية جميع الطلبة بمختلف م�ستوي�تهم بم� فيهم الطلبة المتفوقون، ف�سلا عن الذين 

لديهم �سعوب�ت تعلم، ويزيد الح��سوب من �سيطرة المعلم على الموقف التعليمي، وا�ستخدام 

المعلم للح��سوب كو�سيلة تعليمية يمكن المعلم من التحكم في معدل تعلم الطلاب، وتوجيه 

الأن�سطة ال�سفية نحو تحقيق الأهداف التعليمية، ويمكّن الح��سوب المعلم من تعديل اأ�س�ليب 

�شرحه وطرق تدري�سه بم� يتلاءم مع م�ستوي�ت الطلاب. 

يعدّ مفهوم الذات من المف�هيم الأ�س��سية في درا�سة ال�سخ�سية الإن�س�نية والتكيف النف�سي 

والجتم�عي، ب�عتب�ره قوة موجهة ل�سلوك الفرد ولدافعيته ويوؤثر في توقع�ته تج�ه ذاته وتج�ه 

الآخرين ويحدد ب�سكل كبير اأهداف الفرد وطموح�ته )العتوم والفرح،1995(.

اإن مفهوم الذات لي�س �سيئً� موروثً� لدى الإن�س�ن، ولكنه يت�سكل خلال التف�عل مع البيئة 

التي يعي�س فيه�، ابتداءً من الطفولة وعبر مراحل النمو المختلفة. كم� اأن الوعي ب�لذات يبداأ 

�سعيفً� عند بداية حي�ته، وينمو ويتطور ب�ت�س�ع البيئة التي يتف�عل معه�، ونوع التربية التي 

يتلق�ه�. ومن خلال الخبرات الجزئية والمواقف التي يمر به� الفرد في اأثن�ء مح�ولته للتكيف مع 

البيئة المحيطة به.

وقد بين �س�فل�سون واآخرون (Shavelson, Hubner & Stanton, 1976) ب�أن مفهوم 
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الذات يمكن اأن يتخذ �سكلا هرمي� من خبرات الفرد في اأو�س�ع وظروف عند ق�عدة الهرم 

اإلى مفهوم الذات على القمة. فمفهوم الذات الع�م يمكن تق�سيمه اإلى مكونين:

1. مفهوم الذات الأك�ديمي، ويمكن تق�سيمه اإلى مج�ل الم�دة الدرا�سية، مثل مفهوم الذات في 

اللغة العربية، اأو مفهوم الذات في الري��سي�ت. ثم في مج�لت محددة في الم�دة الدرا�سية.

2. ومفهوم الذات غير الأك�ديمي، يمكن تق�سيمه اإلى مف�هيم ذات اجتم�عية، وج�سمية وثم 

تق�سم اإلى جوانب محددة بطريقة ت�سبه الطريقة في مفهوم الذات الأك�ديمي.

اإن للمدر�سة دورا في نمو وتغيير مفهوم الذات ومفهوم الذات الأك�ديمي لدى الطلبة على 

وجه الخ�سو�س، كم� اأن الأفك�ر الأكثر اأهمية في الت�أثير في �سلوك الطلبة هي تلك الأفك�ر 

 Jordan,) المدر�سية  منه� من الخبرات  يتكون جزء كبير  اأنف�سهم، والتي  التي يكونونه� عن 

1981). كم� تعد هذه الخبرات من الم�س�در الرئي�سة التي ت�سكل الذات، حيث يمر الط�لب 
فيبداأ في تكوين �سورة جديدة عن قدراته  بخبرات وظروف ومواقف وعلاق�ت جديدة، 

ي�سفه�  التي  ب�لأو�س�ف  مت�أثرا في ذلك  والعقلية و�سم�ته الجتم�عية والنفع�لية،  الج�سمية 

الآخرون لذاته. كم� اأن النج�ح والف�سل الدرا�سي يوؤثران في الطريقة التي ينظر به� الطلبة اإلى 

اأنف�سهم. ف�لطلبة ذوو التح�سيل المرتفع من المحتمل اأن يطوروا م�س�عر اإيج�بية نحو ذواتهم 

وقدراتهم )الديب،1994 (.

كم� اأن معظم الأبع�د المتعددة لمفهوم الذات ) القدرة البدنية، والمظهر البدني، وعلاق�ت 

الأقران، والعلاق�ت مع الوالدين، والقراءة، والري��سي�ت، والقدرات المدر�سية الع�مة( تنخف�س 

وب�سكل دال خلال مرحلة م� قبل المراهقة )ال�سفوف من الث�ني الى الت��سع(. وعلى نحو مم�ثل 

در�س بيرنت (Burnett, 1996) الختلاف�ت المتعلقة ب�لعمر والجن�س بين طلاب ال�سفوف 

ب�لعمر  ب�أن هن�ك تراجع� يرتبط  يت�سل بمف�هيم ذات محددة. ووجد  ال�س�بع( فيم�  اإلى  )الث�ني 

اأن ت�سورات الأطف�ل عن  فيم� يتعلق بحب الموا�سيع المدر�سية وال�ستمت�ع به�، كم� وجد 

قدراتهم في الري��سي�ت والقراءة ك�نت تتراجع هي الأخرى مع مرور الزمن. وف�شر الب�حث 

اإلى  الذات  حول  التمحور  من  التحول  �سي�ق  في  ب�لعمر  يرتبط  تغير  بحدوث  التراجع  هذا 

.(Burnett & Proctor, 2002) المو�سوعية، وتن�ق�س الإذع�ن للاآخرين

علاقة  وجود  عن  الدرا�س�ت  ك�سفت  الذات؛  ومفهوم  التح�سيل  من  كل  علاقة  وعن 

بين   )0.4( الرتب�ط  متو�سط  بلغ  حيث  الذات،  ومفهوم  الأك�ديمي  التح�سيل  بين  مهمة 

 Burnett) المو�سوع  الطلاب في ذلك  الذات لدى  التح�سيل في مو�سوع معين، ومفهوم 

الع�م  الذات  مفهوم  اأن   (Strein, 1993) �سترين  درا�سة  بينت  كم�   .(& Proctor, 2002

اأثر التدري�س بالحا�سوب في التح�سيل ومفهوم الذات اأ. د. �سفيق علاونه، د. علي بني حمد
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اأو  الختب�رات  من خلال  يق��س  كم�  الأك�ديمي  الأداء  اأو  ب�لتح�سيل  �سعيف  ب�سكل  يرتبط 

درا�سة  ذلك  واأيدت  ب�لتح�سيل.  اإيج�بي�  يرتبط  الأك�ديمي  الذات  مفهوم  ولكن  العلام�ت. 

جوردان (Jordan, 1981) علاقة بين مفهوم الذات الأك�ديمي والتح�سيل الأك�ديمي، ودلت 

النت�ئج اأي�سً� اأنه كلم� ارتفعت درج�ت مفهوم الذات الأك�ديمية التي يح�سل عليه� الفرد تبعه� 

ارتف�ع في التح�سيل. وقد اأجريت العديد من الدرا�س�ت في العلاقة بين التدري�س ب�لح��سوب 

والتح�سيل، ففي درا�سة لي�و(Liao, 2007) التي هدفت اإلى مراجعة الأبح�ث التي اأجريت 

لمق�رنة طريقة التدري�س ب�لح��سوب، ب�لطريقة التقليدية في ت�يون. تم تحليل )52( درا�سة حول 

المو�سوع من اأربعة م�س�در، وقد اأظهرت نت�ئج الدرا�سة اأن التدري�س ب�لح��سوب اأف�سل من 

التدري�س ب�لطريقة التقليدية. 

وهن�ك درا�س�ت اأ�س�رت اإلى وجود اآث�ر اإيج�بية ذات دللة اإح�س�ئية، على تح�سيل الطلاب 

في المواد الدرا�سية، تعزى اإلى ا�ستخدام الح��سوب في التدري�س. ومن هذه الدرا�س�ت درا�سة 

وبو�س  وق�ي  اأردنر  ودرا�سة   ،(Judge, 2005) ج�دج  ودرا�سة   ،(Nuno, 2005) نيونو 

ودرا�سة   ،(Strohsahl, 1994) �سترو�سل  ودرا�سة   ،(Erdner, Guy & Bush, 1998)
ايج�بيً�  اأثراً  اأخرى  درا�س�ت  تجد  لم  حين  في   (Reglin & Butler, 1989) وبتلر  رجلن 

 ،(Jafer, 2003) جعفر  درا�سة  الدرا�س�ت؛  هذه  من  التح�سيل،  في  ب�لح��سوب  للتدري�س 

ودرا�سة �ست بيير (St. Pierre, 1992)، ودرا�سة جراي�سون (Grayson, 1990)، ودرا�سة 

رجلن (Reglin, 1988). ففي درا�سة نيونو (Nuno, 2005) اأج�ب عن ال�سوؤال الت�لي: هل 

التدري�س ب�لح��سوب اأداة فعّ�لة في تدري�س القراءة والكت�بة في ال�سف الدرا�سي؟ ح�ولت هذه 

الدرا�سة تحري القيمة الفعلية للتدري�س ب�لح��سوب في ال�سف من خلال تقييم برامج مختلفة، 

ب�لأ�سوات  خ��سً�  البرن�مج  هذا  ك�ن  واختب�ره.  ح��سوبي  برن�مج  ب�إعداد  الدرا�سة  وق�مت 

في اللغة الإنجليزية ويغطي )42( مقطعً� �سوتيً� في اللغة. اختبرت الدرا�سة هذا البرن�مج من 

خلال تدري�سه لـ )60( ط�لبً� )�سفين من مرحلة ري��س الأطف�ل، 30 ط�لبً� في كل �سف(. 

ال�سفوف  في  ب�لح��سوب  وف�عليته  التدري�س  قيمة  بو�سوح  لتدعم  الدرا�سة  نت�ئج  وج�ءت 

الدرا�سية الحديثة.

ت�أثير تكنولوجي� الح��سوب في التح�سيل الأك�ديمي  (Judge, 2005) عن  وبحث ج�دج 

عند الأطف�ل الأمريك�ن من اأ�سل اأفريقي، في البيت والمدر�سة. ت�ألفت العينة من )1601( 

النت�ئج  الأول.  وال�سف  الأطف�ل،  ري��س  في  يدر�سون  الذين  الحكومية  المدار�س  في  طفل 

ارتب�طً�  ارتبطت  المدر�سة؛  والحوا�سيب في  والبرمجي�ت،  الح��سوب،  ا�ستعم�ل  اأن  على  دلت 
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اإيج�بيً� ب�لتح�سيل الأك�ديمي. ب�لإ�س�فة اإلى اأن ال�ستعم�ل المتكرر للبرمجي�ت من اأجل الق�س�ء 

اإيج�بيً� ب�لتح�سيل الأك�ديمي في  على الأمية، والري��سي�ت، والألع�ب، ك�ن مرتبطً� ارتب�طً� 

الرو�سة. 

وق�م جعفر (Jafer, 2003) بدرا�سة هدفت اإلى ا�ستق�س�ء اثر التدري�س بم�س�عدة الح��سوب في 

تح�سيل طلبة ال�سف الرابع واتج�ه�تهم نحو ق�س�ي� ال�سحراء، وا�ستق�س�ء ت�أثير التعليم بم�س�عدة 

الح��سوب في تح�سيل واتج�ه�ت الطلبة ذوي القدرات القرائية العلي� والدني� . تكونت عينة 

الدرا�سة من )181( ط�لبً� من ال�سف الرابع من مدر�ستين في منطقة قروية جنوب �شرق ولية 

اأن التعليم بم�س�عدة الح��سوب لم يح�سّن تح�سيل  وقد اأظهرت نت�ئج الدرا�سة  يوت� الأمريكية 

الطلبة، ولم يوؤدِّ اإلى زي�دة التج�ه�ت الإيج�بية نحو ق�س�ي� ال�سحراء. كم� اأن التعليم بم�س�عدة 

الح��سوب لم يح�سّن تح�سيل واتج�ه�ت الطلبة ذوي القدرات القرائية المختلفة. وبينت النت�ئج 

اأي�سً� اأن التعليم بم�س�عدة الح��سوب هو اأداة لي�ست اأكثر ف�علية من التدري�س التقليدي.

وفي درا�سة اإردنر وق�ي وبو�س (Erdner, Guy & Bush, 1998) تن�ولت ت�أثير التعليم 

ابتدائيتين.  مدر�ستين  في  الأول  ال�سف  لتلاميذ  القراءة  تح�سيل  على  الح��سوب  اإلى  الم�ستند 

اإلى  ي�ستند  تعليمً�  يتلقون  ك�نوا  طلاب  من  الأولى  ت�ألفت  مجموعت�ن،  الدرا�سة  في  �س�ركت 

يكونوا  لم  طلاب  من  الث�نية  المجموعة  ت�ألفت  حين  في  القراءة،  لدرو�س  داعمً�  الح��سوب 

النت�ئج اإلى ظهور تح�سّنٍ في التح�سيل  يتلقون مثل هذا التعليم في درو�س القراءة. واأ�س�رت 

دال اإح�س�ئي� لدى الذكور، الذين ك�سفوا عن معدل زي�دة دال اإح�س�ئي� عندم� تلقوا تعليمً� 

م�ستنداً اإلى الح��سوب.

اأثر التدري�س ب�لح��سوب في التح�سيل لدى طلاب   (Strohsahl, 1994) وبين �سترو�سل

اأثر برن�مج تدري�س ب�لح��سوب في مو�سوع�ت  ال�سف ال�س�بع. وهدفت الدرا�سة اإلى تحديد 

القراءة، والري��سي�ت، واللغة. وتحديداً فيم� اإذا ك�ن التح�سن في التح�سيل يرتبط بم�ستوي�ت 

قدرة مختلفة، اأو ب�لجن�س. اأو ب�لعرق. وقد تم اختي�ر )5( مدار�س تجريبية تقوم بتطبيق برن�مج 

التدري�س ب�لح��سوب ومدر�سة واحدة ل تقوم بذلك. تم اختي�ر عينة من )187( ط�لبً� من 

على  ا�ستمل  اللغة  في  تدري�سً�  تلقوا  الذين  الطلاب  اأن  اإلى  النت�ئج  اأ�س�رت  ال�س�بع.  ال�سف 

مّم� هو  اللغة؛  التح�سيل في  اأعلى ب�سكل دال في اختب�رات  اأداءً  التدري�س ب�لح��سوب قدموا 

عليه ب�لن�سبة للطلاب الذين لم يتلقوا التدري�س ب�لح��سوب. كم� حقق الذكور علام�ت اأعلى 

من الإن�ث في تح�سيل اللغة.

ومن الدرا�س�ت التي تن�ولت اأثر التدري�س ب�لح��سوب في مفهوم الذات الأك�ديمي. درا�سة 

التقليدي في  ت�أثير التدري�س ب�لح��سوب والتدري�س  (St. Pierre, 1992) بين فيه�  �ست بيير 

اأثر التدري�س بالحا�سوب في التح�سيل ومفهوم الذات اأ. د. �سفيق علاونه، د. علي بني حمد
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الت��سع.  ال�سف  طلاب  لدى  الأك�ديمي  الذات  ومفهوم  الإنجليزية  اللغة  في  الكت�بة  مه�رة 

ب�للغة  الكت�بة  تقليديً� فقط في  تدري�سً�  تلقوا  الت��سع  ال�سف  وقد تمت مق�رنتهم بطلاب من 

في  م�س�وٍ  عدد  هن�ك  وك�ن  ط�لبً�   )18( على  ال�س�بطة  المجموعة  ا�ستملت  الإنجليزية. 

في  �س�ع�ت   )3( لمدة  ب�لح��سوب  وتدري�سً�  تقليديً�  تدري�سً�  تلقت  التي  التجريبية  المجموعة 

اأثر ذي دللة اإح�س�ئية  اأ�سبوعً�. وقد اأ�س�رت النت�ئج اإلى ظهور  الأ�سبوع على امتداد )14( 

لمجموعة الكت�بة فيم� يتعلق بتح�سيل الكت�بة. ولم يظهر اختلاف دال بين المجموعة التجريبية 

والمجموعة ال�س�بطة في مق�يي�س (Brookover) التي تتبعه� ولية مي�سغ�ن عن مفهوم الذات 

المتعلق ب�لقدرة ومفهوم الذات الأك�ديمي في مواد اللغة الإنجليزية، والكت�بة ب�للغة الإنجليزية، 

ومع�لجة الكلم�ت ب��ستخدام الح��سوب.

في  ب�لح��سوب  التدري�س  اثر  بعنوان  درا�سة   (Grayson, 1990) جراي�سون  اأجرى  وقد 

التعوي�سية  الطلاب  قراءة  على  الذات  وتقدير  الأك�ديمي،  الذات  ومفهوم  القراءة،  مه�رات 

(Remedial Reading). ومن خلال تحليل التب�ين الم�سترك لمق�رنة الختلاف�ت في التح�سيل 
بين المجموع�ت، تم الح�سول على قي��س�ت لتقدير اأثر برامج تدري�س القراءة ب�لح��سوب في 

القراءة  التي در�ست  الذات الأك�ديمي للاأطف�ل. ح�سلت المجموعة  الذات، وتقدير  مفهوم 

بوا�سطة  قراأت  التي  المجموعة  من  دللة  وذات  اأعلى  علام�ت  على  التقليدية  ب�لطريقة 

الح��سوب. وتفوقت مجموعة القراءة غير التعوي�سية في تقدير الذات على غيره�.

كم� اختبر رجلن وبتلر (Reglin & Butler, 1989) ف�علية التدري�س ب�لح��سوب في تح�سيل 

الري��سي�ت ومفهوم الذات الأك�ديمية للطلاب ال�سود. ك�ن عدد الطلبة الم�ستركين في ال�سف 

)49( ط�لب�. تعر�س الطلبة في المجموعة التجريبية لـ )30( دقيقة من التدري�س ب�لح��سوب. 

في  الري��سي�ت  لبرن�مج  تعر�سوا  الذين  الطلبة  اأن  اإلى  الم�سترك  التب�ين  تحليل  نت�ئج  واأ�س�رت 

التدري�س ب�لح��سوب، ح�سلوا على علام�ت اأعلى ب�سكل ذي دللة في مه�رات الري��سي�ت 

الأ�س��سية، ومفهوم الذات الأك�ديمي من الطلاب الذين لم يتعر�سوا للتدري�س ب�لح��سوب.

كم� بحث رجلن (Reglin, 1988) ت�أثير برن�مج علاجي ب�لح��سوب في تح�سيل المه�رات 

الأ�س��سية في الري��سي�ت، ومفهوم الذات الأك�ديمي، وموقع ال�سبط لدى الطلاب في برن�مج 

ل�ستع�دة المت�شربين من المدار�س في موقع ح�شري. ولم ت�شر النت�ئج اإلى وجود اأي اختلاف�ت 

دالة في اأي من المتغيرات الت�بعة لنوع التدري�س وتف�عل الجن�س. ولكن ك�ن هن�ك اختلاف 

دال فيم� يتعلق ب�لجن�س ب�لن�سبة لمفهوم الذات وموقع ال�سبط. لقد اأدى البرن�مج مع اأو دون 

التدري�س ب�لح��سوب اإلى ظهور ت�أثير اأكثر دللة اإح�س�ئية في مفهوم الذات الأك�ديمي، وموقع 

ال�سبط لدى الذكور.
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ولعل اختلاف النت�ئج بين الدرا�س�ت ال�س�بقة يمكن اأن يعزى اإلى عدة عوامل منه�: طبيعة 

البرمجية التعليمية، واختلاف اأفراد العينة، والمرحلة التعليمية، ومدة الدرا�سة، ف�لفترة الزمنية 

التي در�س الطلبة من خلاله� ب�لح��سوب في بع�س الدرا�س�ت ق�سيرة جدا ل تتعدى ع�شر دق�ئق 

يومي�، وبع�سه� ن�سف �س�عة اأ�سبوعي�.

وب�سبب قلة الدرا�س�ت التي تن�ولت اأثر التدري�س ب�لح��سوب، في متغيرات نف�سية مثل مفهوم 

الذات الأك�ديمي، ح�سب علم الب�حث. حيث ك�ن غ�لبيته� على التح�سيل والتج�ه�ت نحو 

الح��سوب. وندرة في الدرا�س�ت العربية والع�لمية التي اهتمت بهذا المج�ل على طلبة المرحلة 

الأ�س��سية الدني�. لذا ج�ءت هذه الدرا�سة لبي�ن اأثر التدري�س ب�لح��سوب ومدى م�س�همته� في 

التح�سيل ومفهوم الذات الأك�ديمي.

م�سكلة الدرا�سة

انخف��س  ب�سفة خ��سة  والطلبة  والأهل  ع�مة  ب�سفة  المدر�سة  تواجه  التي  الم�سكلات  من 

و�سعف التح�سيل الدرا�سي في مختلف المواد الدرا�سية، واللغة العربية تحديداً ب�عتب�ره� اأهم 

م�دة تعلم لطلبة المرحلة الأ�س��سية، ومن المتوقع اأن الم�ستوى الجيد فيه� �سوف ينعك�س اإيج�بي� 

على مختلف المواد.

وقد بينت درا�س�ت عديدة اأنّ من اأ�سب�ب تدني التح�سيل الدرا�سي، والتج�ه�ت ال�سلبية 

نحو التعليم والمدر�سة، يمكن اأن تكون ن�تجة في معظمه� عن افتق�ر طرق التدري�س اإلى الو�س�ئل 

التعليمية الحديثة، التي يمكن اأن تثير انتب�ه الط�لب، وتحببه في التعلم، وعن تدني دافعية التعلم 

لدى الطلبة.

وقد دخلت التكنولوجي� التعليمية وبخ��سة الح��سوب في العملية التعليمية التعلمية، ومن 

خ�س�ئ�س هذه التكنولوجي� اإ�شراك حوا�س المتعلم ب�سورة اأف�سل من الكت�ب، كذلك اإث�رته� 

لدافعية الطلبة للتعلم. كم� اأن التوجه�ت الحديثة تتجه نحو ا�ستخدام التكنولوجي� المتطورة 

وخ��سة الح��سوب في التدري�س، والبتع�د عن الطرق التقليدية.

اإزاء ذلك ج�ءت فكرة هذه الدرا�سة لتح�سين عملية التدري�س ال�سفي ب��ستخدام برمجية في 

اللغة العربية، وقي��س اأثره� في التح�سيل، ومفهوم الذات الأك�ديمي عند طلاب ال�سف الث�لث 

الأ�س��سي.

اأهداف الدرا�سة

هدفت هذه الدرا�سة الى تحقيق م� يلي:

اأثر التدري�س بالحا�سوب في التح�سيل ومفهوم الذات اأ. د. �سفيق علاونه، د. علي بني حمد
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1. اإ�س�فة اأ�س�ليب وطرق جديدة لم� هو موجود في الطريقة العتي�دية، من اأجل تنمية المه�رات 

اللغوية لدى الطلبة في ال�سفوف الدني�، ورفع م�ستوى مفهوم الذات الأك�ديمي لديهم.

ال�سف  طلبة  التقليدية في تح�سيل  والطريقة  ب�لح��سوب  التدري�س  اأثر طريقة  بين  المق�رنة   .2

الث�لث الأ�س��سي في م�دة اللغة العربية ومفهوم الذات الأك�ديمي لديهم.

اأ�سئلة الدرا�سة

تح�ول هذه الدرا�سة الإج�بة عن الأ�سئلة الت�لية:

1. هل توجد فروق ذات دللة اإح�س�ئية عند م�ستوى الدللة )α= 0.05( بين متو�سط�ت 

علام�ت طلبة ال�سف الث�لث الأ�س��سي في التح�سيل في اللغة العربية تعزى اإلى طريقة التدري�س 

)التدري�س ب�لح��سوب، الطريقة التقليدية(؟

2. هل توجد فروق ذات دللة اإح�س�ئية عند م�ستوى الدللة )α= 0.05( في متو�سط�ت 

)التدري�س  التدري�س  اإلى طريقة  تعزى  الأك�ديمي  الذات  الطلبة على مقي��س مفهوم  علام�ت 

ب�لح��سوب، الطريقة التقليدية(؟

اأهمية الدرا�سة

اإنه� ح�ولت تح�سين  اإذ  اأجله،  من  ق�مت  التي  الهدف  اأهمية  من  الدرا�سة  اأهمية  تولدت 

في  محورية  م�دة  ب�عتب�ره�  العربية،  اللغة  في  الأ�س��سي  الث�لث  ال�سف  طلبة  تح�سيل  م�ستوى 

هذه المرحلة. واإث�رة دافعية الطلبة للتعلم من خلال الح��سوب الذي يعدّ من الو�س�ئل التعليمية 

الج�ذبة لنتب�ه الطلبة، وزي�دة ر�سى الطلبة عن اأدائهم الأك�ديمي؛ والن�تج عن زي�دة تح�سيلهم 

تت�سف  التي  ب�لح��سوب  التعليمية  الم�دة  للتعلم، من خلال طريقة تقديم  الدرا�سي ودافعيتهم 

العملية  نحو  الط�لب  انتب�ه  تركيز  وزي�دة في  اأكثر من ح��سة،  وا�ستخدام  والإث�رة،  ب�لجدة، 

التعليمية التعلمية، وتعمل على دوام التعلم وا�ستمراريته.

كم� تعمل هذه الدرا�سة على توفير معلوم�ت حول اأثر التكنولوجي� التعليمية، ومن بينه� 

الح��سوب، في توفير بيئة تعليمية من��سبة تزيد من تح�سيل الطلبة، ومفهوم الذات الأك�ديمي.

كم� يمكن اأن ت�سهم هذه الدرا�سة في اإثب�ت اأن التدري�س ب�لح��سوب يمكن اأن يقدم نت�ئج 

من  يق��س  كم�  الأك�ديمي  الأداء  عن  والر�سى  ب�لتح�سيل،  يتعلق  فيم�  للطلبةا  ممكنة  اإيج�بية 

خلال مقي��س مفهوم الذات الأك�ديمي، وبخ��سة اأن تجربة ا�ستخدام الح��سوب في التدري�س 

تجربة جديدة في الأردن وطلبة المرحلة الأ�س��سية من الفئ�ت الم�ستهدفة في هذا الج�نب.
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محددات الدرا�سة

يمكن اأن تت�أثر نت�ئج الدرا�سة الح�لية ب�لمحددات الآتية:

وقي�س�ري�  الث�نوية  الخن�س�ء  مدر�ستي  من  الأ�س��سي  الث�لث  ال�سف  طلبة  من  الدرا�سة  عينة   -

الأ�س��سية، الت�بعتين لمديرية تربية عم�ن الث�نية في الف�سل الأول من الع�م الدرا�سي )2005/ 

.)2006

الف�سل  في  الأ�س��سي  الث�لث  لل�سف  العربية  اللغة  كت�ب  على  اقت�شر  المحو�سب  البرن�مج   -

الأول، خلال الع�م الدرا�سي )2005/ 2006(.

م�سطلحات الدرا�سة

فيم� يلي عر�س لهذه الم�سطلح�ت:

التدري�س بالحا�سوب: وتعني ا�ستخدام برمجية تعليمية محو�سبة مخزنة على قر�س مدمج، لدرا�سة 

محتوى م�دة اللغة العربية لل�سف الث�لث الأ�س��سي من خلال جه�ز ح��سوب وجه�ز عر�س 

.(Data Show) البي�ن�ت

الطريقة التقليدية: وهي طريقة التدري�س التي يقوم المعلم من خلاله� بعر�س الم�دة التعليمية 

ا�ستخدام  عدا  م�   )  ... التع�وني،  التعلم  اأ�سئلة،  طرح  مح��شرة،  )من�ق�سة،  يريد  و�سيلة  ب�أي 

الح��سوب في التعليم.

الث�لث لجتي�ز  ال�سف  الط�لب في  التي يكت�سبه�  المعلوم�ت والمع�رف  التح�سيل: مجموعة 

في  الط�لب  عليه�  يح�سل  التي  ب�لعلامة  التح�سيل  ويق��س  العربية.  اللغة  في  درا�سي  مقرر 

الختب�ر التح�سيلي في اللغة العربية.

مفهوم الذات الأكاديمي: يعرّف مفهوم الذات الأك�ديمي ب�أنه تكوين معرفي منظم للتقييم�ت 

المتح�سلة لدى الط�لب عن ذاته من خلال مق�رنة نف�سه ب�أقرانه من نف�س العمر، وال�سف من 

الن�حية الأك�ديمية. ويتحدد مفهوم الذات الأك�ديمي ب�لعلامة التي يح�سل عليه� الط�لب على 

مقي��س مفهوم الذات الأك�ديمي.

منهجية الدرا�سة واإجراءاتها:

عينة الدرا�سة

تتكون عينة الدرا�سة من )114( ط�لبً� وط�لبة من ال�سف الث�لث الأ�س��سي، من مدر�ستي 

الخن�س�ء الث�نوية وقي�س�ري� الأ�س��سية، الت�بعتين لمديرية تربية عم�ن الث�نية في الف�سل الأول من 

اأثر التدري�س بالحا�سوب في التح�سيل ومفهوم الذات اأ. د. �سفيق علاونه، د. علي بني حمد
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الع�م الدرا�سي )2005/ 2006( موزعة على ثلاث �سعب، تم اختي�ره� ب�لطريقة الق�سدية، 

 Data) �سوئي  ع�ر�س  وجه�ز   (Lap Top) المعلم�ت  مع  محمولة  اأجهزة  لوجود  وذلك 

Show)، ل�شرح المحتوى الدرا�سي داخل الغرفة ال�سفية. وقد تم اختي�ر �سعبتين من مدر�سة 
قي�س�ري� الأ�س��سية؛ تجريبية وعدده� )41( ط�لب�، و�س�بطة وعدده� )40( ط�لب�. واختي�ر �سعبة 

التجريبيت�ن كت�ب  ال�سعبت�ن  تجريبية من مدر�سة الخن�س�ء وعدده� )33( ط�لب�. وقد در�ست 

المجموعة  تدري�س  تم  ب�لح��سوب، في حين  التدري�س  من خلال  الأول  للف�سل  العربية  اللغة 

ال�س�بطة الدر�س ذاته ولكن ب�لطريقة التقليدية.

اأدوات الدرا�سة

البرمجة التعليمية المحو�سبة

الح��سوب  من خلال  لتقدم  ت�سميمه�  تم  العربية،  اللغة  تعليمية في  م�دة  عن  عب�رة  وهي 

التعليمية  البرمجية  بن�ء  عملية  مرّت  وقد  وال�سورة.  واللون،  وال�سوت،  ب�لحركة،  م�سحوبة 

بمراحل متعددة على النحو الت�لي:

لل�سف  العربية  لغتن�  التعليمية من كت�ب  الم�دة  1. مرحلة اختيار المادة التعليمية: تكونت 

الث�لث الأ�س��سي للف�سل الأول. وقد �سملت ع�شرة درو�س من اأ�سل اثني ع�شر در�سً� و�سملت 

الحو�سبة لدرو�س القراءة، والأ�سئلة، والتدريب�ت، والمحفوظ�ت، والإملاء.

2. مرحلة حو�سبة المادة التعليمية: تم �سي�غة الأهداف ال�سلوكية اللازم تحقيقه� عند الطلبة 

من خلال مرورهم بتدري�س هذه الم�دة. ثم تم عمل �سفحة اأ�س��سية ت�سمل عن�وين الدرو�س 

التي تمت حو�سبته� بحيث يمكن النتق�ل اإلى اأي در�س ب�سهولة. ثم تم ت�سميم الم�دة التعليمية 

وحو�سبته� بحيث ت�سمل على �سور واألوان و�سوت وخلفية مريحة للنظر، تم ا�ستخدام الخط 

الن�سخي في كت�بة الن�سو�س والتدريب�ت بحيث ي�سهل على الط�لب قراءته�. وتم حو�سبته� 

 HTML, WORD, POWER POINT, FRONT PAGE,) :من خلال عدة برامج وهي

MULTIMEDIA) وقد روعي في ت�سميم الم�دة اإث�رته� للمتعلم، بحيث تجعله ينتبه للموقف 
التعليمي وي�ستمر في ذلك، ويقبل عليه. تم عمل ارتب�ط ت�سعبي بين كل �س��سة واأخرى بحيث 

ين��سب  فوريً� مكتوبً� ومنطوقً�، ب�سكل  بينه�. وجهزت �س��سة تعطي تعزيزاً  ي�سهل النتق�ل 

طلبة ال�سف الث�لث، وكذلك �س��سة تعطي الط�لب فر�سة ليفكر اإذا ك�ن جوابه خ�طئً�. 

3. مرحلة تحكيم البرمجية التعليمية: تم عر�س البرمجية التعليمية على عدد من المحكمين 

واليرموك  الأردنية  الج�معة  )في  التعليمي  والح��سوب  التعليم  تكنولوجي�  في  الخت�س��سيين 
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وموؤتة( واأ�ست�ذ من ق�سم الح��سوب في الج�معة الأردنية متخ�س�س في علم الح��سوب وثلاثة 

من الم�شرفين التربويين في الج�معة الأردنية في تخ�س�س معلم ال�سف واللغة العربية، وثلاث 

الث�لث الأ�س��سي. ثم تم تعديل الم�دة  معلم�ت في وزارة التربية والتعليم ممن يدر�سن ال�سف 

المحو�سبة من خلال اآراء المحكمين المخت�سين.

4. مرحلة تجريب البرمجية التعليمية: تم تجربة البرمجية التعليمية في بع�س ال�سفوف داخل 

الغرف ال�سفية، ب��ستخدام جه�ز ح��سوب محمول وجه�ز عر�س البي�ن�ت للت�أكد من �سلاحية 

ا�ستخدام الم�دة ومن��سبته�، وكف�ءة المعلم�ت في ا�ستخدامه�.

5. مرحلة تطبيق البرمجية التعليمية على اأفراد المجموعة التجريبية: تم عقد جل�س�ت 

مع المعلمتين اللتين درّ�ست� الم�دة التعليمية المحو�سبة، وتو�سيح اأهداف وخطوات تقديم هذه 

الم�دة، واللتزام بتدري�س ك�ملة الم�دة من خلال الح��سوب، وتم تدري�س الطلبة في المجموعة 

اأ�سبوعً�. في حين در�ست  اأ�سبوعيً� لمدة )13(  التجريبية الم�دة المحو�سبة بواقع ت�سع ح�س�س 

عملية  في  الح��سوب  ا�ستخدام  دون  التقليدية  ب�لطريقة  التعليمية  الم�دة  ال�س�بطة  المجموعة 

التدري�س.

الختبار التح�سيلي

اأعد الب�حث�ن اختب�راً تح�سيليً� لقي��س مدى تح�سيل طلبة ال�سف الث�لث الأ�س��سي في م�دة 

اللغة العربية، وقد تكوّن الختب�ر من )11( �سوؤالً من نوع الإج�ب�ت الق�سيرة، اأو اإكم�ل 

الأهداف  من  فقراته  ا�ستق�ق  تم  الكلم�ت،  ترتيب  اأو  الأعمدة،  بين  التو�سيل  اأو  الفراغ، 

الختب�ر  على  الق�سوى  العلامة  وك�نت  العربية.  اللغة  لدرو�س  التعليمي  للمحتوى  الخ��سة 

)50( وقد تراوحت مع�ملات ال�سعوبة للاأ�سئلة بين )0.46 – 0.86(. في حين تراوحت 

مع�ملات التمييز بين )0.33 – 0.53(.

�سدق الختبار وثباته

كم�  المحتوى،  من خلال  التعليمية  الأهداف  العربية وتحديد  اللغة  م�دة  تحليل محتوى  تم 

تم اإعداد جدول الموا�سف�ت. وعر�س الختب�ر على ثم�نية من اأ�س�تذة الج�مع�ت في تخ�س�س 

البتدائية،  والتربية  والتقويم  والقي��س  التربوي  النف�س  وعلم  العربية  اللغة  ومن�هج  اأ�س�ليب 

وعلى ثلاثة م�شرفين تربويين في اللغة العربية ومعلم ال�سف، وعلى ثلاث معلم�ت يدرّ�سن 

ال�سف الث�لث الأ�س��سي. وطلب من هوؤلء المحكمين اإبداء ملاحظ�تهم حول �سي�غة الأ�سئلة 

ومدى ملاءمته� لم�ستوى ال�سف الث�لث، و�سموله� لأهداف الدرو�س والمحتوى الدرا�سي، 

اأثر التدري�س بالحا�سوب في التح�سيل ومفهوم الذات اأ. د. �سفيق علاونه، د. علي بني حمد



20
10

  
ر

�ش
ر
ا

م
  
1  

د 
د

ع
ال

  
11

  
د

ل
ج

لم
ا

57

مجلة العلوم التربوية والنف�شية

10

  
  

  
  

  
  

2010 2000

ق�م  الختب�ر  ثب�ت  من  وللت�أكد  منهم.  الواردة  الملاحظ�ت  �سوء  في  الأ�سئلة  تعديل  تم  وقد 

الب�حث بتطبيقه بعد تعديله في �سوء اآراء المحكمين على �سعبة مكونة من )20( ط�لب� وط�لبة، 

وهي عينة خ�رج عينة الدرا�سة. وتم تطبيقه مرة اأخرى بعد ع�شرة اأي�م من التطبيق الأول، وتم 

ح�س�ب الثب�ت ح�سب مع�دلة بير�سون وك�نت ن�سبة الثب�ت )0.92(. كم� تم ح�س�ب مع�مل 

التج�ن�س ب��ستخدام مع�دلة كرونب�خ الف� وك�ن )0.89(.

مقيا�س مفهوم الذات الأكاديمي

الع�م ومفهوم  الذات  لمفهوم  التربوي  الأدب  الطلاع على  المقي��س من خلال  تطوير  تم 

الذات الأك�ديمي ، وب�لرجوع اإلى مق�يي�س مفهوم الذات الع�م و ومفهوم الذات الأك�ديمي، 

وذلك لأن مفهوم الذات الأك�ديمي واحد من مج�لت مفهوم الذات الع�م، يخت�س ب�لج�نب 

الأك�ديمي، ويحدد تقدير الط�لب لقدرته الأك�ديمية ب�لمق�رنة مع ال�سف الذي ينتمي اإليه. وقد 

تم  المحكمين؛  الأخذ بملاحظ�ت  وبعد  فقرة،   )20( من  الأولية  �سورته  المقي��س في  تكوّن 

تعديل �سي�غة بع�س الفقرات وحذف بع�سه� ب�سبب تكراره� وعدم من��سبته�، وبذلك تكوّن 

المقي��س في �سورته النه�ئية من )13( فقرة، ولتقدير فقرات المقي��س و�سع لكل فقرة ثلاثة 

بدائل يخت�ر الط�لب واحدا منه�. وعند ت�سحيح المقي��س اأعطيت العلامة)3( للاختي�ر)اأ(، 

والعلامة )2( للاختي�ر )ب(، والعلامة )1( للاختي�ر)ج(. وبذلك تكون اأقل علامة يح�سل 

عليه� الط�لب هي )13( واأعلى علامة يح�سل عليه� هي )39( . 

�سدق المقيا�س وثباته

تم عر�س المقي��س في �سورته الأولية على )11( متخ�س�س� في علم النف�س التربوي والقي��س 

والتقويم والتربية البتدائية، وذلك للحكم على المقي��س من حيث ال�سي�غة اللغوية والو�سوح 

وبعد  الأ�س��سي،  الث�لث  لل�سف  الفقرات  ومن��سبة  قي��سه،  المراد  للمج�ل  الفقرات  وانتم�ء 

عدم  اأو  الفقرات،  بين  الت�س�به  ب�سبب  فقرات  �سبع  تم حذف  المحكمين  الأخذ بملاحظ�ت 

من  وللت�أكد  فقرة.   )13( من  مكوّنً�  النه�ئية  �سورته  في  المقي��س  اأ�سبح  وبذلك  من��سبته�، 

التطبيق من خلال المق�بلة لعينة ا�ستطلاعية  التطبيق واإع�دة  ثب�ت المقي��س ا�ستخدمت طريقة 

مكونة من )23( ط�لب� وط�لبة من خ�رج عينة الدرا�سة، واأعيدت المق�بلة بعد ع�شرة اأي�م من 

المق�بلة الأولى، وتم ح�س�ب مع�مل الثب�ت من خلال مع�دلة بير�سون وك�نت )0.77(. كم� 

تم ح�س�ب مع�مل التج�ن�س ب��ستخدام مع�دلة كرونب�خ األف� وك�نت )0.87(.
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نتائج الدرا�سة ومناق�ستها

عر�س نتائج ال�سوؤال الأول

لكل  الم�س�هدة  الح�س�بية  المتو�سط�ت  ح�س�ب  تم  الدرا�سة  في  الأول  ال�سوؤال  عن  للاإج�بة 

من الختب�ر القبلي والبعدي، والمتو�سط�ت الح�س�بية المعدلة للاختب�ر البعدي والنحراف�ت 

في  كم�  وذلك  والتجريبية(،  )ال�س�بطة  الدرا�سة  مجموعتي  لختلاف  تبع�  لهم�،  المعي�رية 

الجدول رقم )1(.

الجدول رقم )1(

المتو�سطات الح�سابية الم�ساهدة والمعدلة لختبار اللغة العربية

التح�سيلي القبلي والبعدي 

المجموعة

البعديالقبلي

العدد

الانحرافالمتو�سط المعدلالمتو�ضط الم�ضاهدالانحرافالمتو�ضط الم�ضاهد

28.259.7635.5336.669.1240ال�سابطة

30.8410.4041.9141.298.1274التجريبية

يلاحظ من الجدول رقم )1( وجود فروق ظ�هرية بين المتو�سط�ت الح�س�بية المعدلة لختب�ر 

لختلاف  تبع�  الظ�هرية  الفروق  هذه  دللة  من  وللت�أكد  البعدي،  التح�سيلي  العربية  اللغة 

اإجراء تحليل  اأفراد مجموعتي الدرا�سة )ال�س�بطة والتجريبية(، فقد تم  التدري�س لدى  طريقتي 

بعد  البعدي  التح�سيلي  العربية  اللغة  )ANCOVA( لختب�ر  الم�س�حب  الأح�دي  التب�ين 

في  كم�  وذلك  التدري�س(،  )طريقة  الدرا�سة  متغير  ح�سب  ذاته  القبلي  الختب�ر  اأثر  تحييد 

الجدول رقم )2(.

الجدول رقم )2(

نتائج تحليل التباين الأحادي الم�ساحب (ANCOVA) لفح�س الفروق البعدية بين 

متو�سطات المجموعة التجريبية والمجموعة ال�سابطة على الختبار التح�سيلي

م�ضدر التباين
مجموع

المربعات

درجة

الحرية

متو�ضط

المربعات

قيمة ف

المح�ضوبة

الدلالة

الاإح�ضائية

5333.11615333.116217.5420.000اختبار اللغة العربية التح�سيلي القبلي

547.5521547.55222.3350.000المجموعة

2721.19711124.515الخطاأ

9111.333113الكلي

يت�سح من الجدول رقم )2( وجود اأثر دال اإح�س�ئي� عند م�ستوى الدللة )α= 0.05( على 

اختب�ر اللغة العربية التح�سيلي البعدي يعزى لمتغير طريقة التدري�س، ل�س�لح اأفراد المجموعة 

اأثر التدري�س بالحا�سوب في التح�سيل ومفهوم الذات اأ. د. �سفيق علاونه، د. علي بني حمد
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التجريبية، الذين تم تدري�سهم ب�لح��سوب، حيث ك�ن متو�سطهم الح�س�بي المعدل )41.29( 

مق�رنة ب�أفراد المجموعة ال�س�بطة الذين تم تدري�سهم ب�لطريقة التقليدية، حيث ك�ن متو�سطهم 

الح�س�بي المعدل )36.66(.

اللغة  في  الأ�س��سي  الث�لث  ال�سف  طلبة  اأداء  م�ستوى  ب�رتف�ع  المتعلقة  النت�ئج  عزو  يمكن 

العربية، التي در�ست الم�دة ب�لح��سوب، اإلى المميزات التي يتمتع به� الح��سوب؛ من اإمك�ن�ت 

في  ال�س�بقة  الطلبة  خبرة  واإلى  التعليمية،  والألع�ب  والمعرفة،  المعلوم�ت،  تقديم  في  ه�ئلة 

اهتم�مهم  تثير  التي  الأدوات  من  اأداة  للاأطف�ل  ب�لن�سبة  الح��سوب  ويعدّ  الإمك�ن�ت،  بهذه 

وت�سويقهم، وجلو�سهم يتعلمون ويلعبون من خلال الح��سوب ل�س�ع�ت طويلة دون كلل اأو 

ملل؛ كم� تتمتع البرمجية المحو�سبة بمميزات ربم� �س�همت في تفوق المجموعة التجريبية التي 

در�ست من خلاله�، ومن هذه المميزات:

للطلبة،  وممتعة  وم�سوقة،  جذابة،  عر�س  و�سيلة  تكون  بحيث  ممت  �سُ المحو�سبة  الم�دة   *
كثيراً  تفوق  وال�سوت، وهذه  والر�سوم�ت،  وال�سور،  والمو�سيقى،  اللون،  فيه�  توفر  حيث 

الر�سوم�ت الج�مدة الموجودة في الكت�ب، مم� يجعل التعلم اأكثر متعة. 

* التف�عل بين المتعلم والح��سوب، حيث وفر البرن�مج اإمك�نية اإتم�م الحل من خلال الح��سوب، 
واإمك�نية الت�سحيح اأي�سً� من خلاله. حيث يعرف الط�لب نتيجة حله، هل هي �سحيحة اأم 

ل. ف�إذا ك�ن الجواب �سحيحً�؛ ف�إن الح��سوب يعطيه تغذية راجعة وتعزيزاً، واإذا ك�ن الجواب 

خط�أ؛ ف�إن الح��سوب يطلب منه اأن يعيد المح�ولة مرة اأخرى. وهذا يجعل عملية الت�سحيح 

تتم من قبل ج�سم م�دي ولي�س المعلم.

* اإمك�نية التكرار مرات ومرات لعر�س ن�س القراءة اأو التدريب دون ملل، وهذا يعمل على 
تر�سيخ الإج�بة ال�سحيحة في ذاكرة الط�لب.

* البرن�مج المحو�سب والح��سوب ب�سكل ع�م و�سيلة جذب لنتب�ه الطلبة، وذلك لم� تحتويه 
الم�دة من اإمك�ن�ت تقلل من فر�سة ت�ستت انتب�ه الطلبة، وتزيد من تركيزهم على الح��سوب 

والمعلم في عر�س محتوى الم�دة.

كم� يمكن عزو ذلك اإلى الجدة في طريقة تقديم درو�س اللغة العربية بهذه الطريقة - من 

للانتب�ه،  مثيرة  ذاته�  اأي طريقة جديدة هي في حد  ف�إن  نعرف  ، وكم�  الح��سوب-  خلال 

ومدع�ة للتقليل من درجة ت�ستت الذهن وتركيز النتب�ه، والأطف�ل اكثر اإث�رة وتركيزاً على 

ال�سيء الجديد. ومن ثمَّ تجعل ا�ستمت�ع الطلبة به� اأكثر من الطريق التقليدية.
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عر�س نتائج ال�سوؤال الثاني

لكل  الم�س�هدة  الح�س�بية  المتو�سط�ت  الدرا�سة تم ح�س�ب  الث�ني في  ال�سوؤال  وللاإج�بة عن 

البعدي والنحراف�ت  للمقي��س  المعدلة  القبلي والبعدي، والمتو�سط�ت الح�س�بية  المقي��س  من 

في  كم�  وذلك  والتجريبية(،  )ال�س�بطة  الدرا�سة  مجموعتي  لختلاف  تبع�  لهم�،  المعي�رية 

الجدول رقم )3(.

الجدول رقم )3(

المتو�سطات الح�سابية الم�ساهدة والمعدلة لمقيا�س مفهوم الذات

الأكاديمي القبلي والبعدي 

المجموعة
البعديالقبلي

العدد
الانحرافالمتو�سط المعدلالمتو�ضط الم�ضاهدالانحرافالمتو�ضط الم�ضاهد

31.884.3333.1833.914.1840ال�سابطة

33.264.1934.6634.264.0374التجريبية

يلاحظ من الجدول رقم )3( وجود فروق ظ�هرية في المتو�سط�ت الح�س�بية المعدلة لمقي��س 

لختلاف  تبع�  الظ�هرية  الفروق  هذه  دللة  من  وللت�أكد  البعدي،  الأك�ديمي  الذات  مفهوم 

اإجراء تحليل  اأفراد مجموعتي الدرا�سة )ال�س�بطة والتجريبية(، فقد تم  التدري�س لدى  طريقتي 

التب�ين الأح�دي الم�س�حب (ANCOVA) لمقي��س مفهوم الذات الأك�ديمي البعدي بعد تحييد 

اأثر ذات المقي��س القبلي ح�سب متغير الدرا�سة )طريقة التدري�س(، وذلك كم� في الجدول رقم 

.)4(

الجدول رقم )4(

نتائج تحليل التباين الأحادي الم�ساحب (ANCOVA) لفح�س الفروق البعدية بين 

متو�سطات المجموعة التجريبية والمجموعة ال�سابطة

على مقيا�س مفهوم الذات الأكاديمي

م�ضدر التباين
 مجموع

المربعات

 درجة

الحرية

 متو�ضط

المربعات

 قيمة ف

المح�ضوبة

 الدلالة

الاإح�ضائية

1366.14211366.142301.9620.000مفهوم الذات الأكاديمي القبلي

3.07113.0710.6790.412المجموعة

502.1871114.524الخطاأ

1925.754113الكلي

 )α= 0.05( عدم وجود اأثر دال اإح�س�ئي� عند م�ستوى الدللة )يت�سح من الجدول رقم )4

بين متو�سطي علام�ت الطلبة على مقي��س مفهوم الذات الأك�ديمي البعدي يعزى لمتغير طريقة 

التدري�س.

التي  التجريبية  المجموعة  عند  الأك�ديمي  الذات  مفهوم  في  التح�سن  عدم  عزو  ويمكن 

اأثر التدري�س بالحا�سوب في التح�سيل ومفهوم الذات اأ. د. �سفيق علاونه، د. علي بني حمد



20
10

  
ر

�ش
ر
ا

م
  
1  

د 
د

ع
ال

  
11

  
د

ل
ج

لم
ا

61

مجلة العلوم التربوية والنف�شية

10

  
  

  
  

  
  

2010 2000

اإلى �سعوبة تغيير مفهوم الذات الأك�ديمي في مدّة  اإح�س�ئية؛  در�ست الم�دة المحو�سبة بدللة 

وربم�  النفع�لي،  ب�لج�نب  يتعلق  الأك�ديمي-  الذات  مفهوم  -اأي  لأنه  وذلك  ق�سيرة،  زمنية 

التي  المحتملة  الأ�سب�ب  بع�س  وهن�ك  ذلك.  من  اأطول  فترة  اإلى  الج�نب  هذا  تعديل  يحت�ج 

تجعل مفهوم الذات مق�وم� للتغيير منه�: اأن الطلاب يت�شرفون بطرق تتن��سب مع معتقداتهم 

التف�عل مع الآخرين بم� يعزز مفهوم الذات  اإلى  اأميل  اأنف�سهم، ومن ثمَّ ف�إن �سلوكهم  حول 

لديهم. ون�درا م� ي�سع الطلاب اأنف�سهم في المواقف التي يعتقدون اأنه لي�س ب�إمك�نهم النج�ح 

فيه�، ب�لإ�س�فة اإلى اأن العديد من العوامل الخ�رجية التي توؤثر في مفهوم الذات مثل الظروف 

القت�س�دية- الجتم�عية، و�سلوك الوالدين، والج�ذبية البدنية، ع�دة م� تبقى ث�بتة ن�سبي� طول 

مرحلة الطفولة.

ويمكن عزو ال�سبب في عدم وجود اأثر للتدري�س ب�لح��سوب في مفهوم الذات الأك�ديمي؛ 

اإلى �سغر عمر الأطف�ل، وربم� لم يدركوا ب�سكل وا�سح مكون�ت مفهوم الذات الأك�ديمي.

كذلك يمكن عزو ذلك اإلى عدم وجود علاقة ارتب�طية بين تكوين �سورة عن مفهوم ذاته، 

وبين التدري�س من خلال الح��سوب، كم� اأن الح��سوب هو عب�رة عن ج�سم م�دي ل يوجد 

للجوانب النفع�لية فيه مج�ل. هذا ب�لإ�س�فة اإلى اأن الم�دة المحو�سبة المعدة لهذه الدرا�سة ك�نت 

م�سممة في المج�ل المعرفي؛ اأي في اكت�س�ب الطلبة للمه�رات المتعلقة في م�دة اللغة العربية.

كم� بينت بع�س الدرا�س�ت اأن هن�ك تراجع� في اأبع�د مفهوم الذات في هذه المرحلة. فقد 

اأ�س�ر (Marsh, 1988) اإلى اأن معظم الأبع�د المتعددة لمفهوم الذات )القدرة البدنية، والمظهر 

والقدرات  والري��سي�ت،  والقراءة،  الوالدين،  مع  والعلاق�ت  الزملاء،  وعلاق�ت  البدني، 

المدر�سية الع�مة( تنخف�س وب�سكل دال خلال مرحلة م� قبل المراهقة )ال�سفوف من ال�سف 

الختلاف�ت   (Burnett, 1996) بيرنت  در�س  مم�ثل  نحو  الت��سع(. وعلى  ال�سف  اإلى  الث�ني 

المتعلقة ب�لعمر والجن�س بين طلاب ال�سفوف )ال�سف الث�لث اإلى ال�س�بع(، فيم� يت�سل بمف�هيم 

المدر�سية،  الموا�سيع  بحب  يتعلق  فيم�  ب�لعمر  يرتبط  تراجع�  هن�ك  ب�أن  ووجد  محددة،  ذات 

وال�ستمت�ع به�. وقد يعود مثل هذا التراجع اإلى حدوث تغير يرتبط ب�لعمر في �سي�ق التحول 

من التمحور حول الذات اإلى المو�سوعية، وتن�ق�س الإذع�ن للاآخرين. 

ويمكن تلخي�س اأبرز النت�ئج التي تو�سلت اإليه� الدرا�سة فيم� ي�أتي: 

وجود فروق ذات دللة اإح�س�ئية بين اأداء المجموعة التجريبية، واأداء المجموعة ال�س�بطة 

الذين  التجريبية،  المجموعة  اأفراد  ول�س�لح  العربية،  اللغة  البعدي في  التح�سيل  اختب�ر  على 

المجموعة  اأداء  بين  اإح�س�ئية  دللة  ذات  فروق  توجد  لم  ب�لح��سوب. في حين  تدري�سهم  تم 

التجريبية واأداء المجموعة ال�س�بطة على مقي��س مفهوم الذات الأك�ديمي البعدي.
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التو�سيات

من خلال نت�ئج الدرا�سة ف�إنه يمكن تقديم التو�سي�ت الت�لية:

تدريب  يتم  اأن  على  المواد،  ولجميع  المدار�س  لجميع  المحو�سبة  التعليمية  المن�هج  اإدخ�ل   .1

اأظهرته�  التي  الإيج�بية  النت�ئج  ب�سبب  وذلك  المن�هج.  هذه  تدري�س  على  اأي�س�  المعلم�ت 

الدرا�سة في التح�سيل. 

2. بم� اأن الدرا�سة اأظهرت عدم ت�أثير طريقة التدري�س ب�لح��سوب على مفهوم الذات الأك�ديمي، 

وبم� اأن هذا المفهوم يحت�ج اإلى وقت طويل لتنميته؛ لذلك يمكن اإجراء درا�سة مم�ثلة على اأن 

تكون الفترة الزمنية اأطول مم� هو في هذه الدرا�سة.

3. اإجراء درا�س�ت مم�ثلة على اأن يتم قي��س اأثر التدري�س ب�لح��سوب في متغيرات اأخرى وبخ��سة 

في اللغة العربية مثل: الخط، والإملاء، والتعبير ال�سفوي والكت�بي، اأو اأية متغيرات اأخرى.
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