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* تاريخ ت�سلم البحث: 2008/3/12م                         * تاريخ قبوله للن�شر: 2009/6/29م

اأ�ساليب التقويم لمادة التربية الإ�سلامية في مدار�س تاأهيل

التربية الفكرية بدولة الكويت

الملخ�س

الأق�سام  �ر�ؤ�ساء  �الموجهين  �م�ساعديهم  المديرين  اآراء  ا�ستطلاع  اإلى  الدرا�سة  تهدف 

�معلمي مادة التربية الإ�سلامية للتعرف اإلى اأ�ساليب التقويم لمادة التربية الإ�سلامية من 

ال�سف الأ�ل اإلى ال�سف ال�ساد�س في مدار�س تاأهيل التربية الفكرية، �الفرق بين ال�سفوف 

ال�ستة، �تو�سيح الأفكار �المقترحات التي تراها الهيئة التعليمية من حيث مدى ملاءمة 

اأ�ساليب التقويم لمادة التربية الإ�سلامية في مدار�س تاأهيل التربية الفكرية في د�لة الكويت. 

�قد اتبع الباحثان المنهج الو�سفي، لتحقيق اأهداف الدرا�سة، �قد ا�ستخدمن ال�ستبانه اأداةً 

لجمع البيانات. �كان من اأبرز نتائج الدرا�سة عدم �جود فر�ق ذات دللة اإح�سائية بين 

الإ�سلامية  التربية  اأ�ساليب تقويم المتعلمين لمادة  ال�ستة من حيث مدى ملائمة  ال�سفوف 

اإليها  تو�سلت  التي  النتائج  خلال  �من  الكويت.  بد�لة  الفكرية  التربية  تاأهيل  بمدار�س 

الدرا�سة الحالية ��سمن حد�دها فاإنه يمكن تقديم التو�سيات الآتية:

- ا�ستخدام اأ�ساليب تقويمية متنوعة لتقويم المتعلمين.

- اإعداد كرا�سة خا�سة تحتوي على اأ�ساليب تقويمية متنوعة لجميع الدر��س المقررة .

- ا�ستخدام التقويم الم�ستمر ] التمهيدي – البنائي – الختامي [ في تدري�س مادة التربية 

الإ�سلامية .

- ا�ستخدام التقويم ال�سامل لجميع الأهداف ال�سلوكية.

الفكرية، د�لة  التربية  التاأهيل،  الإ�سلامية، مدار�س  التربية  التقويم،  اأ�ساليب  �لمفتاحية:  �لكلمات 

الكويت.  

اآ�ساليب التقويم لمادة التربية الإ�سلامية د. فهد ال�سفيري، د. عايدة العيدان

د. عايدة عبدالكريم العيدان
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ق�سم المناهج وطرق التدري�س
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Evaluation’s Methods of Islamic Education Course in Schools of 
Rehabilitation Thought Schools in the State of Kuwait

Abstract

This study aimed of exploring the views of principals and their assistants 
and head of department, supervisors and teachers of Islamic education course 
to learn the methods of evaluation of the material Islamic education class one 
to sixth grade education rehabilitation intellectual. In addition The difference 
between grades, six, and clarify the ideas that it sees teaching in terms of the 
appropriateness of the methods of Islamic Education in Schools Rehabilita-
tion in the State of Kuwait.

The researchers followed the descriptive research, Using a questionnair.
The most prominent results of the study there were no statistically signifi-

cant differences between the six grades in terms of methods of evaluating the 
suitability of an educated Islamic education schools Rehabilitation thought 
schools State of Kuwait. The findings of the current study within its borders, 
could make the following recommendations: 
- Use a variety of methods to evaluate the calendar educated.
- Preparation of a special brochure containing a variety of methods List of all 
lessons assessments.
- Use of continuous evaluation in the teaching of Islamic education course.
- Using the comprehensive evaluation of all behavioral goals.

Key words: evaluation methods, Islamic education, school rehabilitation, thought 
school, State of Kuwait.

Dr. Fahad S. Aldhafairi
Dept. of Curricula and Instruction

Kuwait University

Dr. Ayda A. Al-Eidan
Dept. of Curricula and Instruction

Kuwait University
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اأ�ساليب التقويم لمادة التربية الإ�سلامية في مدار�س تاأهيل

التربية الفكرية بدولة الكويت

اآ�ساليب التقويم لمادة التربية الإ�سلامية د. فهد ال�سفيري، د. عايدة العيدان

د. عايدة عبدالكريم العيدان

ق�سم المناهج وطرق التدري�س

كلية التربية الأ�سا�سية- جامعة الكويت

د. فهد �سماوي ال�سفيري

ق�سم المناهج وطرق التدري�س

كلية التربية الأ�سا�سية- جامعة الكويت

المقدمة

اإحداث  من  وللتحقق  المتعلم.  حي�ة  في  �سلوكي  تغيير  اإيج�د  اإلى  الخ��سة  التربية  ت�سعى 

مدى  بوا�سطته�  يقي�سون  وو�س�ئل  اأ�س�ليب  اإلى  المعلمون  يلج�أ  فيه،  المرغوب  التغيير  هذا 

من  التعليمية  العملية  حققته  وم�  التعليمية  للعملية  نتيجة  للمتعلم  ح�سل  الذي  التغيير  هذا 

اأهداف. ف�لتقويم يو�سح الأعم�ل والأن�سطة التعليمية التي تبذل من قبل الهيئ�ت التعليمية، 

المتعلمين،  �سلوك  الح��سل في  التغيير  عن  يك�سف  اأنه  كم�  واأموال،  من جهود  ي�شرف  وم� 

من  والدرا�سة  البحث  من  المزيد  بذل  ت�ستحق  التي  الموا�سيع  اإلى  والمعنيين  الب�حثين  ويوجه 

وحم�دة،  الحوراني  2005؛  وال�سمري،  )ال�س�موك  التعليمية  العملية  وتح�سين  تطوير  اأجل 

2005( حيث يوؤدي التقويم دورا ب�لغ الأهمية في تطوير العملية التربوية وفي تطوير من�هج 

هذه الفئة من المتعلمين، ف�لتقويم اأول وقبل كل �سيء يقوم بوظيفة مهمة على �سعيد الم�س�ءلة. 

وهو اأي�سً� قد يفيد في تخطيط المن�هج وتطويره�، وتح�سين خدم�ت العملية لتعليمية وتفعيله� 

)الحديدي والخطيب،2005(. وهذا الأمر ل يقت�شر على المتعلمين الع�ديين، بل ي�سمل ذوي 

الحتي�ج�ت الخ��سة �سواء المعوقون اأم المتفوقون. وفئة الطلاب ذوي الحتي�ج�ت الخ��سة 

�شريحة مهمة في المجتمع، فينبغي اأن يقوم المعلمون بتقويم اأدائهم لم�س�عدتهم في تحقيق النمو 

ال�س�مل الذي ين��سب طبيعتهم. )الحوراني وحم�دة، 2005(.

ومن خلال هذه الدرا�سة �سنحدد الأ�س�ليب التقويمية المتبعة في مدار�س ت�أهيل التربية الفكرية 

المتعلمين  من  الفئة  يتن��سب مع هذه  بم�  تعديله� وتطويره�  واإمك�نية  الإ�سلامية،  التربية  لم�دة 

والأخذ بمقترح�تهم  الدرا�سة  اآراء مجتمع  وا�ستق�س�ء  ال�س�بقة  الدرا�س�ت  النظر في  من خلال 

بمو�سوع  ال�سلة  ذات  ال�س�بقة  الدرا�س�ت  من  عددا  الب�حث�ن  ا�ستعر�س  وقد  وتو�سي�تهم. 

الدرا�سة ب�سكل ع�م، فم� زالت هن�ك ندرة حول الأ�س�ليب التقويمية مع الطلبة المتخلفين عقلي� 

�ستركز  البحث والطلاع  وبعد  لذلك  الإ�سلامية.  التربية  بم�دة  المتعلقة  تلك  الأخ�س  وعلى 
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التقويمية ب�سفة ع�مة ثم مع الطلبة  هذه الدرا�سة على درا�س�ت طرحت ا�ستخدام الأ�س�ليب 

المتخلفين عقلي� ب�سفة خ��سة واأثره� التربوي فيهم.

اإن المعلم ل يقت�شر دوره على تقديم الم�دة الدرا�سية للمتعلم من خلال الح�سة التعليمية، واإنم� 

ينبغي عليه اأن يحيط معرفة بخبرات المتعلمين، ليتم، بن�ء على ذلك، و�سع الأن�سطة التعليمية، 

ومن ثم مت�بعة عملية التعلم للت�أكد من تحقق الأهداف المطلوبة ب�لأ�س�ليب والو�س�ئل المتعددة، 

اإجراء  النه�ية  ليتم في  المتعلمين،  لم�ستوى  التعليمية  الأن�سطة  تلك  ملائمة  من مدى  وللت�أكد 

تقويم �س�مل لمدى تحقق اأهداف العملية التعليمية )الحوراني وحم�دة، 2005(. اإن ال�سلوك 

ب�لجه�ز  التقويم  ي�سبه  حيث  للتقويم،  يخ�سع  اأن  لبد   )1980( حمدان  ذكر  كم�  الب�شري 

القرارات،  تبنى عليه�  التي  الأفع�ل والأح��سي�س  بردود  العقل  يغذي  الذي  للفرد،  الع�سبي 

لذلك ف�إن القرارات التي يتخذه� الإن�س�ن اإنم� هي ح�سيلة لعملية تقويمية. ول�سك اأن التقويم 

له دور اأ�س��سي في العملية التعليمية، حيث ي�س�هم في رفع جودته� واإتق�نه�، كم� اأنّ التقويم 

�سلوكي في حي�ة  تغيير  اإيج�د  اإلى  يهدف  بداية  ف�لتعليم  التعليمية.  المعلم  اأدوار  اأهم  من  يعدّ 

المتعلم، وحتى يتم الت�أكد من تحقق هذا التغيير، يتم اللجوء اإلى اإجراءات و و�س�ئل واأ�س�ليب، 

تلق�ه في  لم�  نتيجة  المتعلم  التغيير الح�دث في �سلوك  قي��س مدى هذا  من خلاله� نتمكن من 

العملية التعليمية.

المنهج،  لمكون�ت  التقويم، خ��سة  اإجراء  من  اأنه لبد  على   )2002( عبداله�دي  ويوؤكد 

واأ�س�ليب  التعليمية  والأن�سطة  التدري�سية  والأ�س�ليب  والمحتوى  الأهداف  تقويم  وتحديدا 

التقويم. فمن خلال العملية التقويمية نح�سل على تغذية راجعة ت�س�عدن� في تطوير وتح�سين 

العملية التعليمية. وعلى قدر م� تكون عملية التقويم مو�سوعية وه�دفة و�س�دقة وذات نت�ئج 

معتمدة، ف�إنّه� ت�س�هم في تجويد العملية التعليمية، فهي بذلك تمثل تغذية راجعة يعتمد عليه� في 

التطوير والتح�سين، لتلافي مواطن الخلل، وتعزيز مواطن ال�سواب. ت�أكيداً لم� ذكره الحوراني 

وحم�دة )2005( ف�إنّ المعلم هن� يلعب دورا مهم� وفع�ل في الرتق�ء ب�لعملية التربوية، من 

العملية  لعن��شر  اليومية  للمتعلمين من خلال مع�ي�سته  الع�م  خلال م�س�همته في تقويم الأداء 

اكت�س�بهم  ومدى  ب�لمتعلمين  المب��شر  احتك�كه  اأم  المتعددة،  بمكون�ته  للمنهج  �سواء  التعليمية 

للخبرات التعليمية الم�ستهدفة. ف�لتقويم عملية لزمة لأي مج�ل من مج�لت الحي�ة، فهو حتمي 

للتدري�س في الف�سل كم� هو حتمي في جميع مج�لت الن�س�ط الأخرى )اأبو علام، 1987 

وعبد اله�دي، 2005(. اإ�س�فة اإلى ذلك يعدّ التقويم جزءاً اأ�س��سي� في العملية التعليمية، ولكن 

للهدف  ب�لن�سبة  ث�نوي ه�م�سي  اأنه� مكون  اإليه� على  ينظر  التقويم  اأن عملية  نرى  م�  كثيرا 
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الأ�س��سي للتدري�س. ويعد التقويم ركنً� من اأرك�ن العملية التعليمية مثل الأهداف والمحتوى 

وطرق التدري�س. ول يمكن لأرك�ن العملية التعليمية اأن توؤتي ثم�ره� ك�ملة من دون التقويم 

)اأبو علام، 1987؛ عقل، 2001(.

اأهداف  ب�أن   )2003( وال�سمري   )2002( اله�دي  وعبد   )1980( حمدان  و�سح 

التقويم تتمثل في التوجيه والإر�س�د،  فبن�ء على نت�ئج التقويم ي�ستطيع المعلم اأن يوجه المتعلمين 

اإلى اأن�سطة تعليمية من��سبة لهم، واأي�س� تفيد نت�ئج التقويم في نقل المتعلم من مرحلة درا�سية اإلى 

اأخرى، كم� اأن التقويم يك�سف عن م�ستوى المتعلمين ودرجة معرفتهم قبل تدري�سهم الم�دة 

الدرا�سية، مم� ي�س�عد في و�سع الأهداف والأن�سطة التعليمية المن��سبة لم�ستوى المتعلمين. اإ�س�فة 

اإلى ذلك، ف�إنّ نت�ئج التقويم ت�سكل تغذية راجعة لمدى ت�أثير مكون�ت العملية التعليمية في النواتج 

النه�ئية للتعلم، وبن�ء على تلك النت�ئج يتم تطوير وتح�سين مكون�ت العملية التعليمية لتكون 

اأكثر ف�علية. اإن التقويم في العملية التعليمية ينق�سم اإلى ثلاثة اأنواع، النوع الأول ت�سخي�سي اأو 

تمهيدي ويهدف اإلى معرفة خبرات المتعلمين ال�س�بقة لتحديد م�ستوي�تهم التعليمية، والنوع 

الث�ني تكويني اأو بن�ئي، وهو م� يتم اأثن�ء العملية التعليمية لمعرفة مدى م� تحقق من تقدم وتغير 

في تح�سيل المتعلمين، للت�أكد ب�أن لي�س هن�ك م� يعوق اإي�س�ل الخبرات التعليمية اإلى المتعلمين في 

اأثن�ء ال�شرح في الح�سة الدرا�سية، وذلك يمثل تغذية راجعة �شريعة واآنية في اأثن�ء الح�سة الدرا�سية. 

الدرا�سي  التح�سيل  الذي يحدد م�ستوى  اأو الخت�مي،  النه�ئي  التقويم  الث�لث فهو  النوع  اأم� 

لدى المتعلمين، ويكون ذلك في نه�ية الح�سة الدرا�سية وفي نه�ية الف�سل الدرا�سي وفي نه�ية 

ال�سنة الدرا�سية. وبن�ء على هذا التقويم ي�سدر الحكم النه�ئي على مدى تحقق اأهداف العملية 

التعليمية. )عقل، 2001؛ ال�شراف، 2002؛ ال�سمري، 2003؛ ال�س�موك، 2005(.

تتعدد و�س�ئل التقويم ومن اأبرزه� الختب�رات ال�سفية التح�سيلية مثل الختب�رات ال�سفوية 

والكت�بية بنوعيه� المق�لي والمو�سوعي، واختب�رات الأداء العملي. وبن�ء على ذلك ينبغي اأن 

يكون التقويم �س�ملا لكل الجوانب، واأن يرتبط ب�لأهداف التعليمية المو�سوعة، واأن يت�سف 

ب�لمو�سوعية وال�سدق والثب�ت وال�ستمرارية. فيكون الهتم�م ب�لتقويم التمهيدي اأو القبلي، 

اأو التقويم البن�ئي اأو التكويني، اأي قبل بداية العملية التعليمية وفي اأثن�ء مم�ر�سته� وفي نه�يته�. 

وعيد،  الخوالده  2002؛  اله�دي،  )عبد  متعددة  واأ�س�ليب  و�س�ئل  على  التقويم  يعتمد  واأن 

2001؛ الحوراني والعجمي،2005؛ وال�سمري، 2003(.

اأ�س�ر العزة )2001( اإلى اأن عملية تعليم المعوقين عقلي� تحت�ج اإلى الملاحظة الم�ستمرة والتقويم 

الم�ستمر للتعرف اإلى مدى تقدم الطفل المعوق، وتقويم الط�لب يكون عن طريق ر�سم خط 

اآ�ساليب التقويم لمادة التربية الإ�سلامية د. فهد ال�سفيري، د. عايدة العيدان
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ق�عدي لم�سكلاته الدرا�سية عن طريق الملاحظة اأو الختب�رات المقننة اإ�س�فة اإلى تقديم التغذية 

الراجعة المتميزة ب�لإيج�بية والفورية والو�سوح. حيث اإنّ تعريف المتعلم ب�أخط�ئه ب��ستمرار 

بطريقة اإيج�بية بعيدة عن التوبيخ والتحقير والتهديد والبتع�د عن اأ�س�ليب ا�ستجواب الطفل 

الإيج�بية  الراجعة  التغذية  التعلم لأن  لنج�ح عملية  المن��سبة  الفر�س  ب�لف�سل تعطي  واإ�سع�ره 

ت�س�عد المتعلم على تجنب نق�ط ال�سعف لديه. وقد اأكد ه�رون )2005( م� ذكره العزة فحتّى 

ف�علية،  له ذات  المو�سوعة  الأهداف  المتخلف عقلي� نحو تحقيق  التلميذ  تقدم  تكون عملية 

ف�إنه يجب على المعلم اتخ�ذ الإجراءات التقويمية وهي تتمثل في نوعين. النوع الأول التقويم 

الم�ستمر ب�سكل متوا�سل ومتكرر، وهو ي�س�عد المعلم في الح�سول على التغذية الراجعة اأثن�ء 

تقدم التلميذ، ويحدد ال�سعوب�ت التي تواجه التلميذ في المج�ل المه�ري، وكذلك الت�أكد من 

في  ال�شرورية  التعديلات  ولإجراء  الت�لية.  للمه�رة  للانتق�ل  التعليمي  الهدف  التلميذ  اإنج�ز 

الطرق والمواد والأن�سطة الم�ستخدمة.

اأم� فيم� يتعلق ب�لتقويم النه�ئي كم� ذكر اله�رون )2005( والذي اأكده كذلك الخطيب 

الفكرية  التربية  ي�ستخدمه� معلم  اأن  التي يمكن  الطرق  اأف�سل  ف�إنّ من  والحديدي )1994( 

القبلي  القي��س  طريقة  التعليمية  للاأهداف  النه�ئية  الح�سيلة  على  للوقوف  التلاميذ  تقويم  في 

والبعدي، والتي تعتمد على مق�رنة اأداء التلميذ قبل بدء التدري�س وبعده. وفيه� يحدد المعلم 

م�ستوى الأداء الح�لي للتلميذ في المه�رات المت�سمنة في البرن�مج التعليمي بن�ء على قي��س ذلك 

الم�ستوى في الأداء الح�لي وفق اختب�ر تح�سيلي مقنن، اأو اختب�ر مبني على اأ�س��س من المنهج 

الدرا�سي، اأو اأ�سلوب الملاحظة المنظمة، ثم يحدد المعلم م�ستوى الأداء الذي و�سل اإليه التلميذ 

في المه�رات بعد تدري�سه�. ويعدّ الفرق بين م�ستوى الأداء القبلي والبعدي دليلا على مدى 

اله�رون  العزة )2001( وزيتون )2003( راأي  الم�ستويين. وقد عزز  الفرق في الأداء بين 

اإج�بة  ك�نت  اإذا  والمك�ف�آت في ح�ل  المعززات  ب��ستخدام  التقويم  مع عملية  يتم��سى  اأنه  في 

ب�أ�سلوب  ولكن  بذلك  المتعلم  اإعلام  فيجب  خ�طئة  اإج�بته  ك�نت  اإذا  اأم�  �سحيحة،  المتعلم 

يقوده اإلى الجواب ال�سحيح بدل من غلق طريق التعلم اأم�مه. اإ�س�فة اإلى ذلك يرى اإبراهيم 

وفق� ل�ستعدادات كل طفل على  يكون  المتخلفين عقلي�  للطلبة  التعليم  تعزيز  اأن   )2003(

ال�سحيحة،  ال�ستج�ب�ت  وبتعزيز  والإنج�ز.  والتح�سيل  التعليم  في  �شرعته  ومعدل  حدة، 

وتدعيم ال�سلوك الإيج�بي عند الطفل المعوق عقلي� ودفعه لمزيد من الثقة ب�لنف�س. اإ�س�فة اإلى 

المزج بين الن�س�ط�ت النظرية والعملية، وا�ستغلال اللعب والعمل والغن�ء والتمثيل. 

من ن�حية اأخرى ذكر الهجر�س )2002( اأن تقويم التلاميذ المعوقين عقلي� بمدار�س التربية 
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الفكرية في جمهورية م�شر العربية يتم على اأ�س��س اأن يكون التقويم للتلميذ بمفرده، وت�سجيل 

ي�ستمل على نواحي تح�سيلية  ال�سهرية لح�لته حيث  ب�لمت�بعة  مراحل تقدمه في �سجل خ��س 

تقدمه.  وم�ستوى  وم�سكلاته  علاجه  وخطوات  واجتم�عية،  و�سحية  و�سلوكية  ونف�سية 

وهن�ك ثلاث مراحل لتقويم المتعلم منه� تقويم يومي عن طريق معلم الف�سل حيث يقوم بمت�بعة 

بتقويم  اأ�سبوعي وذلك  وتقويم  المتعلم.  نمو  لنواحي  بتدوين ملاحظ�ته  للمتعلم وذلك  يومية 

والم�ستوى  والعلاج  والكلام  النطق  وعيوب  والمظهر  المواظبة  حيث  من  المتعلم  �سلوكي�ت 

التح�سيلي الع�م له. والتقويم الأخير يكون ب�إعداد ا�ستم�رة مت�بعة للع�م الدرا�سي ويقوم به� 

فريق مكون من الأخ�س�ئي النف�سي، والجتم�عي، ومعلم الف�سل، والزائرة ال�سحية، و�سئون 

الطلبة، والطبيب. وقد راأى الهجر�س اأن نظ�م التقويم ب�سكله الح�لي كفء من الن�حية ال�سكلية 

واأن ال�ستم�رات المتعلقة ب�لتقويم يخ�سى اأن تو�سع في الملف�ت دون النظر اإليه� وقد ل تكون 

معبرةً عن حقيقة م�ستوى التلاميذ.

اأم� من حيث اأ�س�ليب التقويم فقد ذكر ال�سعيد واآخرون )2006( اأن الختب�رات التح�سيلية 

ت�ستمل اأنواع متعددة منه� الختب�ر المق�لي واأن هذا النوع هو اأقل الأنواع ا�ستخدام� مع هذه 

الفئة من المتعلمين، حيث اإنه� تقي�س قدرة المتعلم على التعبير والتحليل والتركيب والتقويم، 

والمتعلم المعوق عقلي� يع�ني من �سعف ع�م في اكت�س�ب مه�رات اللغة و�سعف القدرة على 

مع  تم�م�  تتن��سب  ل  فهي  المطروحة  الأ�سئلة  عن  للاإج�بة  و�شرده� وعر�سه�  الأفك�ر  ترتيب 

هذه الفئة من المتعلمين، ولكن الختب�رات المو�سوعية هي الأن�سب نوع� م� معهم وذلك عن 

ال�سواب والخط�أ والختي�ر من متعدد والمزاوجة والتكملة  المت�سمنة لختي�ر  الأ�سئلة  طريق 

جميع  لقي��س  من��سب  واحد  تح�سيلي  اختب�ر  يوجد  ل  اأنه  اإلى  ال�سعيد  اأ�س�ر  وقد  الب�سيطة. 

قدرات المعوقين، ولذلك لبد من ا�ستخدام اأكثر من نوع من الختب�رات التح�سيلية لقي��س 

القدرات المختلفة للمعوقين عقلي�.

وبن�ء على م� �سبق ذكره، يمكنن� التو�سيح ب�أن الطلبة المتخلفين عقلي� يجب اأن يتبع معهم 

فهمهم  واإمك�نية  العقلية  لقدراتهم  وفق�  وذلك  التح�سيلي  م�ستواهم  لتقويم  معينة  طريقة 

وا�ستيع�بهم للم�دة العلمية، وبن�ء عليه يحبذ اأن تتعدد وتتنوع الأ�س�ليب التقويمية وذلك مراع�ة 

النف�سية والمعنوية.  العقلية ومراع�ة للجوانب  المتعلمين تح�سب� لقدراتهم  الفردية بين  للفروق 

المتخلفين  للتلاميذ  المعنوية  الروح  لرفع  اأنه  الب�حثين في  راأي   )2003( الغف�ر  عبد  وتوافق 

عقلي� فمن ال�شروري اأن يكون تقويم التلاميذ عن طريق التقديرات ولي�س الدرج�ت، حتى ل 

توجد مق�رنة بينهم وبين التلاميذ الع�ديين.

اآ�ساليب التقويم لمادة التربية الإ�سلامية د. فهد ال�سفيري، د. عايدة العيدان
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م�سكلة الدرا�سة

لم يحظ مو�سوع اأ�س�ليب التقويم لم�دة التربية الإ�سلامية في مدار�س ت�أهيل التربية الفكرية 

هذا  في  النظر  الب�حث�ن  راأى  لذلك  والب�حثين،  الدار�سين  قبل  من  ب�هتم�م  الكويت  بدولة 

التربية  لمنهج  التقويمية  الأ�س�ليب  تلك  وال�سعف في  القوة  مواطن  على  والوقوف  المو�سوع 

اإلى  تحت�ج  المتعلمين  من  الفئة  هذه  اأن  الفكرية، وخ�سو�س�  التربية  ت�أهيل  لمدار�س  الإ�سلامية 

اأ�س�ليب تقويمية خ��سة تتن��سب مع قدراتهم العقلية وتراعي الفروق الفردية فيم� بينهم، حتى 

نوفر لمتخذي القرار المعلوم�ت التي ت�س�عد في تطوير و تح�سين العملية التعليمية،  والتعرف اإلى 

اآراء ومقترح�ت الهيئة التعليمية حول ملائمة اأ�س�ليب التقويم، وال�سبل اإلى تطويره� وتح�سين 

ا�ستخدامه�. اإ�س�فة اإلى ذلك اإبراز اأهمية العملية التعليمية لفئة المتخلفين عقلي�.

اأهداف الدرا�سة

مدار�س  لمتعلمي  التقويمية  الأ�س�ليب  ملاءمة  الك�سف عن مدى  اإلى  الدرا�سة  هذه  تهدف 

ال�سف  اإلى  الأول  ال�سف  من  الإ�سلامية  التربية  م�دة  في  الكويت  دولة  في  الفكرية  التربية 

ال�س�د�س، وتحديد الفروق بين ال�سفوف ال�ستة، ثم بي�ن الأفك�ر والمقترح�ت التي تراه� الهيئة 

التعليمية من حيث مدى ملاءمة الأ�س�ليب التقويمية واإمك�نية تطويره�.

اأدن�ه والتي تتفرع من  وقد �سممت هذه الدرا�سة للاإج�بة عن الأ�سئلة البحثية المو�سحة 

ال�سوؤال الرئي�س الت�لي: م� مدى ملاءمة اأ�س�ليب تقويم المتعلمين لم�دة التربية الإ�سلامية لمدار�س 

ت�أهيل التربية الفكرية في دولة الكويت؟

اأ�سئلة الدرا�سة

للاإج�بة عن ال�سوؤال الرئي�س الذي تحددت فيه م�سكلة الدرا�سة، و�سعت الت�س�وؤلت الت�لية:

1- م� مدى ملاءمة اأ�س�ليب تقويم المتعلمين لم�دة التربية الإ�سلامية في �سفوف مدار�س ت�أهيل 

التربية الفكرية في دولة الكويت )من ال�سف الأول اإلى ال�سف ال�س�د�س(؟

اأ�س�ليب تقويم  2- هل يوجد فرق له دللة اإح�س�ئية بين ال�سفوف ال�ستة من حيث ملاءمة 

المتعلمين لم�دة التربية الإ�سلامية في مدار�س ت�أهيل التربية الفكرية في دولة الكويت؟

3- م� الأفك�ر والمقترح�ت التي تراه� الهيئة التعليمية من حيث مدى ملائمة اأ�س�ليب تقويم 

المتعلمين لم�دة التربية الإ�سلامية في مدار�س ت�أهيل التربية الفكرية في دولة الكويت؟
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اأهمية الدرا�سة

يمكن اإيج�ز اأهمية هذه الدرا�سة في النق�ط الت�لية:

1- ترجع اأهمية هذه الدرا�سة اإلى ندرة الدرا�س�ت العربية التي ت�سدت لبحث هذا المو�سوع 

المهم لهذه الفئة من المتعلمين. 

2- درا�سة واقع ا�ستخدام الأ�س�ليب التقويمية لم�دة التربية الإ�سلامية في مدار�س ت�أهيل التربية 

من  المدار�س  هذه  اإليه  تفتقر  م�  تحديد  في  ت�س�هم  اأن  يمكن  والذي  الكويت  بدولة  الفكرية 

اأ�س�ليب تقويم لهذه الفئة من المتعلمين.

3- توجيه اأنظ�ر المعنيين بتربية المعوقين فكري� لواقع المدار�س من حيث مدى من��سبة الأ�س�ليب 

التقويمية لتدري�س م�دة التربية الإ�سلامية للمعوقين فكري� في مدار�س ت�أهيل التربية الفكرية في 

دولة الكويت من اأجل بذل المزيد من الجهد لتلك الفئة من المتعلمين.

4- تزويد المهتمين والب�حثين والتربويين ب�لأبح�ث والدرا�س�ت التي تو�سح دور الأ�س�ليب 

التقويمية في اإثراء العملية التعليمية واأثره� في تعليم وتعلم الطلبة المعوقين فكري�.

5- تقديم ت�سور مقترح وت�سمين�ت تربوية  لتنوع الأ�س�ليب التقويمية لم�دة التربية الإ�سلامية 

وفوائده� الع�ئدة على المعلم والمتعلم في مدار�س ت�أهيل التربية الفكرية في دولة الكويت.

محددات الدرا�سة

اأجريت هذه الدرا�سة في �سوء المحددات الآتية:

مدار�س  ل�سفوف  الإ�سلامية  التربية  لم�دة  التقويمية  الأ�س�ليب  ملاءمة  مدى  اإلى  التعرف   -1

ت�أهيل التربية الفكرية في دولة الكويت والفروق الإح�س�ئية بين ال�سفوف ال�ستة، والتعرف 

اإلى تطويره�  التقويمية، وال�سبل  الأ�س�ليب  التعليمية حول ملائمة  الهيئة  اآراء ومقترح�ت  اإلى 

ت�أهيل  اآراء ووجهة نظر كل من: مديري مدار�س  ا�ستطلاع  ا�ستخدامه� من خلال  وتح�سين 

التربية  م�دة  ومعلمي  الأق�س�م  وروؤ�س�ء  والموجهين  والم�س�عدين  والمديرين  الفكرية  التربية 

الإ�سلامية في مدار�س ت�أهيل التربية الفكرية بدولة الكويت.

التربية  ت�أهيل  مدار�س  في   2006/2005 الدرا�سي  الع�م  في  الدرا�سة  هذه  تطبيق  تم   -2

الفكرية في دولة الكويت لل�سفوف الدرا�سية ال�ستة بنين وبن�ت.

م�سطلحات الدرا�سة

النحو  على  وهي  تعريفه�  �شرورة  نرى  التي  الدرا�سة  في  الواردة  الم�سطلح�ت  يلي  فيم� 

الآتي:

اآ�ساليب التقويم لمادة التربية الإ�سلامية د. فهد ال�سفيري، د. عايدة العيدان
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العقلية  للاإع�قة   )2005( وعبيد  يحيى  ذكره�  كم�  تع�ريف  عدة  هن�ك  العقلية:  الإعاقة 

منه� تعريف الجمعية الأميركية للتخلف العقلي، الذي ين�س على اأنّ: "الإع�قة العقلية نق�س 

جوهري في الأداء الوظيفي الراهن، يت�سف ب�أداء ذهني وظيفي دون المتو�سط يكون متلازم� 

مع جوانب ق�سور في اثنين اأو اأكثر من مج�لت المه�رات التكيفية الت�لية: التوا�سل، والعن�ية 

ال�سخ�سية، والحي�ة المنزلية، والمه�رات الجتم�عية، وال�ستف�دة من م�س�در المجتمع، والتوجيه 

الذاتي، وال�سحة وال�سلامة، والجوانب الأك�ديمية الوظيفية، وق�س�ء وقت الفراغ، ومه�رات 

العمل والحي�ة ال�ستقلالية، ويظهر ذلك قبل �سن الث�منة ع�شرة".

ال�سعف  اأ�سمته  وقد  العقلي  للتخلف  تعريف�  الأمريكية  الرابطة  و�سعت  العقلي:  التخلف 

العقلي (AAMD) )1994( وعرّفته ب�أنه نق�س الذك�ء الذي ين�س�أ عن نق�س التعلم والتكيف 

مع البيئة، على اأن يبداأ ذلك قبل بلوغ الث�منة ع�شرة من العمر، وحدد مع�مل الذك�ء )70( 

كحد اأعلى لهوؤلء الأطف�ل المتخلفين عقليً�، وذلك لأن اأغلب الن��س الذين يقل معدل ذك�ئهم 

عن )70(، قدراتهم التكيفية محدودة، ويحت�جون اإلى رع�ية وحم�ية خ��سة )عبد الحميد، 

1999(. اأم� التعريف التربوي للاإع�قة العقلية، في�سير اإلى اأن المعوق عقلي� “هو الفرد الذي 

ل يقل عمره عن ثلاث �سنوات ول يزيد عن ع�شرين �سنه، ويعوقه تخلفه العقلي عن مت�بعة 

اأ�س�ليب  وفق  والتدريب  ب�لتعلم  قدرته  له  وت�سمح  الع�دية،  المدار�س  الدرا�سي في  التح�سيل 

خ��سة” )يحيى وعبيد، 2005(.

التربية الخا�سة: نوع من البرامج التربوية التي تقدم اإلى الطفل الذي ينحرف اأداوؤه )الحركي 

ب�لإيج�ب  اأم  ب�ل�سلب  �سواء  المتو�سط  النفع�لي( عن   - الجتم�عي   – اللغوي   – العقلي   –
رئي�سية  فئ�ت  الخ��سة يحتوي على  1988(. ومفهوم ذوي الحتي�ج�ت  )�س�لم و�س�دق، 

وال�سحية،  الج�سمية  التعلم، والإع�قة  الب�شرية، و�سعوب�ت  ال�سمعية، والإع�قة  الإع�قة  منه� 

العقلية،  والإع�قة  والتفوق،  والموهبة  والتوا�سل،  وا�سطراب�ت  ال�سلوك،  وا�سطراب�ت 

والأطف�ل التوحديون )العلب�ن والم�سلم، 2001(.

وقد عرّفت دولة الكويت التربية الخ��سة ب�أنه� مجموعة من "الأفراد الذين يع�نون من اإع�قة 

�سمعية اأو ب�شرية اأو ج�سمية اأو عقلية اأو �سلوكية اأو لغوية اأو تعليمية: وهم الأفراد الذين يطلق 

الخ��سة  والتربوية  التعليمية  العملية  تطورت  وقد  المعوقين".  "الأفراد  م�سطلح  علميً�  عليهم 

بفئة ذوي الحتي�ج�ت الخ��سة بدولة الكويت عن طريق زي�دة المدار�س الخ��سة والتطوير في 

ا�ستخدام الو�س�ئل والتقني�ت التعليمية في تدريب وتعليم وت�أهيل ذوي الحتي�ج�ت الخ��سة 

تم�سيًّ� مع التوجه الع�لمي الجديد والمتجدد. )وزارة التربية،1990(.
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اإدارة مدار�س التربية الخ��سة واحدة من الواجب�ت التربوية الم�شرفة في قط�ع التعليم  تعد 

الخ��س والنوعي بوزارة التربية، لم� توفره للاأبن�ء من ذوي الحتي�ج�ت الخ��سة من خدم�ت 

وتربويً� و�سحيً�  علميً�  الع�شر  الم�ستجدات وم�ستحدث�ت  تواكب  متخ�س�سة  تربوية ورع�ية 

واجتم�عيً�. وقد برز الهتم�م الر�سمي بعد افتت�ح مع�هد لذوي الحتي�ج�ت الخ��سة تم�سيً� 

مع الق�نون رقم 11 ل�سنة 1965م، بخ�سو�س التعليم الإلزامي على فئة الأطف�ل المعوقين، 

– عقلية(  – ب�شرية  )�سمعية  الح�سية  اأو  البدنية  الع�ه�ت  ذوي  ب�إلزام  الرابعة  الم�دة  من  بن�س 

ب�لنتظ�م في مدار�س التربية الخ��سة م� داموا ق�درين على مت�بعة الدرا�سة فيه� )وزارة التربية، 

.)2002

مدار�س تاأهيل التربية الفكرية: خ�س�ست هذه المدار�س للطلبة المعوقين ذهنيً� والذين يع�نون 

عجزا في التعلم والتكيف الجتم�عي، وال�سلم التعليمي �ست �سنوات درا�سية لمرحلة التربية 

الفكرية )المرحلة البتدائية(، وتقدم العن�ية التربوية من خلال مجموعة من الخبرات التي ت�ستمد 

وال�سلوكي�ت  والقيم  والع�دات  التج�ه�ت  من  وتع�لج مجموعة  والمجتمع  البيئة  من  مواده� 

وبرامج الرع�ية الذاتية والتعليم الفردي والأن�سطة الجم�عية. اأم� مرحلة ت�أهيل التربية الفكرية، 

فمدته� �ست �سنوات وهي بذلك تمثل )المرحلة الإعدادية( وتقدم المواد النظرية، وفق منهج 

مف�سل مراعيةً قدرات الط�لب خلال درا�سة المواد العملية والمهنية في مدر�سة الور�س التعليمية 

مع توفير الو�س�ئل التعليمية والأجهزة المعنية المن��سبة لت�أكيد مف�هيم الدرو�س النظرية.

اأم� ب�لن�سبة لمدار�س ت�أهيل التربية الفكرية فقد اأن�سئت اأول مدر�سة للبنين في دولة الكويت 

في الع�م الدرا�سي )1967-1968م( وهي خ��سة ب�لإع�قة الذهنية، وفي الع�م )1968-

1969م( اأن�سئت مدر�سة الت�أهيل المهني للبن�ت لط�لب�ت الإع�قة الذهنية وال�سمعية. وال�سلّم 

التعليمي هو �ست �سنوات درا�سية يدر�س الط�لب خلاله� المواد النظرية، وفق منهج مف�سل 

ح�سب قدراته خلال درا�سة المواد العملية والمهنية في مدر�سة الور�س التعليمية، وقد توافرت 

التقني�ت والأجهزة المعنية المن��سبة لت�أكيد مف�هيم الدرو�س النظرية )وزارة التربية، 1993(. 

تعليمية  ظ�هرة  على  حكم  اإ�سدار  خلاله�  من  يتم  منظمة  عملية  هو  التربوي:  التقويم 

ب�لعتم�د على و�س�ئل واأ�س�ليب قي��سية ك�لختب�رات التح�سيلية ب�أنواعه� المختلفة، كم� اأنه 

يعدّ اأحد مكون�ت المنهج الدرا�سي وله مك�نة في العملية التعليمية لأثره في الأهداف والمحتوى 

والأ�س�ليب والأن�سطة التعليمية، وعن طريقه يتو�سل المعلم اإلى جوانب القوة وال�سعف لدى 

المتعلمين )ال�س�موك وال�سمري، 2005؛ وال�سمري،2003؛ الخوالدة وعيد،2001(.

اآ�ساليب التقويم لمادة التربية الإ�سلامية د. فهد ال�سفيري، د. عايدة العيدان
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منهجية الدرا�سة واإجراءاتها:

منهج الدرا�سة

تحددت اإجراءات الدرا�سة الح�لية على النحو الت�لي:

1. اتب�ع المنهج الو�سفي في ح�شر الدرا�س�ت التربوية ال�س�بقة في هذا المج�ل للا�ستف�دة من 

طريقة البحث واإلق�ء ال�سوء على م� تم اإنج�زه �س�بقً� من تحليل ومت�بعة الأ�س�ليب التقويمية لم�دة 

التربية الإ�سلامية في �سفوف ت�أهيل التربية الفكرية.

التربية  م�دة  ومعلمي  الأق�س�م  وروؤ�س�ء  والموجهين  وم�س�عديهم  المديرين  اآراء  ا�ستطلاع   .2

المحور  لمع�لجة  )ا�ستب�نة(  قي��س  اأداة  ب��ستخدام  الفكرية  التربية  ت�أهيل  ل�سفوف  الإ�سلامية 

المطروح للدرا�سة وتطبيقه� ومن ثم تحليله� وا�ستخلا�س النت�ئج منه�.

3. و�سع الت�سور المقترح لتح�سين الأ�س�ليب التقويمية لم�دة التربية الإ�سلامية في مدار�س ت�أهيل 

التربية الفكرية ومن ثم التو�سي�ت.

عينة الدرا�سة

مدار�س  م�س�عدون( في  )مديرون ومديرون  الإداريين  الدرا�سة من جميع  يتكون مجتمع 

ت�أهيل التربية الفكرية بدولة الكويت، وكذلك جميع موجهي وروؤ�س�ء الأق�س�م ومعلمي م�دة 

التربية الإ�سلامية في مدار�س ت�أهيل التربية الفكرية بدولة الكويت.

تم اختي�ر عينة الدرا�سة من كل اأفراد المجتمع الأ�سلي والمكون من اأع�س�ء هيئة التدري�س 

والمديرين وم�س�عديهم الع�ملين في مدار�س التربية الفكرية. وقد بلغ اإجم�لي العينة 62 من 

34 و28 على  الدرا�سة. وبلغ عدد الم�س�ركين من المدر�ستين  الوظ�ئف المذكورة في مجتمع 

عدد  بلغ  حيث  والإن�ث  الذكور  من  الكويتيين  وغير  الكويتيين  العينة  �سملت  كم�  التوالي 

الذكور34 مق�بل 28 للاإن�ث كم� بلغ عدد الكويتيين 52 وغير الكويتيين 10 وقد اختلفت 

9 والبك�لوريو�س  العينة وبلغ عدد الح��سلين على موؤهل دبلوم  التعليمية لأفراد  الم�ستوي�ت 

41 والم�ج�ستير 2 وك�نت خبرة اأغلبهم من 16�سنة ف�أكثر وعددهم 22 والقلة منهم ممن لهم 

العينة من المعلمين وعددهم  اأن غ�لبية  3 والجدير ب�لذكر  11-15 �سنة وعددهم  خبرة من 

28 معلم� كم� اأن الغ�لبية اأي�سً� يقومون بتدري�س ال�سف الث�ني والث�لث وعددهم 12 و10 

على التوالي.

اأداة الدرا�سة

في �سوء م� �سبق، ا�ستخدم الب�حث�ن ال�ستب�نة اأداةً لجمع البي�ن�ت  كم� يلي:
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اإعداد  تم  الح�لية،  الدرا�سة  في  الب�حث�ن  ا�ستعر�سه�  التي  والبحوث  الدرا�س�ت  �سوء  في   .1

ال�ستب�نة لجمع المعلوم�ت والمقي��س المعتمد في ال�ستب�نة هو المقي��س الخم��سي والإج�بة عليه 

تكون بتحديد اأحد هذه الخي�رات: درجة كبيرة جداً وت�أخذ خم�س درج�ت، درجة كبيرة 

وت�أخذ اأربع درج�ت، درجة متو�سطة وت�أخذ ثلاث درج�ت، درجة �سعيفة وت�أخذ درجتين، 

ل اأدري وت�أخذ درجة واحدة، وقد احتوت ال�ستب�نة على اثني ع�شر بندا متعلقة ب��ستخدام 

الأ�س�ليب التقويمية.

ب�سكل  راأيهم  للتعبير عن  العينة  المج�ل لأفراد  �سوؤالً مفتوحً� لإعط�ء  ال�ستب�نة  ت�سمنت   .2

مفتوح غير مقيد بمقي��س محدد.

�سدق اأداة الدرا�سة وثباتها

1- اعتمد الب�حث�ن في تحديد �سدق الأداة على م� يعرف ب�ل�سدق المنطقي. وهو اعتم�د راأي 

المحكمين المتخ�س�سين في الأداة بعد اإجراء التعديلات المقترحة.

هذه  وتعد   ،Cronbach Alpha كرونب�خ  األف�  لمع�دلة  وفق�  الثب�ت  مع�مل  ح�س�ب  تم   -2

الطريقة هي الأف�سل والأكثر �سيوع� لح�س�ب الثب�ت لمثل هذا النوع من المق�يي�س. حيث بلغ 

مع�مل الثب�ت 0.934 اأي م� يع�دل %93 . وهو مع�مل ثب�ت يمكن الوثوق به.

اإجراءات التنفيذ

الفكرية  التربية  )ت�أهيل  “ال�ستب�نة” ميدانيً� على كل من مدر�ستي  الدرا�سة  اأداة  تطبيق  تم 

في  المب��شرة  ال�سخ�سية  المق�بلة  اأ�سلوب  ا�ستخدم  حيث  بن�ت(  الفكرية  التربية  ت�أهيل   – بنين 

جمع المعلوم�ت وذلك للح�سول على اأدق المعلوم�ت والبتع�د عن التج�هل اأو عدم الإج�بة 

عن اأي �سوؤال اأو بند وقد تم ت�سلّم ال�ستب�نة بعد النته�ء من الإج�بة عنه� مب��شرةً وتم ترقيم 

ال�ستب�ن�ت ت�سل�سليً� ل�سم�ن الرجوع اإليه� عند الح�جة لمعلومة معينة .

الأ�ساليب الإح�سائية

1- ق�م الب�حث�ن بتحليل البي�ن�ت ب��ستخدام البرن�مج الإح�س�ئي (SPSS) للاإج�بة عن اأ�سئلة 

الدرا�سة يتبعه� ترميز البي�ن�ت وهي مرحلة اإعط�ء البي�ن�ت ترميزاً لتدل على معن�ه� الو�سفي 

ج�هزة  البي�ن�ت  ولت�سبح  الدرا�سة  لبنود  الخم��سي  والمقي��س  ال�سخ�سية  البي�ن�ت  على  بن�ءً 

للتحليل وا�ستخراج النت�ئج.

اآ�ساليب التقويم لمادة التربية الإ�سلامية د. فهد ال�سفيري، د. عايدة العيدان
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قيمة  خلال  من  العينة  اأداء  ثب�ت  مدى  لمعرفة  كرونب�خ(  )األف�  الثب�ت  مع�مل  ح�س�ب   -2

المع�مل.

3- تم ح�س�ب المتو�سط�ت الح�س�بية والنحراف�ت المعي�رية والن�سب المئوية وتحليل التكرارات 

في مع�لجة البي�ن�ت التي تم الح�سول عليه� بعد تطبيق الدرا�سة لمعرفة التوجه الع�م حول محور 

الدرا�سة.

4- تحليل التب�ين الأح�دي ANOVA لتحديد الفروق بين ال�سفوف في مدار�س ت�أهيل التربية 

الفكرية.

5- تم ح�شر الأ�سئلة المفتوحة وجمع القتراح�ت ذات الأفك�ر والم�سمون المت�س�به بمقترح 

واحد ومن ثم تجميعه�.

عر�س النتائج ومناق�ستها

عر�س نتائج ال�سوؤال الأول

اأ�س�ليب تقويم المتعلمين لم�دة التربية الإ�سلامية  ن�س ال�سوؤال الأول على:"م� مدى ملاءمة 

اإلى ال�سف  ت�أهيل التربية الفكرية في دولة الكويت )من ال�سف الأول  في �سفوف مدار�س 

ال�س�د�س("؟ 

ويتفرع ال�سوؤال الأول اإلى �ستة فروع بن�ء على عدد ال�سفوف الدرا�سية في مدار�س ت�أهيل 

التربية الفكرية في دولة الكويت وقد نوق�ست نت�ئج كل �سف على حدة.

التربية  لم�دة  المتعلمين  تقويم  اأ�س�ليب  ملاءمة  مدى  م�  هو:  ال�سوؤال  من  الأول  والفرع 

ق�م  ال�سوؤال  هذا  عن  وللاإج�بة  الفكرية؟.  التربية  ت�أهيل  مدار�س  الأولفي  لل�سف  الإ�سلامية 

الب�حث�ن بح�س�ب ن�سبة الموافقة والمتو�سط والنحراف المعي�ري لكل بند من بنود ال�ستب�نة. 

والجدول رقم )1( يو�سح نت�ئج ذلك، حيث يت�سح اأن درجة التوجه الع�م ك�نت متو�سطة.

الجدول رقم )1( 

التكرارات والن�سب المئوية والنحرافات المعيارية مع ترتيبها تنازليا لمدى

ملاءمة اأ�ساليب تقويم المتعلمين لل�سف الأول 

العبارةم

لا اأدري
درجة 

�ضعيفة

درجة 

متو�ضطة

درجة 

كبيرة

درجة 

كبيرة جداً

ط
�ض

و
ت
لم
ا

ف
را

ح
ن
لا

ا

تكرار

%

تكرار

%

تكرار

%

تكرار

%

تكرار

%

9
اإلى اأي مدى تعتمد في تقويم المتعلمين 

على الختبارات المقالية.

0

0

7

77.8

0

0

1

11.1

1

11.1
2.561.130

3
دليل المعلم ير�سد اإلى اأ�ساليب تقويمية 

متنوعة.

0

0

3

33.3

6

66.7

0

0

0

0
2.67500.
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العبارةم

لا اأدري
درجة 

�ضعيفة

درجة 

متو�ضطة

درجة 

كبيرة

درجة 

كبيرة جداً
ط

�ض
و

لمت
ا

ف
را

ح
ن
لا

ا

تكرار

%

تكرار

%

تكرار

%

تكرار

%

تكرار

%

9
اإلى اأي مدى تعتمد في تقويم المتعلمين 

على الواجبات المدر�سية.

0

0

4

44.4

4

44.4

0

0

1

11.1
2.78972.

1
تقويمية  اأ�ساليب  ا�ستخدام  يتم 

متنوعة.

0

0

4

44.4

2

22.2

3

33.3

0

0
2.89928.

2
كتاب  في  الموجودة  التقويم  اأ�ساليب 

المتعلم تقي�س الأهداف المو�سوعة.

0

0

1

11.1

8

88.9

0

0

0

0
2.89333.

5
يتم ا�ستخدام التقويم ال�سامل لجميع 

الأهداف ال�سلوكية.

0

0

4

44.4

1

11.1

4

44.4

0

0
3.001.000

12
اإلى اأي مدى تركز في تقويم المتعلمين 

على المهارات الأدائية؟

0

0

5

55.6

0

0

2

22.2

2

22.2
3.111.364

4

الم�ستمر  التقويم  ا�ستخدام  يتم 

)تمهيدي-بنائي - ختامي( في تدري�س 

التربية الإ�سلامية.

0

0

3

33.3

1

11.1

3

33.3

2

22.2
3.441.236

6
اإلى اأي مدى تعتمد في تقويم المتعلمين 

على الختبارات ال�سفوية؟

0

0

2

22.2

2

22.2

3

33.3

2

22.2
3.561.130

11
اإلى اأي مدى تركز في تقويم المتعلمين 

على التجاهات والقيم؟

0

0

1

11.1

4

44.4

2

22.2

2

22.2
3.561.014

8
اإلى اأي مدى تعتمد في تقويم المتعلمين 

على الختبارات المو�سوعية؟

0

0

2

22.2

2

22.2

2

22.2

3

33.3
3.671.225

10
اإلى اأي مدى تركز في تقويم المتعلمين 

على الجوانب المعرفية؟

0

0

1

11.1

1

11.1

5

55.6

2

22.2
3.890.928

التوجه العام: درجة متو�سطةالنحراف المعياري= 0.787المتو�سط الح�سابي= 3.2

التربية  ت�أهيل  في  الأول  لل�سف  ب�لن�سبة  الدرا�سة  مجتمع  اأن   )1( رقم  الجدول  من  يت�سح 

تتمثل  الإ�سلامية  التربية  لم�دة  المتعلمين  تقويم  اأ�س�ليب  اأن مدى ملاءمة  يتفقون على  الفكرية 

الجدول  في  و�سحت  والتي  الح�س�بي  متو�سطهم  حيث   من  ا�ستج�بة  اأعلى  وفق  ب�لترتيب 

الأول  لل�سف  المتعلمين  تقويم  اأ�س�ليب  ملائمة  لمدى  الدرا�سة  لمجتمع  الع�م  والتوجه  اأعلاه. 

ك�ن بدرجة متو�سطة، وتركزت الدرج�ت بين متو�سطة و�سعيفة. حيث نجد اأن اأعلى ن�سبة 

تحت نط�ق درجة كبيرة جدا )33.3%( للبند الث�من الذي ين�س على اأن المعلمين يعتمدون في 

تقويم المتعلمين على الختب�رات المو�سوعية وب�لمق�بل ك�نت اأعلى ن�سبة لدرجة �سعيفة من بين 

البنود ك�نت للبند ال�س�بع بن�سبة )77.8%( الذي ين�س على اعتم�د المعلمين بتقويم المتعلمين 

على الختب�رات المق�لية حيث اأظهرت النت�ئج عدم موافقة المعلمين لهذا البند، وهذا يتفق مع 

درا�سة ال�سعيد واآخرين )2006( ب�أف�سلية ا�ستخدام الختب�رات المو�سوعية ب�أنواعه� مع هذه 

الفئة من المتعلمين والبتع�د عن الأ�سئلة المق�لية لعدم تن��سبه� مع طبيعة متعلمي مدار�س ت�أهيل 

التربية الفكرية. ولكن النت�ئج الح�لية ت�سير اإلى اأنه م� زالت الأ�س�ليب التقويمية بح�جة اإلى تقويم 

وتطوير وفق� لح�ج�ت المتعلمين ومراع�ة لقدراتهم وم�ستواهم التح�سيلي، حيث اإنّ الن�سب 

اآ�ساليب التقويم لمادة التربية الإ�سلامية د. فهد ال�سفيري، د. عايدة العيدان

تابع الجدول رقم )1( 
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المئوية للبنود تتركز بين درجة �سعيفة ومتو�سطة وهذا يدل على اأن الأ�س�ليب التقويمية بح�جة 

اإلى اإع�دة تقويم لتتن��سب مع م�ستوى وطبيعة المتعلمين.

ملاءمة  مدى  “م�  على:  ين�س  الذي  الأول  لل�سوؤال  الث�ني  الفرعي  ال�سوؤال  عن  وللاإج�بة 

التربية  ت�أهيل  مدار�س  في  الث�ني  لل�سف  الإ�سلامية  التربية  لم�دة  المتعلمين  تقويم  اأ�س�ليب 

الفكرية؟” ق�م الب�حث�ن بح�س�ب ن�سبة الموافقة والمتو�سط والنحراف المعي�ري لكل بند من 

بنود ال�ستب�نة. ويتفق مجتمع الدرا�سة على اأن مدى ملاءمة اأ�س�ليب تقويم المتعلمين لم�دة التربية 

الإ�سلامية تتمثل ب�لترتيب وفق اأعلى ا�ستج�بة، والجدول رقم )2( يو�سح نت�ئج ذلك. 

الجدول رقم )2( 

التكرارات والن�سب المئوية والنحرافات المعيارية مع ترتيبها تنازليا

لمدى ملاءمة اأ�ساليب تقويم المتعلمين لل�سف الثاني 

العبارةم

لا اأدري
درجة 

�ضعيفة

درجة 

متو�ضطة

درجة 

كبيرة

درجة 

كبيرة جداً

ط
�ض

و
لمت

ا

ف
را

ح
ن
لا

ا

تكرار

%

تكرار

%

تكرار

%

تكرار

%

تكرار

%

9
اإلى اأي مدى تعتمد في تقويم المتعلمين 

على الواجبات المدر�سية؟

0

0

5

45.5

6

54.5

0

0

0

0
2.55522.

7
اإلى اأي مدى تعتمد في تقويم المتعلمين 

على الختبارات المقالية؟

0

0

8

72.7

0

0

2

18.2

1

9.1
2.641.120

3
دليل المعلم ير�سد اإلى اأ�ساليب تقويمية 

متنوعة.

0

0

4

36.4

6

54.5

0

0

1

9.1
2.82874.

2
كتاب  في  الموجودة  التقويم  اأ�ساليب 

المتعلم تقي�س الأهداف المو�سوعة.

0

0

4

33.3

6

50.0

1

8.3

1

8.3
2.92900.

1
تقويمية  اأ�ساليب  ا�ستخدام  يتم 

متنوعة.

0

0

3

25.0

2

16.7

6

50.0

1

8.3
3.42996.

5
يتم ا�ستخدام التقويم ال�سامل لجميع 

الأهداف ال�سلوكية.

0

0

4

33.3

0

0

6

50.0

2

16.7
3.501.168

12
اإلى اأي مدى تركز في تقويم المتعلمين 

على المهارات الأدائية؟

0

0

4

33.3

1

8.3

4

33.3

3

25.0
3.501.243

4

الم�ستمر  التقويم  ا�ستخدام  يتم 

في  ختامي(   - بنائي    - )تمهيدي 

تدري�س التربية الإ�سلامية

0

0

4

33.3

0

0

4

33.3

4

33.3
3.671.303

6
اإلى اأي مدى تعتمد في تقويم المتعلمين 

على الختبارات ال�سفوية؟

0

0

2

18.2

1

9.1

6

54.5

2

18.2
3.731.009

11
اإلى اأي مدى تركز في تقويم المتعلمين 

على التجاهات والقيم؟

0

0

1

8.3

4

33.3

4

33.3

3

25.0
3.75965.

8
اإلى اأي مدى تعتمد في تقويم المتعلمين 

على الختبارات المو�سوعية؟

0

0

1

8.3

2

16.7

5

41.7

4

33.3
4.00

953.

10
اإلى اأي مدى تركز في تقويم المتعلمين 

على الجوانب المعرفية؟

0

0

1

8.3

1

8.3

7

58.3

3

25.0
4.000.853

التوجه العام: درجة متو�سطةالنحراف المعياري= 0.729المتو�سط الح�سابي= 3.3

يت�سح من الجدول رقم )2( اأن التوجه الع�م لمجتمع الدرا�سة ك�ن بدرجة متو�سطة وذلك 
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 )2.55( ح�س�بي  متو�سط  اأقل  واأن  الفكرية،  التربية  ت�أهيل  مدار�س  في  الث�ني  لل�سف  ن�سبة 

وانحراف معي�ري )0.522( ك�ن للبند المتعلق ب��ستخدام المعلمين الواجب�ت المدر�سية مع 

المتعلمين، حيث تركزت الن�سب المئوية للبند بين درجة �سعيفة ودرجة متو�سطة فقط، وهذا 

يبين اأن المعلمين ل يرجحون ا�ستخدام الواجب�ت المدر�سية مع هذه الفئة من المتعلمين، ولكن 

هذه النت�ئج تختلف نوع� م� مع م� ذكره الحوراني وحم�دة )2005( في اأن المعلم ل يقت�شر 

دوره على تقديم الم�دة الدرا�سية واإنم� ينبغي اأن يحيط معرفة بخبرات المتعلمين عن طريق و�سع 

المدر�سية  الواجب�ت  اأداء  اأحي�ن� عن طريق  التي تكون  التعلم،  تعليمية ومت�بعة عملية  اأن�سطة 

اإعط�ء  الممكن  من  ف�إنه  الفكرية  المدار�س  المتعلمين في  لطبيعة  ونظرا  المتعلمين  تقدم  ومت�بعة 

المتعلمين الواجب�ت ال�سهلة التي تحتوي على بع�س الألع�ب التعليمية لملاحظة تقدم المتعلمين 

اله�دي  وعبد   )2001( العزة  من  كل  اأ�س�ر  كم�  الراجعة  التغذية  على  للح�سول  وذلك 

المتعلمين  المتعلق ب�عتم�د تقويم  البند  اإلى ذلك ح�سل  اإ�س�فة  )2002( وه�رون )2005(. 

%72.7 وهذا  على الختب�رات المق�لية ب�أعلى ن�سبة مئوية تحت نط�ق درجة �سعيفة بن�سبة 

يوؤكد اأن فئة المتعلمين بمدار�س التربية الفكرية ل تتن��سب معهم هذه النوعية من الختب�رت 

اإليه  اأ�س�ر  اإدراك بع�س المف�هيم و�سعوبة التعبير والكت�بة عند البع�س مثل م�  وذلك ل�سعوبة 

ب�لن�سبة  اأم�   .)2006( واآخرون  ال�سعيد   ،)2005( وعبيد  ويحيى   ،)1999( عبدالحميد 

الجوانب  على  المتعلمين  تقويم  بتركيز  المتعلق  الع��شر  للبند  ك�ن  فقد  ح�س�بي  متو�سط  لأعلى 

الدرا�سة  مجتمع  اأن  على  يدل  وهذا   )0.853( معي�ري  وانحراف   4.00 بمتو�سط  المعرفية 

للتركيز على هذا  المتعلمين، ولكن  المعرفية وتعزيزه� لدى  اأهمية الجوانب  متفق على مدى 

تحقيق  من  للتمكن  المتعلمين  مع  المتبعة  التقويم  اأ�س�ليب  العتب�ر  بعين  الأخذ  يجب  الج�نب 

الأهداف المعرفية كم� اأ�س�ر اله�رون )2005( في درا�سته.

“م� مدى ملاءمة  الث�لث لل�سوؤال الأول الذي ين�س على:  وللاإج�بة عن ال�سوؤال الفرعي 

التربية  ت�أهيل  مدار�س  في  الث�لث  لل�سف  الإ�سلامية  التربية  لم�دة  المتعلمين  تقويم  اأ�س�ليب 

والنحراف  الح�س�بي  والمتو�سط  للموافقة  المئوية  الن�سبة  بح�س�ب  الب�حث�ن  ق�م  الفكرية؟” 

المعي�ري لكل بند من بنود ال�ستب�نة. 

والجدول رقم )3( يو�سح اأن التوجه الع�م لمجتمع الدرا�سة ك�ن بدرجة متو�سطة وذلك 

ب�لن�سبة لل�سف الث�لث في مدار�س ت�أهيل التربية الفكرية.

التوجه الع�م لإج�ب�ت مجتمع الدرا�سة ك�ن بدرجة متو�سطة، وقد تركزت الإج�ب�ت بين 

درجة متو�سطة اإلى �سعيفة للبنود المتعلقة ب�ل�سف الث�لث. في حين اأن اأعلى متو�سط ح�س�بي 

اآ�ساليب التقويم لمادة التربية الإ�سلامية د. فهد ال�سفيري، د. عايدة العيدان
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ك�ن ل�س�لح البند المتعلق بمدى تركيز تقويم المتعلمين على الجوانب المعرفية بمتو�سط )4.10( 

وانحراف معي�ري )0.994(، وهذه الموافقة ربم� تبين اأن المنهج يركز على هذا الج�نب وربم� 

يقلل من اأهمية الجوانب الأخرى ك�لجوانب المتعلقة ب�لأن�سطة التعليمية والمه�رية التي تتن��سب 

مع هذه الفئة من المتعلمين كم� اأكده اله�رون )2005( وال�سعيد واآخرون )2006(.

الجدول رقم )3(

 التكرارات والن�سب المئوية والنحرافات المعيارية مع ترتيبها تنازليا لمدى 

ملاءمة اأ�ساليب تقويم المتعلمين لل�سف الثالث 

العبارةم

لا 

اأدري

درجة 

�ضعيفة

درجة 

متو�ضطة

درجة 

كبيرة

درجة كبيرة 

جداً

ط
�ض

و
لمت

ا

ف
را

ح
ن
لا

ا

تكرار

%

تكرار

%

تكرار

%

تكرار

%

تكرار

%

3
دليل المعلم ير�سد اإلى اأ�ساليب تقويمية 

متنوعة

0

0

4

40.0

5

50.0

0

0

1

10.0
2.80919.

2
كتاب  في  الموجودة  التقويم  اأ�ساليب 

المتعلم تقي�س الأهداف المو�سوعة

0

0

2

20.0

5

50.0

2

20.0

1

10.0
3.20919.

1
تقويمية  اأ�ساليب  ا�ستخدام  يتم 

متنوعة

0

0

4

40.0

1

10.0

3

30.0

2

20.0
3.301.252

5
يتم ا�ستخدام التقويم ال�سامل لجميع 

الأهداف ال�سلوكية؟

0

0

4

40.0

1

10.0

3

30.0

2

20.0
3.301.252

7
اإلى اأي مدى تعتمد في تقويم المتعلمين 

على الختبارات المقالية؟

0

0

5

50.0

0

0

1

10.0

4

40.0
3.401.506

9
اإلى اأي مدى تعتمد في تقويم المتعلمين 

على الواجبات المدر�سية

0

0

3

30.0

3

30.0

1

10.0

3

30.0
3.401.265

4

الم�ستمر  التقويم  ا�ستخدام  يتم 

)تمهيدي- بنائي- ختامي( في تدري�س 

التربية الإ�سلامية

0

0

3

30.0

2

20.0

1

10.0

4

40.0
6.601.350

12
اإلى اأي مدى تركز في تقويم المتعلمين 

على المهارات الأدائية؟

0

0

4

40.0

0

0

2

20.0

4

40.0
3.601.430

6
اإلى اأي مدى تعتمد في تقويم المتعلمين 

على الختبارات ال�سفوية؟

0

0

3

30.0

1

10.0

2

20.0

4

40.0
3.701.337

11
اإلى اأي مدى تركز في تقويم المتعلمين 

على التجاهات والقيم؟

0

0

1

10.0

4

40.0

0

0

5

50.0
3.901.197

8
اإلى اأي مدى تعتمد في تقويم المتعلمين 

على الختبارات المو�سوعية؟

0

0

1

10.0

2

20.0

3

30.0

4

40.0
4.001.054

10
اإلى اأي مدى تركز في تقويم المتعلمين 

على الجوانب المعرفية؟

4

40.0
4.100.994

التوجه العام: درجة متو�سطةالنحراف المعياري= 0.980المتو�سط الح�سابي= 3.5

البند  هذا  فقد ح�سل  المو�سوعية  الختب�رات  على  المتعلمين  تقويم  اعتم�د  اإلى  وب�لن�سبة   

اإنّ  )1.054(. حيث  معي�ري  )4.00( وانحراف  بن�سبة  متو�سط ح�س�بي  اأعلى  ث�ني  على 

هذه النت�ئج ت�سير اإلى اأن الط�بع الع�م لختب�رات متعلمي مدار�س ت�أهيل التربية الفكرية للتربية 

الإ�سلامية اأخذ نمط المو�سوعي اأكثر من المق�لي حيث اأظهرت النت�ئج اأن ا�ستخدام الختب�رات 

وانحراف   3.40 ح�س�بي  وبمتو�سط  �سعيفة  درجة  نط�ق  تحت   %50 بن�سبة  ك�نت  المق�لية 
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معي�ري 1.50. ولكن نت�ئج درا�سة ال�سعيد واآخرين )2006( تبين اأن هذه الفئة من المتعلمين 

يف�سل اأن ي�ستخدم معه� الختب�رات المو�سوعية فقط.

اأم� فيم� يتعلق بدليل المعلم واحتوائه اأ�س�ليب تقويمية للمتعلمين فقد ح�سل هذا البند على 

للاأ�س�ليب  يفتقرون  المعلمين  اأن  البنود وهذا يدل على  2.80 من بين  اأقل متو�سط ح�س�بي 

التقويمية التي من الممكن اأن ت�ستخدم مع هذه الفئة من المتعلمين لم�دة التربية الإ�سلامية وفق� 

تتن��سب مع طبيعة  التي  التقويمية  الأ�س�ليب  بع�س  التي حددت  التربوية  البحوث  لم� ج�ء في 

متعلمي مدار�س التربية الفكرية )عبد الغف�ر، 2003؛ وه�رون،2005؛ وال�سعيد واآخرون، 

.)2006

“م� مدى ملاءمة  ين�س على:  الذي  الأول  لل�سوؤال  الرابع  الفرعي  ال�سوؤال  وللاإج�بة عن 

التربية  ت�أهيل  مدار�س  في  الرابع  لل�سف  الإ�سلامية  التربية  لم�دة  المتعلمين  تقويم  اأ�س�ليب 

الفكرية؟” ق�م الب�حث�ن بح�س�ب ن�سبة الموافقة والمتو�سط والنحراف المعي�ري لكل بند من 

بنود ال�ستب�نة. والجدول رقم )4( يو�سح نت�ئج ذلك.

الجدول رقم )4( 

 التكرارات والن�سب المئوية والنحرافات المعيارية مع ترتيبها تنازليا لمدى 

ملاءمة اأ�ساليب تقويم المتعلمين لل�سف الرابع 

العبارةم

لا 

اأدري

درجة 

�ضعيفة

درجة 

متو�ضطة

درجة 

كبيرة

درجة كبيرة 

جداً

ط
�ض

و
لمت

ا

ف
را

ح
ن
لا

ا

تكرار

%

تكرار

%

تكرار

%

تكرار

%

تكرار

%

3
اأ�ساليب  اإلى  ير�سد  المعلم  دليل 

تقويمية متنوعة

0

0

4

57.1

3

42.9

0

0
02.43535.

1
تقويمية  اأ�ساليب  ا�ستخدام  يتم 

متنوعة

0

0

4

57.1

2

28.6

1

14.3
02.57787.

5
يتم ا�ستخدام التقويم ال�سامل لجميع 

الأهداف ال�سلوكية

0

0

4

57.1

2

28.6

1

14.3
02.57787.

7
اإلى اأي مدى تعتمد في تقويم المتعلمين 

على الختبارات المقالية؟

0

0

5

71.4

1

14.3

0

0

1

14.3
2.571.134

2
كتاب  في  الموجودة  التقويم  اأ�ساليب 

المتعلم تقي�س الأهداف المو�سوعة

0

0

2

28.6

5

71.4

0

0

0

0
2.71488.

4

الم�ستمر  التقويم  ا�ستخدام  يتم 

)تمهيدي-بنائي - ختامي( في تدري�س 

التربية الإ�سلامية

0

0

3

42.9

3

42.9

0

0

1

14.3
2.861.069

9
اإلى اأي مدى تعتمد في تقويم المتعلمين 

على الواجبات المدر�سية؟

0

0

3

42.9

3

42.9

0

0

1

14.3
2.861.069

12
اإلى اأي مدى تركز في تقويم المتعلمين 

على المهارات الأدائية؟

0

0

4

57.1

0

0

1

14.3

2

28.6
3.141.464

11
اإلى اأي مدى تركز في تقويم المتعلمين 

على التجاهات والقيم؟

0

0

1

14.3

4

57.1

1

14.3

1

14.3
3.29951.

6
اإلى اأي مدى تعتمد في تقويم المتعلمين 

على الختبارات ال�سفوية؟

0

0

2

28.6

1

14.3

3

42.9

1

14.3
3.431.134

اآ�ساليب التقويم لمادة التربية الإ�سلامية د. فهد ال�سفيري، د. عايدة العيدان
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العبارةم

لا 

اأدري

درجة 

�ضعيفة

درجة 

متو�ضطة

درجة 

كبيرة

درجة كبيرة 

جداً
ط

�ض
و

لمت
ا

ف
را

ح
ن
لا

ا

تكرار

%

تكرار

%

تكرار

%

تكرار

%

تكرار

%

8
اإلى اأي مدى تعتمد في تقويم المتعلمين 

على الختبارات المو�سوعية؟

0

0

1

14.3

2

28.6

2

28.6

2

28.6
3.711.113

10
   اإلى اأي مدى تركز في تقويم المتعلمين    

   على الجوانب المعرفية؟

0

0

1

14.3

1

14.3

3

42.9

2

28.6
3.861.069

التوجه العام : درجة متو�سطةالنحراف المعياري =  0.721المتو�سط الح�سابي = 3.0

من الملاحظ من خلال النت�ئج المو�سحة في الجدول اأعلاه، اأن معظم البنود ك�نت اإج�ب�ته� 

تتركز تحت نط�ق درجة �سعيفة، والبند الث�لث ك�ن من اأقل البنود من حيث المتو�سط الح�س�بي 

ب�لأ�س�ليب  المعلم  دليل  بفقر  والمتعلق   )0.535( معي�ري  وب�نحراف   )2.43( ك�ن  الذي 

التقويمية المتنوعة. وحيث اإنّ و�س�ئل التقويم يجب اأن تتنوع مع هذه الفئة من المتعلمين كم� 

ذكر الهجر�س )2002(، والخطيب والحديدي )1994( اأن تحقيق الأهداف التعليمية يمكن 

اأن يتم بطريقة القي��س القبلي والبعدي، واأن ي�ستخدم كذلك المعززات والمك�ف�آت كم� اأ�س�ر 

العزة )2001( وزيتون )2003(. اإذ الهتم�م ب�إطلاع المعلمين على الو�س�ئل التقويمية المتنوعة 

والحديثة التي تتن��سب مع متعلمي التربية الفكرية والمتعلقة بم�دة التربية الإ�سلامية اأمر مهم، 

خ�سو�س� اأن نت�ئج الدرا�سة تدل على اأن التركيز في هذه الم�دة يتركز حول النواحي المعرفية. 

وهذه النواحي بح�جة اإلى اأ�س�ليب تقويمية متعددة من اأجل تحقيق الأهداف المعرفية.

وللاإج�بة عن ال�سوؤال الفرعي الخ�م�س لل�سوؤال الأول الذي ين�س على: “م� مدى ملاءمة 

التربية  ت�أهيل  مدار�س  في  الخ�م�س  لل�سف  الإ�سلامية  التربية  لم�دة  المتعلمين  تقويم  اأ�س�ليب 

الفكرية؟” ق�م الب�حث�ن بح�س�ب ن�سبة الموافقة والمتو�سط والنحراف المعي�ري لكل بند من 

بنود ال�ستب�نة. والجدول رقم )5( يو�سح نت�ئج ذلك.

يت�سح من الجدول رقم )5( اأن التوجه الع�م لمجتمع الدرا�سة ك�ن بدرجة متو�سطة وذلك 

ب�لن�سبة لل�سف الخ�م�س في مدار�س ت�أهيل التربية الفكرية، واأن نت�ئج ال�سف الخ�م�س قريبة من 

نت�ئج ال�سف الث�لث والرابع حيث اإنّ البند الث�لث المتعلق بتوفير دليل المعلم للاأ�س�ليب التقويمية 

 ،)0.535( معي�ري  وب�نحراف   )2.43( ك�ن  والذي  ح�س�بي  متو�سط  اأقل  على  ح�سل 

والبند ال�س�بع المتمثل في مدى العتم�د في تقويم المتعلمين على الختب�رات المق�لية قد ح�سل 

المتعلمين  اأن  يدل على  مئوية )85.7%( تحت نط�ق درجة �سعيفة، وهذا  ن�سبة  اأعلى  على 

وذلك  الأن�سب  هي  المو�سوعية  الختب�رات  واأن  الختب�رات  من  النوعية  هذه  تن��سبهم  ل 

تابع الجدول رقم )4( 
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النت�ئج المطروحة في البند الث�من الذي ين�س  لتن��سبه� مع قدرات المتعلمين ومم� يعزز ذلك، 

مجتمع  موافقة  ن�سبة  ك�نت  المو�سوعية حيث  الختب�رات  على  المتعلمين  تقويم  اعتم�د  على 

اله�رون  يوؤكد م� ذكره  الدرا�سة )57.2%( تحت نط�ق درجة كبيرة وكبيرة جدا وهذا مم� 

)2005( وال�سعيد واآخرون )2006(.

الجدول رقم )5(

 التكرارات والن�سب المئوية والنحرافات المعيارية مع ترتيبها تنازليا لمدى

ملاءمة اأ�ساليب تقويم المتعلمين لل�سف الخام�س 

العبارةم

لا 

اأدري

درجة 

�ضعيفة

درجة 

متو�ضطة

درجة 

كبيرة

درجة 

كبيرة جداً

ط
�ض

و
لمت

ا

ف
را

ح
ن
لا

ا

تكرار

%

تكرار

%

تكرار

%

تكرار

%

تكرار

%

3
اأ�ساليب  اإلى  ير�سد  المعلم  دليل 

تقويمية متنوعة

0

0

4

57.1

3

42.9

0

0

0

0
2.43535.

7
اإلى اأي مدى تعتمد في تقويم المتعلمين 

على الختبارات المقالية؟
0

6

85.7

0

0

0

0

1

14.3
2.431.134

2
كتاب  في  الموجودة  التقويم  اأ�ساليب 

المتعلم تقي�س الأهداف المو�سوعة

0

0

3

42.9

4

57.1

0

0

0

0
2.57535.

9
اإلى اأي مدى تعتمد في تقويم المتعلمين 

على الواجبات المدر�سية؟

0

0

5

71.4

1

14.3

0

0

1

14.3
2.571.134

1
تقويمية  اأ�ساليب  ا�ستخدام  يتم 

متنوعة

0

0

3

42.9

3

42.9

1

14.3

0

0
2.71756.

5
يتم ا�ستخدام التقويم ال�سامل لجميع 

الأهداف ال�سلوكية

0

0

4

57.1

0

0

3

42.9

0

0
2.861.069

12
اإلى اأي مدى تركز في تقويم المتعلمين 

على المهارات الأدائية؟

0

0

3

42.9

1

14.3

2

28.6

1

14.3
3.171.215

4

الم�ستمر  التقويم  ا�ستخدام  يتم 

في  ختامي(  )تمهيدي-بنائي-  

تدري�س التربية الإ�سلامية

0

0

3

42.9

1

14.3

1

14.3

2

28.6
3.291.380

8
اإلى اأي مدى تعتمد في تقويم المتعلمين 

على الختبارات المو�سوعية؟

0

0

1

14.3

2

28.6

3

42.9

1

14.3
3.57976.

11
اإلى اأي مدى تركز في تقويم المتعلمين 

على التجاهات والقيم؟

0

0

1

14.3

2

28.6

3

42.9

1

14.3
3.57976.

6
اإلى اأي مدى تعتمد في تقويم المتعلمين 

على الختبارات ال�سفوية؟

0

0

1

14.3

1

14.3

3

42.9

2

28.6
3.861.069

10
اإلى اأي مدى تركز في تقويم المتعلمين 

على الجوانب المعرفية.؟

0

0

1

14.3

0

0

4

57.1

2

28.6
4.001.000

التوجه العام: درجة متو�سطةالنحراف المعياري = 0.729المتو�سط الح�سابي =3.1

 ومن ن�حية اأخرى، ك�ن البند المتعلق ب�لتركيز في التقويم على الجوانب المعرفية قد ح�سل 

على اأعلى متو�سط ح�س�بي )4.00( وب�نحراف معي�ري )1.000(. واإذا ك�نت النت�ئج ت�سير 

اإلى ذلك، ف�إنه يجب الأخذ بعين العتب�ر الأ�س�ليب التقويمية التي تتن��سب مع هذه الفئة من 

المتعلمين كم� و�سح ال�سعيد واآخرون )2006(، وذلك مراع�ة لقدراتهم العقلية المختلفة، 

اآ�ساليب التقويم لمادة التربية الإ�سلامية د. فهد ال�سفيري، د. عايدة العيدان
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ب�تب�ع طريقة معينة في التقويم ك��ستخدام التقديرات ولي�س الدرج�ت كم� ذكر عبد الغف�ر 

)2003(، وبمزج الن�س�ط�ت النظرية والعملية كم� ج�ء في درا�سة اإبراهيم )2003(.وللاإج�بة 

عن ال�سوؤال الفرعي ال�س�د�س لل�سوؤال الأول الذي ين�س على: “م� مدى ملاءمة اأ�س�ليب تقويم 

تم  الفكرية؟”  التربية  ت�أهيل  مدار�س  في  ال�س�د�س  لل�سف  الإ�سلامية  التربية  لم�دة  المتعلمين 

ح�س�ب ن�سبة الموافقة والمتو�سط والنحراف المعي�ري لكل بند من بنود ال�ستب�نة. والتوجه 

الع�م لمجتمع الدرا�سة ك�ن بدرجة متو�سطة لل�سف ال�س�د�س في مدار�س ت�أهيل التربية الفكرية، 

وك�نت ا�ستج�ب�ت مجتمع الدرا�سة تتمثل ب�لترتيب وفق اأعلى ا�ستج�به.

الجدول رقم )6(

 التكرارات والن�سب المئوية والنحرافات المعيارية مع ترتيبها تنازليا لمدى

ملاءمة اأ�ساليب تقويم المتعلمين لل�سف ال�ساد�س 

العبارةم

لا 

اأدري

درجة 

�ضعيفة

درجة 

متو�ضطة

درجة 

كبيرة

درجة 

كبيرة جداً

ط
�ض

و
لمت

ا

ف
را

ح
ن
لا

ا

تكرار

%

تكرار

%

تكرار

%

تكرار

%

تكرار

%

3
دليل المعلم ير�سد اإلى اأ�ساليب تقويمية 

متنوعة

1

10.0

5

50.0

3

30.0

0

0

1

10.0
2.501.080

1
تقويمية  اأ�ساليب  ا�ستخدام  يتم 

متنوعة

0

0

6

46.2

5

38.5

2

15.4

0

0
2.69751.

5
يتم ا�ستخدام التقويم ال�سامل لجميع 

الأهداف ال�سلوكية

0

0

7

58.3

2

16.7

2

16.7

1

8.3
2.751.055

2
كتاب  في  الموجودة  التقويم  اأ�ساليب 

المتعلم تقي�س الأهداف المو�سوعة

0

0

3

23.1

9

69.2

1

7.7

0

0
2.85555.

7
اإلى اأي مدى تعتمد في تقويم المتعلمين 

على الختبارات المقالية؟

0

0

6

54.5

2

18.2

1

9.1

2

18.2
2.911.221

9
اإلى اأي مدى تعتمد في تقويم المتعلمين 

على الواجبات المدر�سية؟

0

0

6

50.0

3

25.0

0

0

3

25.0
3.001.279

12
اإلى اأي مدى تركز في تقويم المتعلمين 

على المهارات الأدائية؟

1

8.3

4

33.3

2

16.7

2

16.7

3

25.0
3.171.403

4

الم�ستمر  التقويم  ا�ستخدام  يتم 

في  ختامي(   - بنائي   - )تمهيدي 

تدري�س التربية الإ�سلامية

0

0

3

23.1

5

38.5

3

23.1

2

15.4
3.311.032

6
اإلى اأي مدى تعتمد في تقويم المتعلمين 

على الختبارات ال�سفوية؟

0

0

3

27.3

2

18.2

5

45.5

1

9.1
3.361.027

8
اإلى اأي مدى تعتمد في تقويم المتعلمين 

على الختبارات المو�سوعية؟

0

0

3

25.0

3

25.0

4

33.3

2

16.7
3.421.084

11
اإلى اأي مدى تركز في تقويم المتعلمين 

على التجاهات والقيم؟

1

8.3

1

8.3

5

41.7

2

16.7

3

25.0
3.421.240

10
اإلى اأي مدى تركز في تقويم المتعلمين 

على الجوانب المعرفية؟

1

7.7

1

7.7

2

15.4

6

46.2

3

23.1
3.691.182

التوجه العام: درجة متو�سطةالنحراف المعياري = 0.721المتو�سط الح�سابي = 2.9

تو�سح النت�ئج قلة تنوع الو�س�ئل التقويمية وتركيز التقويم على الجوانب المعرفية حيث ك�ن 

التقويم  ل�ستخدام  وب�لن�سبة   .)1.080( معي�ري  وب�نحراف   )2.50( الح�س�بي  متو�سطه 
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درجة  نط�ق  تحت  مئوية  ن�سبة  اأعلى  على  ح�سل  فقد  ال�سلوكية  الأهداف  لجميع  ال�س�مل 

�سعيفة بن�سبة )58.3%(، وذلك يوؤكد م� ج�ء مع البند الث�لث والع��شر المتعلقين ب�ر�س�د دليل 

واأنه  المتعلمين،  تقويم  المعرفية في  تركيزه على الجوانب  و  متنوعة  تقويمية  اأ�س�ليب  اإلى  المعلم 

ال�سعيد  درا�سة  المتعلمين كم� ج�ء في  من  الفئة  التقويمية مع هذه  الأ�س�ليب  تتعدد  اأن  يجب 

واآخرين )2006(. من خلال عر�س النت�ئج في الجدول رقم )7( �سنتعرف على نت�ئج مق�رنة 

المتو�سط�ت الح�س�بية والنحراف�ت المعي�رية لكل بند من بنود ال�ستب�نة لل�سفوف ال�ستة من 

حيث مدى ملاءمة اأ�س�ليب تقويم المتعلمين الم�ستخدمة بم�دة التربية الإ�سلامية بمدار�س ت�أهيل 

التربية الفكرية.

الجدول رقم )7( 

 التكرارات والن�سب المئوية والنحرافات المعيارية مع ترتيبها تنازليا لمدى

ملاءمة اأ�ساليب تقويم المتعلمين لل�سفوف ال�ستة

العبارةم

لا اأدري
درجة 

�ضعيفة

درجة 

متو�ضطة

درجة 

كبيرة

درجة كبيرة 

جداً

ط
�ض

و
لمت

ا

ف
را

ح
ن
لا

ا

تكرار

%

تكرار

%

تكرار

%

تكرار

%

تكرار

%

3
اأ�ساليب  اإلى  ير�سد  المعلم  دليل 

تقويمية متنوعة.

1

1.7

25

43.1

28

48.3

0

0

4

6.9
2.67825.

7
تقويم  في  تعتمد  مدى  اأي  اإلى 

المتعلمين على الختبارات المقالية؟

0

0.0

38

65.5

5

8.6

5

8.6

10

17.2
2.781.185

2
اأ�ساليب التقويم الموجودة في كتاب 

المتعلم تقي�س الأهداف المو�سوعة.

0

0.0

15

24.2

40

64.5

4

6.5

3

4.8
2.92708.

9
تقويم  في  تعتمد  مدى  اأي  اإلى 

المتعلمين على الواجبات المدر�سية؟

0

0.0

27

45.0

22

36.7

1

1.7

10

16.7
2.921.069

1
تقويمية  اأ�ساليب  ا�ستخدام  يتم 

متنوعة.

0

0.0

25

40.3

17

27.4

17

27.4

3

4.8
2.97940.

5
ال�سامل  التقويم  ا�ستخدام  يتم 

لجميع الأهداف ال�سلوكية.

0

0.0

28

45.9

8

13.1

19

31.1

6

9.8
3.051.087

12
تقويم  في  تركز  مدى  اأي  اإلى 

المتعلمين على المهارات الأدائية؟

1

1.6

25

41.0

6

9.8

13

21.3

16

26.2
3.301.295

4

الم�ستمر  التقويم  ا�ستخدام  يتم 

في  ختامي(  بنائي-  )تمهيدي- 

تدري�س التربية الإ�سلامية.

0

0.0

20

32.3

14

22.6

12

19.4

16

25.8
3.391.192

6

تقويم  في  تعتمد  مدى  اأي  اإلى 

الختبارات  على  المتعلمين 

ال�سفوية؟

0

0.0

14

24.1

9

15.5

23

39.7

12

20.7
3.571.078

11
تقويم  في  تركز  مدى  اأي  اإلى 

المتعلمين على التجاهات والقيم؟

1

1.6

6

9.8

25

41.0

13

21.3

16

26.2
3.611.037

8

تقويم  في  تعتمد  مدى  اأي  اإلى 

الختبارات  على  المتعلمين 

المو�سوعية؟

0

0.0

10

16.7

13

21.7

21

35.0

16

26.7
3.721.043

10
تقويم  في  تركز  مدى  اأي  اإلى 

المتعلمين على الجوانب المعرفية؟

1

1.6

6

9.7

7

11.3

31

50.0

17

27.4
3.92963.

التوجه العام : درجة متو�سطةالنحراف المعياري =  0.765المتو�سط الح�سابي =3.2

اآ�ساليب التقويم لمادة التربية الإ�سلامية د. فهد ال�سفيري، د. عايدة العيدان
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يت�سح من الجدول رقم )7( اأن التوجه الع�م لمجتمع الدرا�سة ك�ن بدرجة متو�سطة وذلك 

اأهمية كبيرة  التقويم  لعملية  الفكرية، واأن  التربية  ت�أهيل  ال�ستة في مدار�س  لل�سفوف  ب�لن�سبة 

في منهج التربية الخ��سة وهي من العن��شر الأ�س��سية فيه، فهي ت�سمل الك�سف عن مدى �سير 

العمل في الخطط الفردية ومدى نج�حه� في ال�ستج�بة لمتطلب�ت وح�ج�ت التلميذ الخ��سة، 

ومن ثمَّ مدى تحقيقه� للاأهداف التربوية والتعليمية ، التي تم تحديده� وكل هذا يهدف في 

التربية الخ��سة؛  التقويم في  المتعلم . ولدقة واأهمية  اتخ�ذ قرارات حول م�ستقبل  اإلى  النه�ية 

ف�إنن� يجب اأن نخت�ر الو�س�ئل والأ�س�ليب والأدوات بكل عن�ية بحيث تتن��سب مع قدرات 

المتعلمين كم� اأ�س�ر اإليه اله�رون )2005(.

اأ�س�ليب تقويم المتعلمين نجد  اإلى نت�ئج الجدول رقم )7( المتعلق بمحور  ومن خلال النظر 

متو�سطة  درجة  على  ح�سلت  بنود  وثلاثة  �سعيفة  درجة  على  ح�سلت  بنود  �ستة  هن�ك  اأن 

وثلاثة بنود ح�سلت على درجة كبيرة. ولو دققن� النظر في البنود التي ن�لت الدرجة ال�سعيفة 

للط�لب  الحقيقي  الم�ستوى  معرفة  من حيث  الأهمية  غ�ية  لوجدن�ه� في  المتو�سطة  والدرجة 

ومدى من��سبة الخطة المو�سوعة لم�ستواه، فهي ت�سمل "التنوع في اأ�س�ليب التقويم، واأ�س�ليب 

التقويم تقي�س الأهداف المو�سوعة ، وا�ستخدام التقويم الم�ستمر ، وا�ستخدام التقويم ال�س�مل 

لجميع الأهداف ال�سلوكية، والتركيز على المه�رات الأدائية في عملية التقويم".

ومن هن� ف�إن النت�ئج التي يح�سل عليه� المتعلم والتي توؤهله اإلى النتق�ل اإلى مرحلة اأخرى 

متقدمة قد تكون م�سلله وغير �س�دقة، مم� تعود �سلبً� على المتعلم نف�سه، فهو عندم� ينتقل من 

مه�رة اإلى مه�رة متقدمة دون اإتق�ن المه�رة الأولى �سيف�سل �سوف يف�سل في اأداء المه�رة الجديدة 

والتي من �س�أنه� اأن تُ�سعره ب�لإحب�ط وانطف�ء الدافعية لديه، ومن المعلوم اأي�سً� اأن عملية التعليم 

في التربية الخ��سة تكون مت�سل�سلة ومتدرجة من ال�سهل اإلى ال�سعب واأن التلميذ ل ينتقل اإلى 

المه�رة الت�لية حتى يتقن المه�رة الأولى كم� اأو�سى بذلك ال�سعيد واآخرون )2006(.

عر�س نتائج ال�سوؤال الثاني

اأم� ال�سوؤال الث�ني للدرا�سة ون�سه "هل توجد فروق له� دللة اإح�س�ئية بين ال�سفوف ال�ستة 

التربية  ت�أهيل  مدار�س  في  الإ�سلامية  التربية  لم�دة  المتعلمين  تقويم  اأ�س�ليب  ملاءمة  حيث  من 

التب�ين الأح�دي  ا�ستخدام تحليل  ال�سوؤال تم  الفكرية في دولة الكويت؟" وللاإج�بة عن هذا 

للفروق بين المتو�سط�ت لملاءمة الأن�سطة التعليمية لل�سفوف ال�ستة لكل البنود كم� هو مبين 

في جدول رقم )8(.
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الجدول رقم )8( 

 تحليل التباين للفروق بين المتو�سطات حول مدى ملاءمة اأ�ساليب تقويم المتعلمين

 لل�سفوف ال�ستة في مدار�س تاأهيل التربية الفكرية

م�ضدر التباينالبنودم
مجموع 

المربعات

درجات 

الحرية

متو�ضط 

المربعات
قيمة ف

م�ضتوى 

الدلالة

1
تقويمية  اأ�ساليب  ا�ستخدام  يتم 

متنوعة.

بين المجموعات

داخل المجموعات

المجموع

6.113

45.818

51.931

5

52

57

1.223

881.
1.3880.244

2
كتاب  في  الموجودة  التقويم  اأ�ساليب 

المتعلم تقي�س الأهداف المو�سوعة.

بين المجموعات

داخل المجموعات

المجموع

1.914

24.241

26.155

5

52

57

383.

466.
0.8210.540

3
اأ�ساليب  اإلى  ير�سد  المعلم  دليل 

تقويمية متنوعة.

بين المجموعات

داخل المجموعات

المجموع

1.428

31.165

32.593

5

48

53

286.

649.
0.4400.819

4

الم�ستمر  التقويم  ا�ستخدام  يتم 

في  ختامي(   - بنائي   - )تمهيدي 

تدري�س التربية الإ�سلامية.

بين المجموعات

داخل المجموعات

المجموع

3.535

78.344

81.879

5

52

57

707.

1.507
0.4690.797

5
ال�سامل  التقويم  ا�ستخدام  يتم 

لجميع الأهداف ال�سلوكية.

بين المجموعات

داخل المجموعات

المجموع

6.008

59.921

65.930

5

51

56

1.202

1.1751.0230.414

6
تقويم  في  تعتمد  مدى  اأي  اإلى 

المتعلمين على الختبارات ال�سفوية؟

بين المجموعات

داخل المجموعات

المجموع

1.579

61.621

63.200

5

49

54

316.

1.258
0.2510.937

7
تقويم  في  تعتمد  مدى  اأي  اإلى 

المتعلمين على الختبارات المقالية؟

بين المجموعات

داخل المجموعات

المجموع

5.876

73.505

79.382

5

49

54

1.175

1.500
0.7830.567

8
اإلى اأي مدى تعتمد في تقويم المتعلمين 

على الختبارات المو�سوعية؟

بين المجموعات

داخل المجموعات

المجموع

2.993

58.060

61.053

5

51

56

599.

1.138
0.5260.756

9
تقويم  في  تعتمد  مدى  اأي  اإلى 

المتعلمين على الواجبات المدر�سية؟

بين المجموعات

داخل المجموعات

المجموع

4.871

57.254

62.125

5

50

55

974.

1.1450.8510.521

10
اإلى اأي مدى تركز في تقويم المتعلمين 

على الجوانب المعرفية؟

بين المجموعات

داخل المجموعات

المجموع

1.154

53.415

54.569

5

52

57

231.

1.0270.2250.950

11
اإلى اأي مدى تركز في تقويم المتعلمين 

على التجاهات والقيم؟

بين المجموعات

داخل المجموعات

المجموع

2.288

59.432

61.719

5

51

56

458.

1.165
0.3930.852

12
اإلى اأي مدى تركز في تقويم المتعلمين 

على المهارات الأدائية؟

بين المجموعات

داخل المجموعات

المجموع

2.260

93.670

95.930

5

51

56

452.

1.837
0.2460.940

يت�سح من الجدول ال�س�بق رقم )8( اأنه ل توجد فروق ذات دللة اإح�س�ئية بين ال�سفوف 

ال�ستة للبنود المذكورة في الجدول من حيث مدى ملاءمة اأ�س�ليب تقويم المتعلمين لم�دة التربية 

الإ�سلامية بمدار�س ت�أهيل التربية الفكرية بدولة الكويت.

عر�س نتائج ال�سوال الثالث

الأفك�ر  بمعرفة  والمتعلق  مفتوحً�  �سوؤال  ك�ن  والذي  للدرا�سة  الث�لث  لل�سوؤال  ب�لن�سبة  اأم� 

اآ�ساليب التقويم لمادة التربية الإ�سلامية د. فهد ال�سفيري، د. عايدة العيدان
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ملاءمة  مدى  حيث  من  الدرا�سة  مجتمع  في  المتمثلة  التعليمية  الهيئة  تراه�  التي  والمقترح�ت 

دولة  في  الفكرية  التربية  ت�أهيل  مدار�س  في  الإ�سلامية  التربية  لم�دة  المتعلمين  تقويم  اأ�س�ليب 

الكويت فقد اأجمعت اقتراح�ت مجتمع الدرا�سة على اأن الط�لب المعوق يعتمد على الأ�سلوب 

والتقني�ت  التعليمية  الو�س�ئل  ب��ستخدم  اأو�ست  كم�  اللعب.  طريق  عن  والتقويم  ال�سفوي 

التربوية وبع�س الأ�س�ليب ك�أ�سلوب عر�س ال�سور ب�سكل مرئي حيث اإنه اأف�سل من الأ�سلوب 

الكت�بي والتحريري خ�سو�س� مع هذه الفئة من المتعلمين، واأنه يجب التركيز على الط�لب 

وعلى المه�رات الأدائية وعلى القيم والجوانب ال�سلوكية والتركيز على عمل تدريب�ت �سفوية 

وعملية تمكن المتعلم من التعبير وتجعله يبدي راأيه في حلّ بع�س الم�سكلات.

وقد علق مجتمع الدرا�سة ب�أنّ هن�ك بع�س التقويم�ت ل ت�سمل الحق�ئق الواردة في الدر�س 

واأن بع�س الدرو�س ل يوجد له� تقويم. وبع�س اأ�سئلة تقويم الكت�ب المدر�سي تميل اإلى التقليدية 

ولي�س به� ابتك�ر ول تنوع وتوجد به� اأخط�ء في ال�سي�غة في طريقة عر�س بع�س الأ�سئلة.

التحريرية  الختب�رات  بدل  ال�سفوية  الختب�رات  على  العتم�د  الدرا�سة  مجتمع  واقترح 

والتقليل من درجة الختب�رات التحريرية وزي�دة درجة الختب�رات ال�سفوية. وانتقد مجتمع 

الدرا�سة بع�س الأ�سئلة تو�سع في الختب�رات دون ترقيم حيث ي�سعب على الط�لب التو�سيل 

الم�ستوى  المق�لية و�سعوبته� على  الأ�سئلة  نقد كثرة  الختب�ر، وكذلك تم  والإج�بة عنه� في 

الفعلي للمتعلمين. 

واقترح مجتمع الدرا�سة عمل ور�س لتقويم التج�ه�ت والقيم على ح�سب الع�دات والتق�ليد 

المتعلمين، واقترح  قدرات وخ�س�ئ�س  فيه�  يراعى  واأن  والفكري  المعرفي  الج�نب  وتت�سمن 

اأي�س� عمل كرا�سة خ��سة للتقويم تحتوي على اأ�سئلة مبتكرة منوعة و�س�ئقة وعمل ملخ�س�ت 

�سبورية، واأن يمنع اأولي�ء الأمور من التدخل في حل واجب�ت المتعلمين.

تو�سيات الدرا�سة

تقديم  ف�إنه يمكن  الح�لية و�سمن حدوده�  الدرا�سة  اإليه�  تو�سلت  التي  النت�ئج  من خلال 

التو�سي�ت الآتية:

- ا�ستخدام اأ�س�ليب تقويمية متنوعة لتقويم المتعلمين.

- اإعداد كرا�سة خ��سة تحتوي على اأ�س�ليب تقويمية متنوعة لجميع الدرو�س المقررة .

التربية  م�دة  تدري�س  في  الخت�مي[   – البن�ئي   – ]التمهيدي  الم�ستمر  التقويم  ا�ستخدام   -

الإ�سلامية.

- ا�ستخدام التقويم ال�س�مل لجميع الأهداف ال�سلوكية.
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المراجع

الإن�سانية  متطلباتهم  �سوء  في  الخا�سة  الحتياجات  ذوي  تعليم  مناهج   .)2003( مجدي  اإبراهيم، 

والجتماعية والمعرفية. الق�هرة: مكتبة الأنجلو الم�شرية.

اأبوعلام، رج�ء محمود )1987(. قيا�س وتقويم التح�سيل الدرا�سي )ط1(. الكويت: دار القلم 

للن�شر والتوزيع.

الحديدي، منى، والخطيب، جم�ل )2005(. ا�ستراتيجيات تعليم الطلبة ذوي الحاجات الخا�سة. 

عم�ن: دار الفكر.

حمدان، محمد زي�د )1980(. تقييم التعلم اأ�س�سه وتطبيقاته )ط 1(. لبن�ن، بيروت.  دار العلم 

للملايين.

الموهبة  ت�سخي�س  والتقويم  القيا�س   .)2005( بليه  حمد  والعجمي،  حبيب،  محمد  الحوراني، 

والتفوق. حولي، دولة الكويت: المكتبة الأك�ديمية للطب�عة وللن�شر والتوزيع.

الخا�سة  التربية  في  والتقويم  القيا�س   .)2005( نه�بة  لولوة  وحم�دة،  حبيب،  محمد  الحوراني، 

)ط1(. الكويت: المكتبة الأك�ديمية للطب�عة والن�شر والتوزيع.

الخا�سة.  التربية  في  التدري�س  واأ�ساليب  مناهج   .)1994( منى  والحديدي،  جم�ل  الخطيب، 

الأردن، عم�ن: كلية العلوم التربوية. 

الخوالدة، ن��شر اأحمد وعيد، يحي اإ�سم�عيل )2001(. طرائق تدري�س التربية الإ�سلامية واأ�ساليبها 

وتطبيقاتها العملية )ط1(. حولي، دولة الكويت: مكتبة الفلاح.

ع�لم  الق�هرة:  الخا�سة.  الحتياجات  لذوي  التدري�س   .)2003( عبدالحميد  كم�ل  زيتون، 

الكتب. 

�س�لم، كم�ل، و�س�دق، ف�روق )1988(. الفروق الفردية لدى العاديين وغير العاديين. الق�هرة: 

مكتبة ال�سفح�ت الذهبية.

)ط1(.  ال�س�موك، �سعدون محمود )2005(. تدري�س التربية الإ�سلامية تخطيط- طرق – تقويم 

عم�ن – الأردن: دار وائل للن�شر والتوزيع.

ال�س�موك، �سعدون محمود، وال�سمري، هدى علي جواد )2005(. تقويم تعلم التربية الإ�سلامية 

)ط1(. عم�ن، الأردن: دار وائل للن�شر والتوزيع.

التربية  برامج   .)2006( الق�در  عبد  الق�در،  وعبد  ف�طمة،  الوه�ب،  وعبد  �سعيد،  ال�سعيد، 

الخا�سة ومناهجها بين الفكر والتطبيق والتطوير. الق�هرة: ع�لم الكتب.

ال�سمري، هدى على جواد )2003(. طرق تدري�س التربية الإ�سلامية )ط1(. عم�ن، الأردن: 

دار ال�شروق للن�شر والتوزيع.

ال�شراف، ق��سم على )2002(. القيا�س والتقويم في التربية والتعليم. الق�هرة – جمهورية م�شر 

العربية: دار الكت�ب الحديث.

اآ�ساليب التقويم لمادة التربية الإ�سلامية د. فهد ال�سفيري، د. عايدة العيدان



20
10

  
ر

�ش
ر
ا

م
  
1  

د 
د

ع
ال

  
11

  
د

ل
ج

لم
ا

41

مجلة العلوم التربوية والنف�شية

10

  
  

  
  

  
  

2010 2000

عبد الحميد، محمد )1999(. تعليم الأن�سطة والمهارات لدى الأطفال المعاقين عقلياً. الق�هرة: دار 

الفكر العربي. 

للن�شر  الفجر  دار  الق�هرة:  )ط1(.  عقلياً  المتخلفين  تربية   .)2003( اأحلام  الغف�ر،  عبد 

والتوزيع.

التدري�س  مجال  في  وا�ستخدامه  التربوي  والتقويم  القيا�س  اإلى  المدخل   .)2002( نبيل  عبداله�دي، 

ال�سفي. عم�ن – الأردن: دار وائل للن�شر والتوزيع.

ودار  والتوزيع  للن�شر  الدولية  العلمية  الدار  عم�ن:  العقلية.  الإعاقة   .)2001( �سعيد  العزّه، 

الثق�فة للن�شر والتوزيع.

والحركية.  وال�سمعية  والب�صرية  العقلية  الإعاقات  لذوي  الخا�سة  التربية   .)2001( �سعيد  العزّه، 

عم�ن: الدار العلمية الدولية للن�شر والتوزيع ودار الثق�فة للن�شر والتوزيع.

عقل، اأنور )2001(. نحو تقويم اأف�سل. بيروت – لبن�ن: دار النه�سة العربية للطب�عة والن�شر 

والتوزيع.

العلب�ن، كف�ية؛ الم�سلم، رابحة )2001(. التربية الخا�سة في الكويت. الكويت: مكتبة وزارة 

التربية، مط�بع القب�س التج�رية.

الهجر�س، اأمل )2002(. تربية الأطفال المعاقين عقلياً. م�شر: دار الفكر العربي.

ه�رون، �س�لح )2005(. “تدري�س وتدريب التلاميذ المتخلفين عقلياً: نموذج ا�ستراتيجية مقترحة” 

www .gulfkids.com :اأطفال الخليج ذوي الحتياجات الخا�سة. م�سترجع من الموقع

الخا�سة.  التربية  مدار�س  اإدارة  الجديد:  واقعها  في  الخا�سة  التربية  معالم   .)1990( التربية  وزارة 

الكويت: مطبعة وزارة التربية.

http://:الموقع من  م�سترجع  الكويت.  الخا�سة.  للتربية  العامة  الأمانة   .)1993( التربية  وزارة 

q8sneed.com/schoolpage/minestryeducation.html

وزارة التربية )2002(. لجنة ا�ستكمال متابعة وتقييم تجربة اإدارة مدار�س التربية الخا�سة في تدري�س 

الكويت: مطبعة  البتدائية.  المرحلة  ال�سمع في  ال�سم و�سعاف  للمتعلمين  العام  التعليم  مناهج 

وزارة التربية.

يحيى، خولة وعبيد، م�جده )2005(. الإعاقة العقلية. عم�ن: دار وائل للن�شر والتوزيع.


