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هدفت الدراسة الحالية الى الكشف عن فاعلية برنامج تدريبي لتنمية الوعي الفونولوجي لتحسين القدرة القرائية لدى  :ملخص
     تلميذذذس عسذذذير القذذذراسة، ونذذذد اسذذذتخدمنا المذذذنفج  ذذذاح التجريبذذذي للفذذذرد الواتذذذد  و تصذذذميم) ،  (، تيذذذ  تكونذذذت تالذذذة الدراسذذذة 

   فر.  06سنوات و 10اه الدراسي الرابعة ابتدائي، ويبلغ من العمر من تلميس واتد لديح عسر في القراسة ومستو 
( لقيذا  درجذة الذذس اس 1998لجمذ  بيانذات الدراسذة اسذتخدمنا اتدوات التاليذة: ا تاذار المصذذفوفات المتتابعذة لجذو  رافذن)   

( 2012جي لازداو  ذييقة)(، ومقيذا  الذوعي الفونولذو 1999ومقيا  الخصائص السذلو ية)الاجتمايية والانفعاليذة( للزيذات)
 ( والبرنذذامج التذذدريبي 2015وا تاذذار نذذراسة الكلمذذات و ذذاح الكلمذذات لتقيذذيم القذذدرة القرائيذذة والكشذذف عذذن عسذذر القذذراسة لل ذذيس)

مذذن دعذذداد الاذذاتعين، بعذذد جمذذ  البيانذذات ومعالجتفذذا بيسذذلو:ين دتصذذائيين همذذا: المتوسذذو الحسذذابي والنسذذاة الم ويذذة،   فذذرت 
% ونذدرة نذذراسة الكلمذذات 97.50فعاليذذة البرنذامج التذذدريبي، تيذذ  تحسذنت نذذدرة نذذراسة الكلمذات المتداولذذة بنسذذاةنتذائج الدراسذذة 

  %  81.16% و:نسذذاة اجماليذذة تقذذدر بذذذ65.00% ،  مذذا نذذدرة نذذراسة  ذذاح الكلمذذات بل ذذت نسذذاة 92.50غيذذر المتداولذذة بنسذذاة
% 80.00% و79.16، تيذذ  نسذذاة التحسذذن تراوتذذت بذذين مذذ  اسذذتمرار محافلذذة التلميذذس لفذذسا التحسذذن فذذي مرتلذذة المتابعذذة

 مما يؤ د فعالية البرنامج التدريبي.

 القدرة القرائية؛ الوعي الفونولوجي؛ عسر القراسة.الكلمات المفتاحية: 
Abstract: The current study aimed to reveal the effectiveness of a training program in developing 

phonological awareness to improve the reading ability of a dyslexic pupil, and we used the semi-

experimental approach for a single person with a design (A, B), where the study sample consisted of 

one student with dyslexia and his fourth academic level Elementary, aged 10 years and 06 months, to 

collect the study data. We used the following tools: John Raven's Sequential Matrix Test (1998) to 

measure intelligence, Zayat's behavioral characteristics (social and emotional) scale (1999), Lazdao 

Shafiqah Phonological Awareness Scale (2012) And the test of reading words and semi-words to 

assess the reading ability and detection of dyslexia for Layes smail(2015). The training program was 

prepared by the researchers, after collecting data and treating it with statistical methods (arithmetic 

mean and percentage). The results of the study showed the effectiveness of the training program, as 

the ability to read frequent words improved by 97. 50% and the ability to read non frequent words by 

92.50%, while the ability to read pseudo words reached 65.00%, with a total rate estimated at 

81.16%, with the student's governorate continuing this improvement in The follow-up phase, where 

the rate of improvement is between 79.16% and 80.00%, which indicates the effectiveness of the 

training program. 
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 مقدمة-1
تعتبر القراسة عملية معرفية معقدة يشترك في  دائفا عدة توا  ومفارات مختلفة، تي  يقوم الجفاز الاصري 

عا  معنى هسه برؤية الكلمات المكتو:ة، ويقوم جفاز النطق بنطق هسه الكلمات، ثم تقوم القدرة على الففم باستي
الكلمات،  ما تتطلب القراسة ندرات عقلية وتسية، وتدرياا متواصلا، تنفا تعتمد على الرموز الدالة للأصوات 
ولففم هسه الرموز يتطلب مستوى معين من الإدراك والنضج تتى يستطي  المتعلم استيعا    كال الحروف وإدراك 

 (. 2009)علي،  الصفات المميزة لفا واتوضاع التي تكو  عليفا
القراسة من  هم العوامل المؤثرة في النمو العقلي، والاجتماعي والانفعالي للتلميس، د  يعتمد عليفا في تحصيل  

المعرفة وتطوير السات وتل المشكلات، تي  ارتاطت تياة التلميس التعليمية بالمفارات القرائية، وند  ضحى دتقانفا 
 .الدراسية، وسبيلا مفما لتحسين النتائج الدراسية وتحقيق النجاح المنشودمطلاا ملحا لففم جمي  المواد 

د  فشل التلميس في القراسة يعني فشلح في الدراسة، باعتاار    القراسة  داة للتزود المعرفي وتحصيل  
( Dyslixiaللمعلومات، وهسا الفشل ند يكو  راجعا دلى صعو:ات في تعلم مفارات القراسة  و عسر في القراسة)

( 2002بالرغم من تمت  التلميس بدرجة   اس متوسطة  و فوق المتوسو،  ما تعرف الجم ية العالمية للديسلكيسا)
عسر القراسة بينفا: صعو:ة ترج  دلى  لل في الو ائف العصبية للمخ، ويلفر في عدم ندرة الطفل على فك 

      ي لل ة، ولا يتناسب م  ندراتح العقلية، ويؤثر رموز الل ة والطلانة والففم نتيجة لعجز في الوعي الفونولوج
(، هسا يعني    عسر القراسة يرج  دلى الفشل في التعرف على Malchow, 2014على مفارات القراسة لديح)

الرموز المكتو:ة و سلك الفشل في الدنة وسرعة التسمية للصور واتلوا  بالإضافة دلى عجز في استيعا  وففم 
نتيجة للخلل في معالجة الفونيمات  و ضعف في القدرة على تو يف الوعي الفونولوجي من طرف  دلالة المقروس 

 (    الطفل عسير القراسة يلفر لديح عجزا في و يفتين معرفيتين2007الطفل، ويشير هلالاها  وآ رو )
  دلى ل ة منطونة والتي تعني تحويل المادة المطبوعة(Decoding) ولا، فك الرموز المكتو:ة  ساسيتين هما:
ويقصد بح استخراج المعنى من الل ة، ويفسر  لك بي  للقراسة   (Comprehending)ا  و الاستيعوثانيا: الففم 

مفارتين  ساسيين:  ولا بعد فونولوجي ويقصد بح التعرف على الرموز المكتو:ة ونطقفا بطريقة صحيحة)جمل 
 (2009طاس معنى وتفسير للمادة المقروسة،  ما يشير ل يس)كلمات، مقاط  وفونيمات( وثانيا بعد دلالي  ي دع

 فك العملية هسه تي  تتطلب الشفوية الل ة على التعرف من تعقيدا    كعر عملا الكتابية تتضمن الل ة نراسة    دلى
 معا  دلى ات يرة هسه )فونيمات و صوات( لتحول صوتية رموز دلى الخطية الرموز تحويل مزدوج: من ترميز

 للكلمات الفونولوجية البنية على التعرف الخصوص المبتدئ على على القارئ  ينا ي  لك  جل من ودلالات 
 .الكتابية الل ة على المعرفة وتطبيقفا هسه نقل ليتم الشفوية

   للقراسة ثلاث مفارات  ساسية وهي: القدرة الفونولوجية  Layes(2016يشير العديد من الااتعين منفم)
     الساكرة اللفلية والتسمية الآلية السريعة للمنبفات، مما سبق نجد    العامل الفونولوجي يمعل مفارة  ساسية 

ت في مفارات تعلم القراسة، ويعني ندرة الطفل على ددراك ومعالجة  صوات الكلمات المنطونة وتجزئة الكلما
المكتو:ة دلى وتدات صوتية  ص ر)جمل ذذذذذ  لمات،  لمات ذذذذ مقاط ، مقاط  ذذذذ فونيمات( بالإضافة دلى عمليات 
الدمج والسج  والتنغيم والتعويض والتحويل فيما بين هسه المكونات، من هنا  فر الر ي السي يرى بي  عسر 

  صوات تجفيز في الصعو:ة بسبب الصوتي، وى وهو: المست الل ة مستويات  ولى في عجز عن ناتجالقراسة 
 Snowling (2000توصي دراسة)ما ،  (Gallagher, Firth & Snowling, 2000)الفرد لدى الكلام

 كلمات ثم مقاط  لتعطى الفونيمات هسه تتجم  محددة لرموزها،  صوات ل ة فلكل الحروف،  صوات تعليم بضرورة



 

 

       الفونيمات( في دنتاج الكلام والففم عامل مفم، ت  الكلام يتكو  فالوعي بكييية عمل اتصوات) جملا ثم
   التدريب على الوعي  (2003من فونيمات،  ل  لك يساعد الطفل على تعلم مفارات القراسة، ويضيف الونفي)

بناس  الفونولوجي يسير وفق ثلاثة مستويات وهي: زيادة وعي الكلمة، زيادة وعي المقاط  وزيادة وعي الصوت،
على ما سبق تبرز  همية تصميم برنامج تدريبي لتنمية مفارات الوعي الفونولوجي بفدف تحسين القدرة القرائية 

 لدى تلميس عسير القراسة متمدر  بالسنة الرابعة ابتدائي.
 إشكالية الدراسة:

القراسة  داة للتزود المعرفي وتحصيل المعلومات بالنساة للتلاميس لكونفا مفارة  ساسية لتعلم مختلف تعتبر 
المواد الدراسية  الرياضيات، والعلوم والكتابة...الخ، لكن نجد ف ة مفمة من التلاميس يواجفو  صعو:ات في تعلم 

لى نصور في واتدة  و  كعر من العوامل المسؤولة عن مفارات د( 2016القراسة، وند يرج  السبب تسب ل يس)
 تعلم القراسة وهي: 

القدرة على التسمية الآلية السريعة للمنبفات)المعيرات(: تشمل ندرة الطفل على السرعة والدنة في تسمية  .1
مر بي ااه  لمات  كعر لما يتعلق ات ري القراسةيالصور، اتلوا ، اتعداد واتترف، تي  تلفر الصعو:ة لدى عس

 (.leconte,1991)لا تحمل معنى في الل ة(، وهو ما يمكن    يعكس  للا في تنليم المفردات في السهن )
القدرة على التس ر عن طريق الترميز الصوتي للمنبفات الاصرية الاسيطة  و المعقدة تختص القراسة معلا وهو  .2

 ما نطلق عليح بمفارة التس ر اللفلي.
القدرة الفونولوجية( المتمعلة في القدرة على استشعار مكونات الل ة )الفونولوجي و يف الوعي القدرة على ت .3

 الدمجالتقطي ، يات لم:  صوات، مقاط ،  لمات عن طريق عالشفوية وتحليلفا  هنيا وفق مستويات مختلفة
التعويض والتحويل فيما بين هسه المكونات، تي  تكو  الل ة الشفوية ليس فقو  يداة تواصل، بل  يضا  موضوع 
    للتحليل، هنا  سلك يجد عسيرو القراسة صعو:ات  بيرة في القيام بفسه العمليات بالمقارنة م  القراس العاديين 

 (.leconte,1991من نفس السن)
مفارات تعلم القراسة ترتاو ايجابيا م   ل من التسمية السريعة والساكرة اللفلية بناس على ما سبق نجد    

(    اضطرا  القدرة على 2009والقدرة الفونولوجية  و القدرة على تو يف الوعي الفونولوجي، ويضيف ل يس)
تي      هم   و  لمات غير متداولةعو:ات في نراسة  اح الكلمات تو يف الوعي الفونولوجي يلفر من  لال ص

        ات طاس في هسا النمو تتمعل في تعويض الكلمات المقروسة بكلمات نرياة منفا صوتيا  و  كليا )بصريا(
 و تكوين الكلمات بالإضافة دلى )برالكسيا فونيمية(  ي: تكوين  اح  لمات عن طريق تسف، تعويض  و ت يير 

 س من نفس الطبيعة  لكن بدرجة  كبر على مستوى الكتابة. صوات الوتدة المفرداتية اتصلية،  ما تلفر   طا
   السبب الرئيسي في صعو:ة تقطي  الكلمات المكتو:ة دلى وتدات فونيمية Shaywitz (1997ويؤ د )

      لدى التلاميس  وي عسر القراسة يرج  دلى ضعف القدرة على تو يف الوعي الفونولوجي، د  تؤ د العديد 
    اضطرا  الوعي الفونولوجي يرتاو ايجابيا بعسر القراسة لدى اتطفال. اطية،من الدراسات الارتا

(Macmillan, 2002; Mann & Foy, 2003; Michal, Dougherty & Deutsch, 2007; Peeters, 

Verhoeven, Moor & Balkom, 2009)  
من  لال عرضنا السابق نستنج    هناك علانة عكسية بين الوعي الفونولوجي وعسر القذراسة لذدى اتطفذال 
المتمدرسذذذين، اتمذذذر الذذذسي اسذذذتوجب علذذذى المفتمذذذين بذذذسوي صذذذعو:ات القذذذراسة، دعذذذداد بذذذرامج تدريبيذذذة لتنميذذذة الذذذوعي 

طفال، وهناك العديد من الدراسذات التذي اهتمذت الفونولوجي لعلاج عسر القراسة و:التالي تنمية اتداس القرائي لدى ات



     
          

 

( والتذذذي 2007علي)ودراسذذذة .Layes et al(2019(بتنميذذة الذذذوعي الفونولذذذوجي مذذذن  ذذذلال التذذذدريب منفذذا دراسذذذة
 القراسة )كمفارتي التعرف والففم( لدى مفارات بعض الفونولوجي لتحسين الوعي التدريب لتنمية دلى فعالية  لصت
 لمجلذس نذدم والذسي للقذراسة اتمريكذي القذراسة الذوطني تقريذر لفريذقتذدائي،  يضذا  ضذاف الصذف الخذامس اب تلاميذس
 دلالذة لح  نح علميا الفونولوجي  ثبت الوعي مفارات تطوير    وتوصيات مفادها، ( بنتائج2000اتمريكي) الشيوخ

  (Babli, 2009). القراسة صعو:ات و وي  العاديين، للطلاة القراسة والكتابة مفارات تعليم في
نلرا تهمية القراسة في التحصذيل المعرفذي ودور الذوعي الفونولذوجي فذي تحسذين تعلذيم مفذارات القذراسة، ونلذة 
البذرامج التدريبيذذة لتنميذذة الذذوعي الفونولذذوجي فذذي الوسذذو المدرسذي التذذي  ثبتذذت الدراسذذات فعاليتفذذا بالنسذذاة لذذسوي عسذذر 

لتنميذذة الذذوعي الفونولذذوجي لتحسذذين القذذدرة القرائيذذة لذذدى تلميذذس بالصذذف القذذراسة، انتذذرح الاذذاتعو  بنذذاس برنذذامج تذذدريبي 
 الراب  ابتدائي يعاني من عسر في القراسة، و:ناس على ما سبق طرتنا التساؤل الرئيسي التالي:

 برنامج تدريبي لتنمية الوعي الفونولوجي بهدف تحسين القدرة القرائية لدى حالة عسير القراءة؟ما فعالية  −

 الدراسة:فرضية 
 .للبرنامج التدريبي لتنمية الوعي الفونولوجي فعالية في تحسين القدرة القرائية لدى تالة عسير القراسة  

 أهداف الدراسة:
 تنفيس برنامج تدريبي لتحسين القدرة القرائية في ضوس تنمية الوعي الفونولوجي.  −
 لتحسين القدرة القرائية لدى الحالة. التحقق من فعالية البرنامج التدريبي لتنمية الوعي الفونولوجي −
 التر:وي بإطار نلري تول الوعي الفونولوجي لفائدة المفتمين بمجال صعو:ات التعلم. الحقل دثراس −
توفير برنامج تدريبي نابل للتجريب يساهم في علاج  وي عسر القراسة من منلور القدرة الفونولوجية يستفيد  −

 ياس.ساتسة والمر:و  و سلك اتولمنح ات
 أهمية الدراسة:

ففذو  القذراسة عسذر  وي  التلاميذس لذدى الفونولذوجي الذوعي مفارات تبرز  همية الدراسة الحالية في تنمية وتطوير
 تدريبيذة بذرامج فتصذميم عذام، بشذكل الذتعلم  وي صذعو:ات التلاميذس تدريس في التر:وية المنلومة دليح مبت ى تسعى

مفذارات تعلذم  تحسذين علذى الايجذابي بذاتثر نذد يعذود والسذلو ية والتعليميذة،بنذاس علذى  صذائص التلاميذس النفسذية 
 الففذم مفذارات وتطذوير والكتابذة القذراسة مفذارات تحسذين فذي نتذائج ايجابيذة وهذسا يذؤدي تتمذا الذى القذراسة لذديفم،
 لدى التلاميس في تحقيق النجاح الدراسي المنشود. والاستيعا 

 تعريف متغيرات الدراسة:
القراسة هي عملية تحويل رموز مكتو:ذة دلذى رمذوز منطونذة بالإضذافة دلذى ففذم معذاني هذسه الرمذوز والتمييذز القراءة: 

 بينفا، وتتطلب هسه العملية تنسيقا بصريا، سم يا، تر يا و هنيا.
ا  وتعذرف هذي نذدرة الطفذل علذى التعذرف علذى الكلمذات  و الرمذوز المكتو:ذة ب ذرلا الففذم والاسذتيعالقدرة القرائية: 

 بالدرجة التي يتحصل عليفا التلميس في ا تاار الكلمات و اح الكلمات.  اجرائيا
 تمييز  لال من للكلام المكونة الصوتية الوتدات معرفة ومعالجة على ترتكز معرفية ندرة هوالوعي الفونولوجي: 

 الوعي ا تاار في عليفا التلميسدجرائيا بالدرجة التي يتحصل  ويعرف وتقطيعفا وتجميعفا، وتحليلفا المقاط 
 الفونولوجي.



 

 

: هي عجز تعليمي محدد لح  سس عصبية ويتسم بصعو:ات في دنة leyon( 2003تسب)عسر القراءة: 
وطلانة التعرف على  لمة  و  ليفما وضعف الفجاس والقدرات التشفيرية، وتعرف اجرائيا بالدرجة التي يتحصل 

  اح الكلمات. عليفا التلميس في ا تاار الكلمات و 
مجموعة من اتنشطة التدريبية الل وية مصممة وفق استراتيجيات تر:وية نائمة على تنمية البرنامج التدريبي: 

 الوعي الفونولوجي لتحسين القدرة القرائية لدى عسير القراسة من دعداد الااتعين.

 : الاطار النظري والدراسات السابقة – 2
 للدراسة: الإطار النظري -1.2

 تعريف الوعي الفونولوجي: .1
يعذذرف الذذوعي الفونولذذوجي علذذى  نذذح: ددراك المبنذذى الصذذوتي لكلمذذات الل ذذة المحكيذذة والقذذدرة علذذى تحليذذل هذذسا 

 (.2008المبنى دلى وتدات صوتية منفردة، معل المقاط  والفونيمات)التر:ية الل وية، 
الكلمذات  تكذوفن   التذي الفونيمذات علذى التعذرفف علذى الفذرد نذدرة لوصذف يسذتخدم ويعذرف  ذسلك بينذح: مصذطل 

 ف   تذس  ذلال مذن والسذج ،  لذك والجمذل والمقذاط  الكلمات منفا تتكو   التي بالفونيمات والتلاعب بينفا والتمييز
 .(2015الفتاح،  عبد (الكلمات لتكوين الفونيمات  يبتر   و للكلمة فونيمات دضافة  و

 الكلمذات بتقطيذ  الل ذة الشذفوية، معالجذة علذى القذدرة الفونولذوجي بينذح: الذوعي  Tunmer(1992ويعذرف )
        فونيميذة بنيذة بوجذود الذوعي علذى كذسلك والقذدرة القافيذة، عذن الاحذ   و الفونذام كذالمقط ، صذ يرة وتذدات دلذى
 الفونولوجيذة الوتذدات علذى التعذرف بطريقذة يتعلذق الفونولذوجي الذوعي "بذي  Gombert يشذير بينمذا الكذلام، فذي

 .)90 ، 2012نصدية")تشاني،  بطريقة ومعالجتفا اللسانية
 الفونولوجيذة المعالجذة علذى الفونولذوجي هذو القذدرة الذوعي و:نذاس علذى التعريفذات المقدمذة نسذتطي  القذول بذي 

 لى مقاط  وفونيمات.دوتشمل هسه القدرة: التنغيم، وتحليل الكلمات وتقطيعفا  والكتابة لتعلم القراسة
 الفونولوجي:أهمية الوعي .2
 تبرز  همية الوعي الفونولوجي في عدة جوانب التي تفم تمدر  التلميس ونس ر بعضفا فيما يلي:   

يسذاعد اتطفذال علذذى تنميذة نذذدراتفم لففذم الل ذذة المنطونذة وإتقذا  تعقيذذدات الخطذا  دو  معرفذذة  نفذا تتكذذو   .1
 من  لمات منفصلة والتي تتكو  بدورها من مقاط .

لمبذذد  اتبجذذذدي وجعذذل المذذذتعلم علذذى بصذذيرة بذذذي  الرمذذوز التذذذي يتعذذرلا لفذذذا فذذي القذذذراسة يسذذاعد فذذي ففذذذم ا  .2
 معروفة بالنساة لح في الكلام المنطوق.

يسذذاعد اتطفذذال فذذي تكذذوين عذذدد مذذن الوتذذدات الصذذوتية اتصذذ ر)الفونيمات( مذذا يسذذمى بذذالوعي الفذذونيمي  .3
ية بالرموز والفونيمات التي تعكسذفا تيذ  السي هو عامل تاسم في تعلم القراسة السي يحتاج دلى  لفة بصر 

 تنتج الكلمات من  لال المزاوجة بين الفونيمات والرموز.
 يساهم في التدريب على تصنيف الفونيمات في الل ة اتم التي ند تتضار  م  فونيمات ل ة   رى. .4
 و المقارنذة بذين يساعد في ففم معاني الكلمات و لك من  لال  نشطة استبدال فونيم  و تسفذح  و دضذافتح  .5

 كلمتين تختلفا  في فونيم معين و ثر  لك في المعنى.
           نقص الوعي الفونولوجي يؤثر بشكل واض  على طلانة تعرف الكلمات ونراستفا، ويخفض  .6

 من القابلية للقراسة.



     
          

 

  يحسن  وضاع المفردات والاستماع والففم من  لال زيادة الرصيد الل وي المسموع السي يسفم بدوره  .7
   في تقريب الفجوة بينح و:ين المكتو ، تي  يتعامل المتعلم م  الصورة المنطونة وتتشكل في  اكرتح

     اصة  نح يعبت من  لال التعرلا المتعدد لفا، ثم يتعامل في مرتلة ثانية م  صورتفا المكتو:ة، 
    الكلمات الميلوفة سم يا يسفل التعامل معفا في صورتفا المكتو:ة.

يساعد الوعي الفونولوجي المتعلم في تفسير  صوات الكلمة منفردة ومتصلة ب يرها، لكو      تد  .8
 (.2013المكونات الحرجة للقراسة تتمعل في تعلم علانة الرمز بالصوت )جلال الدين، 

 الوعي الفونولوجي: . مستويات3
 ( ثذذذذلاث مسذذذذتويات  ساسذذذذية تسذذذذاعد فذذذذي اكتسذذذذا  القذذذذراسة 2006يتضذذذمن الذذذذوعي الفونولذذذذوجي تسذذذذب السذذذذيد)

 والكتابة وهي:
 القافية:  .1.3

ويعتبذر  تعتبر القافية المسذتوى اتول مذن التحليذل الل ذوي، وهذي القذدرة علذى الإتيذا  بكلمذات لفذا نفذس الن مذة
القافيذة تسذاعد اتطفذال علذى زيذادة الذوعي بيصذوات الل ذة ممذا يسذفل  القذراسة مسذتقبلا،مؤ راَ جيذدا علذى النجذاح فذي 

عملية الترميز)ر:و صورة الحذرف بصذوتح والعكذس(، القافيذة تعلذم الطفذل تصذنيف ووضذ  الكلمذات مذ  بعضذفا بنذاس 
علم نراستفذا، فالقافيذة على  صواتفا، وهسا يسفل عملية التعميم، و:التالي يسذفل عليذح عذدد الكلمذات التذي يجذب    يذت

 تعلم الطفل القدرة على الر:و بين الخصائص والصفات التي تنلم  نماط ترابو الحروف في الكلمات في الل ة.
 تقطيع الكلمات إلى مقاطع: 2.3

دلذذى مقذذاط ، د  مقذذدرة الطفذذل فذذي مسذذتوى ريذذالا  المسذذتوى العذذاني مذذن التحليذذل الل ذذوي هذذو تقسذذيم الكلمذذات
الكلمذة دلذى مقاطعفذا، يمكذن اسذتخدامح  مؤ ذر جيذد علذى اتداس القرائذي فذي الصذفوف الدراسذية  اتطفال على تقسيم

 اتولذذذذذذذذذذى، يرجذذذذذذذذذذدر بالذذذذذذذذذذس ر بذذذذذذذذذذي  تقسذذذذذذذذذذيم الكلمذذذذذذذذذذات دلذذذذذذذذذذى مقذذذذذذذذذذاط   سذذذذذذذذذذفل مذذذذذذذذذذن تقسذذذذذذذذذذيمفا دلذذذذذذذذذذى فونيمذذذذذذذذذذات.
 :. تقطيع المقاطع إلى فونيمات3.3

والفونيم هو  ص ر وتدة صوتية  المستوى العال  من التحليل الل وي هو تقسيم المقاط  دلى فونيمات، 
سنوات على تقسيم المقاط  دلى فونيمات، يدل على ندرتح على اكتسا  القراسة  6دلى  5فقدرة الطفل في جيل 

 السليمة والصحيحة، د  تقسيم المقاط  دلى فونيمات مفمة مر اة و:حاجة لقدرة  هنية سليمة.
 .  تنمية الوعي الفونولوجي:4

 تنطلق عملية اكتسا  مفارات الوعي الفونولوجي من  لال التدريب على التعرف من    الجملة تتكو  
من  لمات، و   الكلمات يمكن    تبد   و تنتفي  و يتوسطفا الصوت نفسح، و   الكلمة تنقسم دلى مقاط  

ة  و من وسطفا  و من آ رها والمقاط  تتكو  من فونيمات فردية، والتعرف على    تسف فونيم من بداية الكلم
          يضا، و   الكلمة يمكن    تنقسم ، و   مزج الفونيمات الفردية يكو   لمة    يكو   لمة جديدة يمكن

       الممارسات والتطبيقات التي يجب مراعاتفا ( دلى   45، 2012شير جلال الدين)يدلى  صواتفا الفردية و 
  التالي: في مجال تدريس الوعي الفونولوجي

 التعرف على أخطاء النطق، وتوظيفها بالشكل الصحيح. .1

 مراعاة الدقة في إنتاج الكلام أثناء القراءة والمفردات والتهجي. .2

 رصد الفونيمات البديلة في الهجاء والقراءة. .3



 

 

اختيار أزواج من الكلمات تختلف في صوت واحد بغرض تدريس الفونيمات والتمييز بينها وهذا  .4

 فائدة في التعرف على الفروق بين الفونيمات والتمييز بينهما.التطبيق ذو 

 اختيار الأمثلة الملائمة لعلاج الأخطاء الشائعة أو تقديم الجديد وربطها معا. .5

 الوعي الفونولوجي بعسر القراءة: ة. علاق 5
ومهارات تعلم أكدت العديد من الدراسات الامبريقية، أن هناك علاقة ايجابية بين الوعي الفونولوجي 

 (Combert, 1995) القراءة في الفونولوجي تكون منبئا جيد للنجاح التحليل في فالمهارات الظاهرة القراءة،
مذن ففذم الرمذز اتبجذدي الذسي  يتمكن تقطي ية ذذذ صوتية(، فافضل وعي الطفل)وتدات د  الكلام مكو  من 

 (.Issoufaly & Primot, 1990)المكتو:ة  الصي ة م  للكلام الشفوية الصي ة بين العلانة بإنشاس يسم  لح
فاتطفذذذال مذذذن البدايذذذة يطذذذورو  تساسذذذية تجذذذاه البنيذذذة الفونولوجيذذذة علذذذى مسذذذتوى الكلمذذذة ثذذذم يقومذذذو  بصذذذقل 
تصذذذوراتفم السهنيذذذة لتتفذذذق مذذذ  الوتذذذدات المكونذذذة للمقطذذذ  )بدايذذذة ونفايذذذة( وتذذذدودها الفونيميذذذة، فالعلانذذذة بذذذين الذذذوعي 

)بيرنعذذذال  والفونيمذذذاتتعلذذذم القذذذراسة يتحذذذدد مذذذن  ذذذلال ددراك العلانذذذة المنتلمذذذة بذذذين الحذذذروف الفونولذذذوجي و مفذذذارات 
(، تيذذ  يتذذي  ددراك هذذسه العلانذذة نذذدرة الطفذذل علذذى تحليذذل الكلمذذات الجديذذدة، الذذسي يعتبذذر مؤ ذذرا 2009و:انكسذذو ، 

جنبيذة تذول طبيعذة هذسه العلانذة جيدا على ندرة الطفل على تعلم مفارات القراسة، ونذد تطابقذت الدراسذات العر:يذة وات
      بذذي  هنذذاك ارتااطذذا ايجابيذذا بذذين الصذذعو:ة  (التذذي تذذرى Leyon, et al. 2003الارتااطيذذة والتنبؤيذذة منفذذا دراسذذة)

ودراسذة (2014دراسذة منتصذر وآ ذرو ) في العمليات الفونولوجية والصعو:ة في القراسة، ومن الدراسات العر:يذة نجذد
 تلاميذس لذدى القذراسة بعسذر الفونولذوجي الذوعي علانذة عذن الكشذف دلذى ات يذرة هذسه هذدفت ( التذي2009ل ذيس)
، مذن عسذيري القذراسة 118سذنة، طاقذت الدراسذة علذى عينتذين مسذتقلتين)   11 - 8 فذي سذن الابتدائيذة المرتلذة

 القراسة ودرجات الفونولوجي الا تاار مفمتي  داس درجات بين ديجابي ارتااط والعاديين(  و سفرت النتائج عن وجود
 الفونولذوجي الا تاذار مفمتذي درجذات بذين دتصذائية دلالذة  ات فذروق  وجذودالقذراس، و  المجمذوعتين مذن  فذراد لذدى

 العمريتين. الف تين كلتا في العاديين القراس لصال  القراس مجموعتي بين )صوتية وتدات وتسا  كشف(
 العر:ية. الل ة في مفارات القراسة اكتسا  محوريا فيتلعب دورا  الفونولوجية المعالجة   ما سبق م يتبين

 . الدراسات السابقة:2.2
 تنميذة فذي الفونولذوجي الذوعي هدفت لقيا  فاعليذة مفذارات السابقة، التي للدراسات عرضاما يلي في تناولن 

 :اتتدث دلى اتندم تي  رتبت الدراسات من القراسة، تلاميس صعو:ات لدى الكلمات على والتعرف مفارات القراسة
 : Layes, Lalonde & Rebai( 2019دراسة)

نذذدرات للمعالجذذة  03هذذدفت الدراسذذة دلذذى التحقذذق مذذن فعاليذذة برنذذامج تذذدريبي فونولذذوجي مكيذذف علذذى تعزيذذز 
وهذذي: الذذوعي الفونولذذوجي، التسذذمية الآليذذة السذذريعة، والذذساكرة الفونولوجيذذة نصذذيرة المذذدى علذذى نذذراسة الكلمذذات و ذذاح 

ن  ذذذلال المقارنذذذة بذذذين نتذذذائج المجموعذذذة الكلمذذذات لذذذدى اتطفذذذال النذذذاطقين بالعر:يذذذة مذذذن  وي عسذذذر القذذذراسة و لذذذك مذذذ
طفذذذذلا، و:عمذذذذر متوسذذذذو:  20 ذذذذفرا( والمجموعذذذذة الضذذذذابطة)   112,9طفذذذذلا و:عمذذذذر متوسذذذذو:  20التجريبيذذذذة)  

    ابتذذدائي، تيذذ  اعتمذذد البرنذذامج التذذدريبي علذذى التمعيذذل الذذسهني للفونيمذذات  5و 4 ذذفرا( بالمسذذتوى الدراسذذي  124،5
ضذعفم فذي الكلمذة، بعذد التذدريب   فذرت نتذائج المجموعذة التجريبيذة تفونذا علذى من  لال التعرف عليفم وتحديذد مو 

نتائج المجموعة الضابطة في نذراسة الكلمذات و ذاح الكلمذات و يضذا فذي مكونذات المعالجذة الفونولوجيذة، ونذد   ذارت 
لمفذذذارات المتعلقذذذة علانذذذة نويذذذة بذذذين المعالجذذذة الصذذذوتية واتداس القرائذذذي نتيجذذذة لاكتسذذذا  ا نتذذذائج الدراسذذذة دلذذذى وجذذذود
 .بالقراسة عن طريق التدريب

 



     
          

 

 (: 2018دراسة حمدان والبلوي)
 لذدى الذوعي الفونولذوجي مفذارات تحسذين فذي  ثذره وقيذا  محوسذب برنذامج تطذوير هذدفت هذسه الدراسذة دلذى

  عمذارهم تتذراوح القذراسة،  وي صذعو:ات مذن طالاذا 26 مذن الاحذ  عينذة تكونذت القذراسة، صذعو:ات  وي  اتطفذال
 مجموعذة مجمذوعتين: دلذى بطريقذة متكاف ذة تقسذيمفم نصذدية، تيذ  تذم بطريقذة ا تيذارهم تذم سذنة، 12 دلى 09من:

 مجموعذة كذل تكونذت ضذابطة، المحوسذب، ومجموعذة البرنذامج علذى الذوعي الفونولذوجي تذدرياات تلقذت تجريبيذة،
 دعذداد مذن وهمذا المحوسذب، التذدريبي والبرنذامج الذوعي الفونولذوجي، علذى ا تاذار الاحذ  ا ذتمل (13مذن)  
 لذدى الذوعي الفونولذوجي مفذارات تحسذين فذي للبرنذامج التذدريبي  ثذر وجذود دلذى الاحذ  نتائج توصلت وند الااتعين،

           كذل متوسذطات بذين دتصذائية دلالذة  ات فذروق  النتذائج وجذود   فذرت د  القذراسة، صذعو:ات  وي  الطلاذة
 التجريبية. المجموعة الضابطة لصال  والمجموعة التجريبية المجموعة من

  (:2018دراسة العنزي)
هذذدفت الدراسذذة الكشذذف عذذن فاعليذذة اسذذتراتيجية مضذذمار القذذراسة فذذي تحسذذين مسذذتوى  داس طذذلا  الصذذفوف 

اسذتخدم المذنفج  ذاح  الاصذرية( ونذدالدنيا من  وي صعو:ات التعلم في الكلمات اتكعر  ذيوعا فذي القذراسة )الكلمذات 
طذذلا  تذذم تشخيصذذفم  03 ،  ،  ( ونذذد تكونذذت تالذذة الدراسذذة مذذن )الواتذذد الدراسذذة  و تصذذميم الفذذرد التجريبذذي فذذي 

( سنوات، وند   فرت نتائج هذسه الدراسذة فعاليذة اسذتراتيجية 10ذذذ  9بصعو:ات تعلم في القراسة وتتراوح  عمارهم بين)
  يوعا. مضمار القراسة في تحسين مستوى  داس الطلا  في نراسة الكلمات اتكعر

 : ,Lalonde &Rebai Layes (2015)دراسة 
علذذى نذراسة الكلمذذات  (PA) هذدفت الدراسذة دلذذى معرفذة فعاليذة برنذذامج تذدريبي للذوعي الفونولوجي)الصذذوتي(

، متوسذو 10والتعرف على  اح الكلمات عند اتطفال السين يعانو  من عسر القراسة وناطقين بالل ة العر:يذة)    
   (  ذذذذفر ا 126.90   عمذذذارهم، متوسذذذو 10 ذذذفر ا( ومقذذذارنتفم بعينذذذة مذذذن القذذذراس العذذذاديين)    129.74   عمذذذارهم

 بذذالقراسة المرتاطذذة العليذذا الل ويذذة المفذذارات مذذن لاثنذذين الصذذوتي التذذدريب وجذذح ابتذذدائي، والخذذامس الرابذذ  الصذذفين مذذن
التيكيذد عليفمذا   عوامذل  تذموالتذي  (RAN) والتسذمية الآليذة السذريعة (MA) (الصذرفي)المورفولوجي الذوعي: وهذي

  ,Rebaï & Mecheri, 2005)  (Layes, Lalonde تنبؤية رئيسية  لعسر القراسة في الل ة العر:ية
د برنامج التدريب الصوتي على تحديد الصوت / المقط ، ومطابقة الصذوت وتقطيذ  الكلمذة ونذد   ذارت اعتم

       عسذذر القذذراسة تذذؤدي دورهذذا بشذذكل  فضذذل وملحذذوا فذذي جميذذ  قياسذذاتالنتذذائج دلذذى    المجموعذذة التذذي تعذذاني مذذن 
         مذذذا بعذذذد التذذذدريب، بنذذذاس علذذذى التحسذذذن فذذذي القذذذراسة والمعالجذذذة الصذذذوتية المتعلقذذذة بمفذذذارات الل ذذذة العليذذذا، ممذذذا يذذذدل

وعي علذذذذى وجذذذذود علانذذذذة نويذذذذة بذذذذين هذذذذسه المت يذذذذرات،  مذذذذا بالنسذذذذاة للمجموعذذذذة الضذذذذابطة فقذذذذد تحسذذذذنت مفذذذذارات الذذذذ
  المورفولوجي فقو. 

  :Musa & Balami(2016دراسة) 
 وي  للأطفذال القذراسة  داس علذى الذوعي الفونولذوجي مفذارات علذى  ثذر التذدريب قيذا  دلذى هدفت هسه الدراسة

 07طفذلا مذنفم  15علذى  عينذة الدراسذة ، ا ذتملت( مايذدوغوري  (مدينذة فذي الابتدائيذة المذدار  فذي القذراسة  عسذر
 مقيذا  الااتعذا  اسذتخدم ونذد المذدار  الخاصذة، مذن نصذدية بطريقذة ا تيذارهم تذم القذراسة، عسذر  وي  دنذاث مذن
         سذابي  08التذدريبي لمذدة  تطبيذق البرنذامج نبذل و:عذد للطلاذة القذراسة مسذتوى  لتحديذد الذوعي الفونولذوجي مفذارات

الذوعي الفونولذوجي  فذي اتصذائية دلالذة  ات فذروق  وجذود الدراسذة، نتذائج   فذرت التجريبيذة المجموعذة  فذراد علذى



 

 

 جذنس دلذى   تعذود فعاليذة البرنذامج فذي دلالذة  ات فروق  تلفر ولم القراسة، عسر  وي  للأفراد القراسة  داس ومفارات
 .الطفل

 (: 2015دراسة السبيعي وعبد الجبار)
( ذذذذذذ وهذو برنذامج لعذلاج العسذر القرائذي يوجذح للأطفذال Davisلذى اسذتخدام اسذتراتيجية ديفيذز)دهدفت الدراسذة 

ويعنذذي تعلذذيم عسذذيري القذذراسة  يذذف  الوووعى بالمشووورةسذذنوات دلذذى سذذن المراهقذذة، يقذذوم علذذى محذذورين همذذا:  7مذذن 
 فووغ غموووت الترميووزو يتعرفذذو  ويسذذيطرو  علذذى الحالذذة العقليذذة التذذي تقذذودهم الذذى تشذذويح الإدراك الحسذذى للحذذروف، 

القذذدرة القرائيذذة  لتحسذذين  ( ذذذذذذ2008لقذذدرة علذذى التفكيذذر مذذن  ذذلال الرمذذوز والكلمذذات مر ذذز سذذيتي)بتمكيذذنفم مذذن ا
للطالاذذات  وات صذذعو:ات القذذراسة فذذي الطلانذذة والدنذذة،  ومذذدى اتتفذذا فن بذذسلك التحسذذن واسذذتخدمت الدراسذذة المذذنفج 

مذذذن ثذذذلاث طالاذذذات مذذذن  وات صذذذعو:ات      الشذذذاح تجريبذذذي  و التصذذذميم ) ذذذذ  ( للحالذذذة الواتذذذدة، وتكونذذذت العينذذذة 
( فذي تحسذين Davis( سذنة، ونذد   فذرت نتذائج الدراسذة فعاليذة دسذتراتيجية ديفيذز)12ذذذ 9القراسة وتراوتت  عمارهن )

القدرة القرائية للطالاات، تي  ارتف  مستوى الطلانة القرائية والدنة فذي نذراسة الكلمذات،  مذا بينذت النتذائج فذي مرتلذة 
فذذي مرتلذذة التذذد ل بينمذذا الطذذالبتين ات ذذريين  ات بذذنفس المسذذتوى الذذسي توصذذلت دليذذحا دتذذدى الطالاذذالمتابعذذة اتتفذذا

 اتتفلن بمستواهن في دنة نراسة الكلمات بشكل صحي .
 : Shaat (2012دراسة )

 لذدى الكلمذات علذى التعذرف فذي الذوعي الفونولذوجي مفذارات علذى التذدريب فعاليذة بحذ  دلذى هذدفت الدراسذة
 العذاديين الطلاذة مذن25 و الذتعلم صذعو:ات  وي  مذن طالاذا 25  الدراسذة فذي و ذارك الذتعلم، صذعو:ات  وي  الطلاذة

 الذوعي الفونولذوجي مفذارات تطذوير علذى نذائم تذدريبي برنذامج دلذى الذتعلم  وي صذعو:ات الطلاذة مجموعة وتعرضت
 العاديين لمجموعة الطلاة والاعدي القبلي القيا  درجات متوسطات بين الفروق  قيا  وتم تدريبية، جلسة14 لمدة 

 عنذد اتصذائية دلالذة  ات وجذود فذروق  دلذى النتذائج   ذارت ونذد القبلذي، القيذا  فذي الذتعلم صذعو:ات  وي  والطلاذة
 لصذال  الاعذدي القيذا  علذى الضابطة التجريبية والمجموعة المجموعة  فراد متوسطات بين  0.01مستوى الدلالة 

       والاعذدي القبلذي القيذا  درجذات بذين اتصذائية دلالذة  ات وجذود فذروق  دلذى رت  ذا المجموعذة التجريبيذة،  مذا
 .الاعدي القيا  في التجريبية المجموعة لصال  صعو:ات التعلم  وي  الطلاة درجات في

 : (2007علي) دراسة
 والتعذرفف( الففذم (القذراسة مفذارات بعذض الفونولذوجي لتحسذين الذوعي علذى التذدريب هذدفت هذسه الدراسذة دلذى

ذالا  بعذد كذا  البرنذامج    فذي نتائجفذا القذراسة وتلخصذت صذعو:ات  وي  مذن الصذف الخذامس تلاميس لدى  تطبيقذح فعف
 صذعو:ات  وي  تلاميذس لذدى والذوعي الفونولذوجي الكلمذات علذى والتعذرفف القرائذي الففذم مسذتوى  تحسذين  ذلال مذن

 .التجريبية المجموعة في التعلفم
 بقة:تعقيب عن الدراسات السا

 مفمذة عمليذة الذوعي الفونولذوجي فذي مفذارتفم تنميذة علذى التلاميذس تذدريب    بينذت الدراسذات هذسه  لاصذة
الذة  علذى دراسذة ر ذزت نسذبيا تديعذة دراسذاتالقذراسة،  يضذا هذسه ال عسذر عذلاج و:التذالي اتداس القرائذي لتحسذين وفعف

الفونولذوجي بعذض مفذارات المعالجذة الفونولوجيذة ات ذرى،  الذساكرة الفونولوجيذة، التسذمية  الذوعي مفذارات موضذوع
 لتحديذد بذرامج وتطذوير بفذسا الموضذوع الاهتمذام لحداثذة نلذرا  لذك ويفسذر السذريعة والذوعي المورفولوجي)الصذرفي(،

لدراسذذذات  دوات لتقيذذذيم فعاليتذذذح، بعذذذض هذذذسه الدراسذذذات اسذذذتخدمت مذذذنفج الفذذذرد الواتذذذد) .  (،  مذذذا اسذذذتخدمت  ذذذل ا



     
          

 

واتفقذذت جميعفذا علذذى طبيعذذة  ( سذذنة،12ذذذ  8الذوعي الفونولذذوجي و:ذرامج للتذذد ل، و انذت عيناتفذذا مذذن ف ذة اتطفذذال)
 صعو:ات القراسة.  وي   طفال لدى القراسة الفونولوجي ومفارات الوعي تطوير مفارات بين العلانة القوية

فذذي نفذذس سذذياق الدراسذذات السذذابقة مذذن تيذذ  الإجذذراسات والمضذذمو ، والتذذي   ذذست  الدراسذذة الحاليذذة وجذذاست
بعين الاعتاار  همية القراسة فذي الكسذب المعرفذي لذدى التلاميذس و ذسا المسذؤولية اتجذاه التكفذل بذسوي صذعو:ات الذتعلم 

لقذدرة القرائيذة لذدى % من  وي عسر القراسة(، و يضا فعالية برامج تدريب الذوعي الفونولذوجي فذي تحسذين ا80)منفم 
  وي عسر القراسة.

 الطريقة والأدوات: - 3
 منهج الدراسة:

يعرف منفج الفرد الواتد بينح: تلذك التصذميمات التجريبيذة التذي يختبذر مذن  لالذح الفذاتص علاجذا  و تذد لا 
ما بناس على  داس فرد واتد على بعض المقاييس بشكل متكرر، ليذرى مذا د ا  ذا  العذلاج  و التذد ل مذؤثرا  و فعذالا 

لذذيس لفذذا مجموعذذات ضذذابطة، تيذذ  يعذذد الفذذرد  م لا،  ي  نفذذا تصذذميمات تجريبيذذة لمجموعذذة واتذذدة غيذذر عشذذوائية و 
)تالذذة واتذذدة(،  ي تجذذرى قياسذذات  ميذذة 1الواتذذد الذذسي يخضذذ  لفذذا فذذردا ضذذابطا لنفسذذح، ففذذي تسذذمى تصذذميمات   

متكذذذررة تداس فذذذرد واتذذذد،   ذذذر  و  نعذذذى علذذذى  تذذذد المت يذذذرات ، وتسذذذتخدم هذذذسه التصذذذميمات فذذذي التر:يذذذة الخاصذذذة 
 (.2018نحرف  و المضطر )معمرية، والممارسات ال يادية والسلوك الم

 طريقة) ذ   (.التجريبي  و تصميم الفرد الواتد استخدم الااتعو  في الدراسة الحالية المنفج  اح 
 حالة الدراسة: 

      تذذذم ا تيذذذار تالذذذة الدراسذذذة الحاليذذذة بطريقذذذة نصذذذدية، ممعلذذذة فذذذي تلميذذذس واتذذذد لديذذذح عسذذذر فذذذي القذذذراسة، ينتمذذذي 
   فر. 06سنوات و 10دائي بمدرسة بن عمارة الاشير بليلة، الوادي، الجزائر وتبلغ من العمردلى السنة الرابعة ابت

 تم ا تيار تالة الدراسة وفق الخطوات التالية: لحالة:طرق اختيار ا
تلاميذذس  03ذ الاتصذذال بمذذدير المدرسذذة، ثذذم معلذذم الصذذف الرابذذ  ابتذذدائي بالمدرسذذة المذذس ورة ونذذد تذذم تر ذذي   1

 . 2019/2020في التحصيل الدراسي في الموسم الدراسي   فروا ضعفا 
      للتلاميذذذذس  والانفعاليذذذذةذذذذذ مقابلذذذذة  وليذذذذاس التلاميذذذذس تذذذذول الحيذذذذاة النفسذذذذية، والصذذذذحية، والجسذذذذمية والاجتماييذذذذة 2

 على الدفتر الصحي، تي  تبين     تد التلاميس لديح مشكلات على مستوى القدرة السم ية.  الاطلاعم  
علذذى السذجلات الدراسذية للتلاميذذس لا سذيما الفصذذل اتول والعذاني، تيذ  تبذذين الضذعف الواضذذ   ذ الاطذلاع 3

 في مادة القراسة والمواد التي تتطلب القراسة  الرياضيات والكتابة.
ذ تطبيق محك الاسذتاعاد علذى العينذة، اسذتاعاد  ي دعانذة سذم ية  و بصذرية  و دعانذة  هنيذة  و اضذطرابات 4
 ، تي  تم استاعاد تالة واتدة بسبب ضعف السم  تسب الملف الطبي.ة وغير معيدين للسنة و ل ويانفعالية 
 ذ ملاتلة سلوك التلاميس  ثناس التعلم،  يف يقر و  وتسجيل   طائفم  ثناس القراسة. 5
 درجة. 105 دلى 95ذ تطبيق ا تاار رافن لحسا  درجة الس اس تي  تراوتت نساة   ائفم من  6
ار الخصذذذائص السذذذلو ية للزيذذذات وتبذذذين    اتطفذذذال لا يعذذذانو  مذذذن  ي اضذذذطرا  سذذذلو ي ذ تطبيذذذق ا تاذذذ 7

 كتشتت في الانتااه  و فرط في الحر ة...الخ.
( لتشذخيص عسذر القذراسة، تيذ  تذم اسذتاعاد تالذة 2015ذ تطبيق ا تاار الكلمات و اح الكلمذات لل ذيس ) 8
 ند يكو  ناتج عن عوامل  اتية. القراسة، والضعفففي لا تعاني من عسر في  70درجة تصلت على  واتدة د 



 

 

 وصف الحالة:
 06، د ذذل المدرسذذة عمذذره   ذذفر 06وسذذنوات  10عذذلاس الذذدين هذذو تلميذذس فذذي الصذذف الرابذذ  ابتذذدائي عمذذره 

سذذنوات ولا يعذذاني مذذن  ي اضذذطرا  نفسذذي  و ل ذذوي  و انفعذذالي،  انذذت ولادتذذح طبي يذذة، ولا يعذذاني مذذن  ي مشذذاكل 
      صذذذحية  و جسذذذمية، وهذذذو الابذذذن اتول للعائلذذذة ولديذذذح  خ فذذذي الصذذذف العذذذاني ابتذذذدائي ولا يعذذذاني مذذذن دعانذذذة  هنيذذذة 

و مذذح ماكعذذة  التر:يذذة،طبي يذذة، والذذده لذذح مسذذتوى جذذامعي مو ذذف بقطذذاع  و تسذذية ومسذذتواه الم يشذذي جيذذد وتنشذذ تح 
  بناس العمومة(.)الدين البيت ولفا مستوى دراسي ثانوي، تي  توجد صلة نرابة بين والدي علاس ب

 أدوات الدراسة:
 (:1998اختبار الذكاء لجون رافن) .1

( ويشذتمل 1998د  السبب في ا تيار هسا الا تاار  ونح معيرا ومقننا علذى البي ذة العر:يذة مذن طذرف رتمذة)
( سذذذنة وهذذذو مذذذا يتناسذذذب مذذذ  موضذذذوع الدراسذذذة الحاليذذذة، ويقذذذيس 11.9دلذذذى مذذذادو   08)مذذذن علذذذى الف ذذذات العمريذذذة 

لوتذذة تتذذوزع بالتسذذذاوي  36مذذذن  (، ويتذذيلفRaven.J(، وهذذو مذذن دعذذذداد رافذذن )gالا تاذذار الذذس اس العذذام  و العامذذذل)
مذذن  ذذكل    ( لوتذة متدرجذذة فذذي الصذعو:ة، وتتكذذو   ذذل لوتذة 12 ذذذ   .  ( فذي  ذذل منفذذا ))مجموعذذات  3ضذمن 

ينزع منح جزس معين، ويطلب من المفحوص ا تيار الجذزس النذانص مذن مجموعذة بذدائل موجذودة فذي اتسذفل ويقذيس 
بدسا من عمر ماكر يكو  فيح الطفل نادرا على تحسذس فكذرة ديجذاد الا تاار مدى ممتدا من نشاط الو يفة العقلية، 

الجزس المفقود لإكمال نمو ج ما، تتى مراتذل متقدمذة مذن العمذر، يمكذن قيذا  الحذد اتنصذى لقذدرة الفذرد علذى عقذد 
 المقارنات والوصول دلى نمة الاستدلال، والا تاار من   فر ا تاارات الس اس المتحررة من  ثر العقافة.

 (:1999مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات السلوك الاجتماعي والانفعالي الزيات) .2
يفذذدف هذذسا المقيذذا  للكشذذف عذذن التلاميذذس  وي اضذذطرابات  و صذذعو:ات السذذلوك الاجتمذذاعي  و الانفعذذالي 

ي السين يتواتر لديفم  فور بعض  و  ل الخصائص السلو ية المتعلقة باضطرابات  و صذعو:ات السذلوك الاجتمذاع
 و الانفعذذالي،  مذذا    هذذسا المقيذذا  يقسذذم التلاميذذس  وي صذذعو:ات الذذتعلم دلذذى ثلاثذذة مسذذتويات مختلفذذة مذذن الصذذعو:ة 
وهذذي: )بسذذيطة، متوسذذطة،  ذذديدة( ويذذتم تطبيقذذح بمعرفذذة المعلمذذين  و اتوليذذاس،  مذذا  صذذائص المقيذذا  السذذيكومترية 

 فقد استخدم معد المقيا  طريقتين لحسا  الصدق هما:
تي  بل ت معاملات الارتااط بين جمي  الفقرات والدرجة الكليذة للاعذد الذسي تنذدرج تحتذح  صدق البنائي:أ و ال

 (.0.01وهو دال عند مستوى) 0.56ارتااطات عالية ودالة فكا   ص ر هسه المعاملات 
استخدم معد المقيا  التحصذيل الدراسذي فذي المذواد الدراسذية المختلفذة  محذك لصذدق  ب و الصدق التلازمي:

 . 0.01المقيا ، تي   انت ارتااطات اتبعاد الفريية للمقيا  بالتحصيل الدراسي سالاة ودالة عند المستوى 
زئذة النصذيية والتج 0,97الاتساق الدا لي، و ا  معامذل العاذات ةقيعاات بطر السا  كما نام معد المقيا  بح

 تلميسا يمعلو  المرتلتين الابتدائية والإعدادية. 344و لك على عينة نوامفا  0,97تي   ا  معامل العاات 
  (:2015اختبار عسر القراءة للعيس) .3

 12لذذى د 08سذذن هذذو ا تاذذار معذذد لتقيذذيم نذذدرة الطفذذل علذذى نذذراسة الكلمذذات و ذذاح الكلمذذات معذذد للأطفذذال مذذن 
المتداولذذة  مفذذردة، نائمذذة الكلمذذات المتداولذذة، نائمذذة الكلمذذات غيذذر 40مذذن ثذذلاث نذذوائم،  ذذل منفذذا يحذذوي  سذذنة ويتكذذو  

 السيكومترية للا تاار و انت النتائج  ما يلي: الخصائص بحسا  المقيا  نام صاتب ونائمة  اح الكلمات،



     
          

 

وهذي  34.72ت" تسذاوي تم تسا  الصدق باستخدام المقارنة الطرفية وتصذل علذى قيمذة " صدق الاختبار:
وهسا يعني  نح توجد فذروق  ات دلالذة اتصذائية بذين متوسذو درجذات القيمذة العليذا والقيمذة الذدنيا  ،0.001دالة عند 

وهسا يدل على    الا تاار لح ندرة عالية على التمييز بين التلاميس في صعو:ات القراسة، وهذسه النتيجذة تؤ ذد صذدق 
 الصدق ويقيس ما وض  لقياسح.السي يتمت  بقدر من  الا تاار

             باسذذذذذذذذتخدام معامذذذذذذذذل العاذذذذذذذذات  لفذذذذذذذذا  روناذذذذذذذذاخ و انذذذذذذذذت الا تاذذذذذذذذار ثاذذذذذذذذاتتذذذذذذذذم تسذذذذذذذذا   ثبووووووووات الاختبووووووووار:
 (.2015ل يس وآ رو ، ) 0.87قيمتح

 اختبار الوعي الفونولوجي:  .4

( لتقيذذيم مسذذتوى الذذوعي الفونولذذوجي ويحتذذوي هذذسا 2012 ذذييقة) صذذمم هذذسا الا تاذذار مذذن طذذرف الااتعذذة ازداو
 03)تذذسف المقذذاط ( تنقسذذم دلذذى 05بنذذود ماعذذدا المفمذذة رنذذم  03مفذذام، و ذذل مفمذذة تنقسذذم دلذذى  07الا تاذذار علذذى 

  (، ويطبذذق الا تاذذار تسذذب ترتيذذب المفذذام  مذذا هذذو موضذذ  1بنذذود ) نلذذر الجذذدول  03 جذذزاس و ذذل جذذزس ينقسذذم دلذذى 
 لتالية:في الخطوات ا

 .الحكم على ما د ا  انت الكلمتين تنتفيا  بنفس القافية، معل: )بطة ذذذذ  طة( الحكم على القافيات: .1
يجذذب علذذى الطفذذل    ياحذذ  فذذي نائمذذة مفرداتذذح  لمذذة لفذذا نفذذس القافيذذة مذذ  الكلمذذة المقترتذذة  كلمووة قافيووة: .2

 "معل: استحضار  لمة لفا نفس القافية م   لمة: "ر  
 ما الكلمة التي تتطابق نافيتفا م  "موز" /جازي/ فوز/ عر/.مع كلمة مقصودة:  ىإنتاج كلمة تقف .3
 م   لمة "عنب": ليل/جيب/ مس/الكلمة التي تنتهي بنفس الصامتة  .4
  ول، وسو وآ ر الكلمة: "بقرة" وانر  الكلمة الجديدة: /نرة/ برة/بق/ حذف المقاطع في: .5
 "با اكتشف الصوت النانص: "ضاا /..الصوت الناقص:  .6
 ."عولا الحرف اتول لكلمة: "توت ذذذذ توت تعويض الحرف الأول: .7

  المقيذذذا  مذذذن طذذذرف الااتعذذذةالتيكذذذد مذذذن صذذذدق د  المقيذذذا  يتمتذذذ  بخصذذذائص سذذذيكومترية جيذذذدة، ونذذذد تذذذم 
تيذ   (بيرسذو  )الاعتماد على صدق المحكمين،  ما العاات فقد تم تطبيق دعادة الا تاار وتسا  معامذل الارتاذاط ب

 وجدت    هناك علانات ارتااطية موجاة بدرجات متوسطة دلى نوية بين مفام الا تاار القبلي والا تاار الاعدي.
 طريقة تصحيح وتنقيط الاختبار:

بناسا على الإجابات الصحيحة ولإ ضاع النتائج للمعالجة الإتصائية تم التنقيو  ذل واتذدة مذن المفذام علذى 
    نلذذذام التصذذذحي  نقذذذاط  حذذذد  نصذذذى تسذذذب البنذذذود د ا تذذذم مذذذن  نقطذذذة واتذذذدة لكذذذل دجابذذذة صذذذحيحة وهذذذو  (03ثلاثذذة )

 حذذد  نصذذى بنلذذام  ( نقذذاط09ماعذذدا تذذسف المقذذاط  منذذح التذذي يصذذل مجموعفذذا دلذذى تسذذ  ) ،فذذي الا تاذذار اتصذذلي
 .27الجزئية ويكو  المجموع بسلك  ثلاث نقاط لكل واتدة من المفام

 البرنامج التدريبي: .5
 الهدف العام للبرنامج التدريبي:

يفذذذدف البرنذذذامج التذذذدريبي لتنميذذذة الذذذوعي الفونولذذذوجي لتحسذذذين القذذذدرة القرائيذذذة لذذذدى تلميذذذس عسذذذير القذذذراسة مذذذن دعذذذداد 
 الااتعين، وند اعتمدنا في بناس البرنامج على اتسس التالية:

الاطذذلاع علذذى التذذراث النلذذري لا سذذيما فرضذذية الخلذذل الصذذوتي  و الخلذذل فذذي المعالجذذة الفونولوجيذذة  .1
 (.2003الونفي، )القراسة تي  تعتبر هسه الفرضية من  كعر الفرضيات  يوعا في تفسير صعو:ات 



 

 

وهذذي دراسذذة تديعذذة تذذول  Layes, Lalonde & Rebai( 2019دراسذذة)الدراسذذات السذذابقة منفذذا  .2
التذذدريب للذذوعي الفونولذذوجي لتحسذذين القذذدرة القرائيذذة للكلمذذات و ذذاح الكلمذذات علذذى عينذذة ناطقذذة بالل ذذة فعاليذذة 

 العر:ية ومماثلة من تي  المستوى الدراسي لحالة الدراسة.
 على طرق بناس وتصميم البرامج التدريبية وطرق تدريس اتطفال  وي صعو:ات التعلم. الاطلاع .3
  لال تحليل ات طاس الواردة في نراسة تالة الدراسة.سد الاتتياجات التدريبية من  .4
 استشارة المختصين في مجال التر:ية الخاصة و سا المعلمين و ولياس التلميس. .5
 تجزئة المفارات الرئيسية المستفدفة دلى مفارات فريية وانتراح محتوى نلري وتطبيقي لفا. .6
 لتقديم ملاتلاتفم تول البرنامج.عرلا البرنامج التدريبي في صورتح اتولية على المحكمين  .7
 بعد تعديلح بناس على آراس المحكمين وتوجيفاتفم. التوصل دلى الصورة النفائية للبرنامج .8

 الأهداف الفرعية للبرنامج:
 تنمية ندرة التلميس على السج  والقافية للكلمات. .1
 تنمية ندرة التلميس على تقسيم الكلمات دلى مقاط .  .2
 تنمية ندرة التلميس على تقسيم المقاط  دلى  صوات.  .3
 تنمية ندرة التلميس على ر:و الصوت بالحرف.  .4
 ذ تنمية ندرة التلميس على الدمج الصوتي. .5
 تنمية ندرة التلميس على تحديد الفونيم اتول وات ير من الكلمة.  .6
 تنمية ندرة التلميس على تسف الفونيم.   .7
 ستبدال فونيم.تنمية ندرة التلميس على ا  .8

 محتوى البرنامج التدريبي:
قذة، روعذي دقي 40جلسة تدريبية، بوان  جلستين  ل  سبوع، تي   انت مدة  ل جلسة  12يتضمن البرنامج 
مسذتويات  ساسذية للذوعي  (03ثذلاث)من اتسفل دلذى اتصذعب، تيذ  تناولنذا التذدريب عبذر  فيفا التسلسل التراكمي

  مذذن  ذذلال مذذن  الطفذذل  لمذذات ميلوفذذة علذذى بطانذذات ملونذذة ويطلذذب منذذح تقطيعفذذا الفونولذذوجي وهذذي: مسذذتوى الكلمذذة
دلى مقاط   و التعرف على الصوت النانص  و تعويض الحرف اتول،  ما على مستوى القافية فيمن  الطفذل  لمذة 

مذذة المطلو:ذذة ويطلذب منذذح الإتيذذا  بكلمذذات مماثلذذة  و يطلذذب منذذح التعذذرف علذذى الكلمذذة التذذي لفذذا نفذذس القافيذذة مذذ  الكل
 تسف المقط  ات ير ثم اتوسو  و ات ير ونراسة الكلمة  و المقط .المقط ، فيطلب من الحالة و ما على مستوى 

تعذذذدد  واسذذذتراتيجيةولتذذذدريس محتذذذوى البرنذذذامج اسذذذتخدمنا عذذذدة اسذذذتراتيجيات تدريسذذذية منفذذذا الطريقذذذة الصذذذوتية 
الحوا  من  ذلال الاسذتعانة بالتسذمي  واسذتخدام الصذور و ذسا القيذام بكتابذة الكلمذات والمقذاط  لزيذادة تفاعذل الطفذل 

 ، بطانذات عليفذا صذور الكلمذاتوترسيخ المفارات المستفدفة، وند تذم الاسذتعانة بعذدة وسذائل منفذا: جفذاز الكمبيذوتر
تقذذديم العديذذد مذذن التعزيذذزات الماديذذة والمعنويذذة، بالإضذذافة دلذذى تقذذويم مذذ  ،  لذذوا ،  وراق،  نذذلام ملونذذة، سذذبورة...الخ 

دوري لكذذذذل جلسذذذذة ثذذذذم تقذذذذويم نفذذذذائي للبرنذذذذامج مذذذذ  مطالاذذذذة الطفذذذذل بالقيذذذذام بذذذذيداس الواجاذذذذات المنزليذذذذة لزيذذذذادة ترسذذذذيخ 
 المكتساات، م  تقديم ت سية راجعة عن  ل نشاط. 

  



     
          

 

 خطوات تطبيق الدراسة:
      التذذذي تعذذذاني مذذذن عسذذذر واضذذذ  فذذذي تعلذذذم القذذذراسة  تذذذدريبي وتحديذذذد تالذذذة الدراسذذذةمج البعذذذد اتمذذذام ضذذذاو البرنذذذا

 تم تطبيق الدراسة وفق ثلاث مراتل  ساسية وهي: 
: ونذذد تذذم فيفذذا القيذذام بالقياسذذات اتوليذذة لرصذذد السذذلوك المذذد لي مرحلووة خووط الانطوولاق أو مرحلووة خووط القاعوودة .1

 الفونولوجي والقدرة القرائية.المتعلق بالخصائص السلو ية، ومفام الوعي 
 وهي مرتلة تنفيس البرنامج التدريبي. مرحلة التدخل:  .2
 وهي مرتلة قيا  مدى محافلة الحالة على تحسنفا في مستوى القدرة القرائية. مرحلة المتابعة: .3

 الأساليب الإحصائية المستخدمة:
د) .  (، فقذذذد تذذذم اسذذذتخدام  سذذذلو:ين بمذذذا    المذذذنفج المطبذذذق فذذذي الدراسذذذة  ذذذاح تجريبذذذي بتصذذذميم الفذذذرد الواتذذذ

اتصائيين هما: المتوسو الحسابي والنسب الم وية، من  لال نذراسة وتفسذير الجذداول والرسذوم البيانيذة لنتذائج العينذة 
 بفدف مقارنة  داس التلميس في مرتلة  و القاعدة، ومرتلة التد ل وفي مرتلة المتابعة بعد نفاية البرنامج التدريبي.

  ومناقشتها: النتائج -4
 عرت وتحليل نتائج الدراسة:

للتحقق من فاعليذة البرنذامج التذدريبي فذي تنميذة الذوعي الفونولذوجي لتحسذين القذدرة القرائيذة لذدى تالذة الدراسذة 
تمت الدراسة تسب متطلاات منفج الفذرد الواتذد) . ( وفذق ثذلاث مراتذل: مرتلذة  ذو الانطذلاق )مرتلذة القياسذات 

مذذن فعاليذذة البرنذذامج(، وسنوضذذ   مرتلذذة التيكذذد)المتابعذذة مرتلذذة تنفيذذس البرنذذامج( ومرتلذذة )التذذد ل اتوليذذة( ومرتلذذة 
 ما ييتي جمي  التد لات والاجراسات التي تمت في  ل مرتلة:في

 أولا: مرحلة خط الانطلاق )الخط القاعدي(: 
 ي:هالمد لي للحالة و لوك في هسه المرتلة تم القيام بعلاث تقييمات  ساسية ب رلا رصد الس  

 الاجتماعية والانفعالية(:)السلوكية تقييم الخصائص  .أ
انخفذذالا  تذم رصذذد الخصذذائص السذذلو ية للعينذذة فذذي اتبعذذاد العمانيذذة وهذذي: الافذذراط فذذي النشذذاط، اللانتاا يذذة      

تقذذذذدير الذذذذسات، نصذذذذور فذذذذي المفذذذذارات الاجتماييذذذذة، الاندفاييذذذذة، العدوانيذذذذة، الانسذذذذحابية، الاعتماديذذذذة علذذذذى مقيذذذذا  
 تائج تسب  بعاد المقيا   ما يلي:( و انت الن1999الزيات)

 ( يحدد الخصائص السلوكية)الاجتماعية والانفعالية( لحالة الدراسة1جدول )

 حدة الصعوبة الاعتمادية الانسحابية العدوانية الاندفاعية الذات اللانتباهية الافراط الدرجة الخام

 لا توجد صعوبة 10 13 15 18 20 21 19 23 نل من

بعذذاد العمانيذذة ( يتضذذ     التلميذذس عذذلاس الذذدين لا يعذذاني مذذن  ي اضذذطرابات سذذلو ية فذذي ات1مذذن الجذذدول )
 23وهذي  نذل مذن الدرجذة الخذام  21و 10السذلوك بذين الدرجذة الموضحة في الجدول، تي  تراوتت درجات تقدير 

 وهسا يعني    التلميس لا يوجد لديح  ي صعو:ة او اضطرا  سلو ي)اجتماعي  و انفعالي( وفق المقيا  المس ور.

 



 

 

 تقييم مستوى الوعي الفونولوجي: .ب
للذوعي الفونولذوجي والجذدول ( 2012تم تقييم مفام الوعي الفونولذوجي لحالذة الدراسذة باسذتخدام مقيذا  ازداو)

 التالي يوض  النتائج المتحصل عليفا:

 ( يحدد مستوى الوعي الفونولوجي للحالة2جدول )

 الدرجة المحصلة  الدرجة الخام  مهام الوعي الفونولوجي  الرقم

 01 03 الحكم على القافيات 01

 02 03 كلمة قافية 02

 01 03 انتاج كلمة تقفي مع كلمة مقصودة 03

 00 03 الصامتة بنفس تنتهي التي الكلمة 04

 01 03 المقطع الأولحذف  الحذف 05

 01 03 حذف المقطع الأوسط

 00 03 حذف المقطع الأخير

 01 03 الصوت الناقص 06

 00 03 تعويض الحرف الأول 07

 07 27 المجموع 

 الفونولذذذوجي سذذذواس(    الحالذذذة تحصذذذلت علذذذى درجذذذات منخفضذذذة فذذذي مفذذذام الذذذوعي 2يتضذذذ  مذذذن الجذذذدول )
     27نقذذذاط مذذذن  صذذذل  7بالنسذذذاة للقافيذذذة  و المقطذذذ   و الفونام)تذذذسف، تعذذذويض(  مذذذا تحصذذذلت علذذذى مجمذذذوع نذذذدره 
 ولوجي.في الا تاار المس ور، مما يدل على    الحالة لديفا ضعف واض  في مفارات الوعي الفون

 تقييم القدرة القرائية: .ت
بعذذد القيذذام بتطبيذذق محذذك الاسذذتاعاد وتذذوفير جميذذ  اللذذروف، نمنذذا بتطبيذذق ا تاذذار الكلمذذات و ذذاح الكلمذذات 

( ثذذذلاث مذذذرات بمعذذذدل قيذذذا  واتذذذد  ذذذل  سذذذبوعين، و لذذذك لتقيذذذيم نذذذدرة التلميذذذس عذذذلاس الذذذدين فذذذي نذذذراسة 2015 ذذذيس)لل
 المتداولة و اح الكلمات، والجدول التالي يوض  مستوى القدرة القرائية للحالة:الكلمات المتداولة، والكلمات غير 

 المتداولة وشبه الكلمات يرالانطلاق للكلمات: المتداولة، غ رحلة( يوضح قياسات قراءة التلميذ في م3جدول)

 النسبة المئوية المجموع شبه الكلمات كلمات غير متداولة كلمات متداولة القياس

 18.33 22 04 04 14 الأولالقياس 

 18.33 22 04 05 13 القياس الثاني

 20.00 24 03 06 15 القياس الثالث

 18.88 22.66 3.66 05 14 المتوسط الحسابي

( نجذذد    نذذراسة التلميذذس عذذلاس الذذدين للكلمذذات المتداولذذة والمعروفذذة  فضذذل مذذن نراستذذح 3مذذن  ذذلال الجذذدول )
 لمذذة صذذحيحة، بينمذذا  14للكلمذذات غيذذر المتداولذذة و ذذاح الكلمذذات، تيذذ  بلذذغ المتوسذذو الحسذذابي للكلمذذات المتداولذذة 

 لمذة  40 لمذة مذن بذين  3.66لكلمذات بلذغ  لمات،  ما متوسو نراسة  اح ا 05بلغ متوسو الكلمات غير المتداولة 
 لمذذة مذذن بذذين  24و 22 مذذا مجمذذوع الكلمذذات التذذي تمكذذن التلميذذس مذذن نراستفذذا فذذي القياسذذات العلاثذذة، فتراوتذذت بذذين 

%، وهذذذسا  يذذذدل    التلميذذذس 20.00% و18.33 لمذذذة مقذذذررة تسذذذب المقيذذذا ، و:نسذذذب م ويذذذة تراوتذذذت بذذذين  120
 عي التد ل لعلاجي لتحسين القدرة القرائية للحالة. يعاني من عسر في القراسة، مما يستد

 ثانيا: مرحلة التدخل:
      بعذذذد تفي ذذذة جميذذذ  اللذذذروف الماديذذذة والنفسذذذية وايجذذذاد البي ذذذة المناسذذذاة لتنفيذذذس البرنذذذامج التذذذدريبي تذذذم الشذذذروع 

الفونولذذوجي لذذدى  جلسذذة تدريبيذذة، بفذذدف تنميذذة مفذذارات الذذوعي 12فذذي التطبيذذق وتنفيذذس الجلسذذات التدريبيذذة وعذذددها 



     
          

 

تالذذة الدراسذذة، تيذذ   بذذدى التلميذذس اسذذتعدادا وتجاو:ذذا  بيذذرين مذذ  اتنشذذطة والتمذذارين  ذذلال سذذير الجلسذذة التدريبيذذة 
اتولذذى والعانيذذة، و:ذذد  يلفذذر عليذذح بعذذض التحسذذن بعذذد  جلسذذتين مذذن اتسذذبوع اتول،  مذذا يلفذذر  لذذك فذذي القيذذا  

 ذاح  لمذات،  مذا   06 لمات غيذر متداولذة و 08 لمة متداولة و 20اتول في مرتلة التد ل، تي  استطاع نراسة 
 لمذذة متداولذذة  28نتذذائج القيذذا  العذذاني،  انذذت فذذي نفايذذة الجلسذذة الرابعذذة مذذن التذذد ل، تيذذ  اسذذتطاع التلميذذس نذذراسة 

   ااه  لمات والجدول التالي يوض  الكلمات المقروسة والقياسات الموافقة لفا: 10 لمة غير متداولة و 14و

 ( يوضح عدد الكلمات المقروءة خلال القياسات الخمس خلال مرحلة التدخل4جدول )

 النسبة المئوية المجموع شبه الكلمات كلمات غير متداولة كلمات متداولة القياس
 28.33 34 06 08 20 القياس الأول
 40.83 49 09 12 28 القياس الثاني
 52.50 63 14 18 31 القياس الثالث

 67.50 81 19 26 36 الرابعالقياس 
 القياس الخامس
 والنسبة المئوية

39 37 26 98 81.16 
97.50% 92.5% 65.00% 81.66% 

 54.16 65 14.80 20.20 30.80 المتوسط الحسابي

( نلاتذذأ    هنذذاك تحسذذن ملحذذوا فذذي النتذذائج التذذي تحصذذل عليفذذا التلميذذس فذذي مرتلذذة 4مذذن  ذذلال الجذذدول )
 لمذذة فذذي القيذذا   20التد ل)مرتلذذة تطبيذذق البرنذذامج(، تيذذ  تمكذذن مذذن التذذدرج فذذي نذذراسة الكلمذذات المتداولذذة مذذن 

 لمذذات غيذذر متداولذذة فذذي  08 لمذذة فذذي القيذذا  الخذذامس،  مذذا تمكذذن مذذن نذذراسة  40 لمذذة مذذن بذذين  39الاول الذذى 
          ذاح  لمذذات 06الذى تمكنذح مذن نذراسة  بالإضذافة ذاح  لمذة غيذر متداولذة فذي القيذا  الخذامس،  37القيذا  اتول و
 120 لمذة صذحيحة مذن بذين  98 لمة في القيا  الخامس، وإجمالا استطاع التلميس نذراسة  26ول وفي القيا  ات

( والذسي 2015لذة التذد ل تسذب ا تاذار نذراسة الكلمذات و ذاح الكلمذات ل ذيس)كلمة في القيا  الخامس ونفاية مرت
       لمذذذة، ففذذذو لا يعذذذاني 97  ذذذفر وتمكذذذن مذذذن نذذذراسة  10سذذذنوات و 10يذذذنص علذذذى    الطفذذذل ا ا  ذذذا  عمذذذره بذذذين 

ر مذذن عسذذر فذذي القذذراسة، وهذذسا يذذدل علذذى    البرنذذامج التذذدريبي لتنميذذة الذذوعي الفونولذذوجي لذذح فعاليذذة فذذي عذذلاج عسذذ
 القراسة لدى تلميس الصف الراب  ابتدائي.  

 ثالثا: مرحلة المتابعة:
مرتلذذة المتابعذذة هذذي مرتلذذة الخاصذذة برصذذد مذذدى محافلذذة الحالذذة علذذى مسذذتوى القذذدرة القرائيذذة المحققذذة بعذذد 

ه فقذذد تمذذت هذذسمرتلذذة التذذد ل علذذى ا تاذذار نذذراسة الكلمذذات و ذذاح الكلمذذات والتحقذذق مذذن فاعليذذة البرنذذامج التذذدريبي، 
جلسذذات متااعذذدة، تيذذ   انذذت المذذدة الفاصذذلة بذذين الجلسذذة والا ذذرى مذذدة  سذذبوعين، تيذذ  نمنذذا  03المرتلذذة  ذذلال 

بإعادة القيا  لمعرفة مدى محافلة التلميس على النتائج المحققة في مرتلة التذد ل، ا  تمكذن التلميذس مذن المحافلذة 
 نصف  ما هو موض  في الجدول:على مستواه القرائي طيلة فترة المتابعة والتي دامت  فر و 

 ( يوضح نتائج القياسات في مرحلة المتابعة على اختبار الكلمات وشبه الكلمات5)جدول 

 النسبة المئوية 120المجموع/ شبه الكلمات كلمات غير متداولة كلمات متداولة القياس

 80.00 96 24 35 37 القياس الاول

 79.16 95 23 35 37 القياس الثاني

 80.00 96 23 34 38 الثالث القياس

 79.44 95.33 23.33 34.66 37.33 المتوسط الحسابي



 

 

 120 لمذذة صذذحيحة مذذن بذذين  96( نلاتذذأ    التلميذذس عذذلاس الذذدين تمكذذن مذذن نذذراسة 5مذذن  ذذلال الجذذدول )
 96العالعذة نذر   لمة صحيحة،  مذا فذي جلسذة المتابعذة  95كلمة في جلسة المتابعة اتولى ، وفي الجلسة العانية نر  

% وهذذسا يذذدل 79.44 لمذذة و:نسذذاة تقذذدر بذذذذ:  95.33كلمذذة صذذحيحة بمتوسذذو نرائذذي لجلسذذات المتابعذذة الذذعلاث يبلذذغ 
علذى    الحالذذة اسذذتطاعت المحافلذة علذذى تحسذذنفا فذذي مسذتوى نذذراسة الكلمذذات و ذذاح الكلمذات، ممذذا يعنذذي    هنذذاك 

ي لتحسذذين القذذدرة القرائيذذة لحالذذة الدراسذذة، والرسذذم البيذذاني التذذالي فعاليذذة للبرنذذامج التذذدريبي فذذي تنميذذة الذذوعي الفونولذذوج
يوض  رصد نتائج نراسة الكلمذات المتداولذة والكلمذات ال يذر متداولذة و ذاح الكلمذات فذي المراتذل العلاث)مرتلذة  ذو 

 القاعدة، مرتلة التد ل ومرتلة المتابعة( لحالة الدراسة:

 القدرة القرائية للعينة( يمثل الرسم البياني مستوى 1شكل )

(  نذذح يمعذذل الرسذذم البيذذاني لمسذذتوى القذذدرة القرائيذذة لحالذذة الدراسذذة، تيذذ  يشذذير المنحذذى 1يتضذذ  مذذن الشذذكل )
يذذن تذم   ذذس القياسذات اتوليذذة لمسذتوى القذذراسة وتلفذر  نفذذا ثابتذة عنذذد مسذتوى متذذدني  لذى مرتلذذة الانطذلاق، داتزرق 

حنى الملو  باتتمر فيمعل مرتلة التد ل، ويلفر التحسذن الملحذوا لنتذائج ما المن (، 3كما هو مبين في الجدول )
(،  مذذا بالسذذاة للمنحنذى الملذذو  بات ضذر  فيمعذذل مسذذتوى اتداس 4القذدرة القرائيذذة للعينذة  مذذا هذذو محذدد فذذي الجذدول )

 (. 5ي الجدول )القرائي في مرتلة المتابعة، والتي تبين محافلة التلميس على التحسن المسجل،  ما هو مبين ف
 ب. مناقشة نتائج الدراسة:

  فرت نتائج الدراسة تحسنا واضحا لنتائج التلميذس عذلاس الذدين فذي مسذتوى القذدرة القرائيذة علذى ا تاذار نذراسة 
   (، وهذذذسا يذذذدل علذذذى    للبرنذذذامج التذذذدريبي لتنميذذذة الذذذوعي الفونولذذذوجي فعاليذذذة 2015الكلمذذذات و ذذذاح الكلمذذذات لل ذذذيس)

القدرة القرائية لدى تالة الدراسة، ويمكن تفسير هذسه النتيجذة فذي ضذوس معطيذات الاطذار النلذري  في تحسين مستوى 
مذذن هذذسه الدراسذذات التذذي تطابقذذت نتائجفذذا  اونتذذائج الدراسذذات التجريبيذذة السذذابقة اتجنبيذذة منفذذا والعر:يذذة، ونذذس ر بعضذذ

لذى تنميذة الذوعي الفونولذوجي، والتذي طاقذت علذى القائمذة ع  مذ  نتذائج الدراسذة الحاليذة تذول فعاليذة البذرامج التدريبيذة
  التذذي   ذذارت نتائجفذذا  Layes, Lalonde & Rebai( 2019عينذذة مماثلذذة للدراسذذة الحاليذذة، نذذس ر منفذذا دراسذذة)

بحيذ  تلفذر المعالجذة الصذوتية ، لى فعالية التدريب الصوتي تي     هسا التدريب يزيد من التحصيل فذي القذراسة د
 .(Kibby, Lee, & Dyer, 2014القدرة على القراسة ب ض النلر عن نواعد الإملاس.)كمساهم  ساسي في 
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  كمذذا تؤ ذذد النتذذائج التذذي توصذذلنا دليفذذا دلذذيلا  دضذذافي ا علذذى    التذذد ل الصذذوتي نذذد يذذؤدي دلذذى ت ييذذرات نوييذذة 
،  يضذا تطابقذت نتذائج في التمعيلات الصوتية اتساسية، والتي بدورها تجعل عمليات المعالجذة الصذوتية  كعذر  فذاسة

التذي طاقذت علذى عينذة مماثلذة  ,Rebaï & Mecheri, 2005)  (Layes, Lalonde دراسذتنا مذ  نتذائج  دراسذة
     ابتذذذدائي ومقذذذارنتفم مذذذ  عينذذذة  5و 4لدراسذذذتنا مذذذن  وي عسذذذر القذذذراسة ونذذذاطقين بالل ذذذة العر:يذذذة ومسذذذتواهم الدراسذذذي 

ي لمفذذارتين  ساسذذيتين مذذن المفذذارات الل ويذذة العليذذا وهمذذا: الذذوعي مذذن العذذاديين، تيذذ  اسذذتفدف التذذدريب الفونولذذوج
التيكيذد عليفمذا   عوامذل تنبؤيذة رئيسذية   تذموالتذي  (RAN)والتسذمية الآليذة السذريعة  (MA) المورفولوجي)الصذرفي(

الذذوعي لعسذذر القذذراسة فذذي الل ذذة العر:يذذة، ونذذد   فذذرت النتذذائج تحسذذن  وي عسذذر القذذراسة فذذي مسذذتوى التسذذمية الآليذذة و 
ذذذن فالفونولذذذوجي،  مذذذا العذذذاديو   تحسذذذنوا فذذذي الذذذوعي المورفولذذذوجي فقذذذو،  مذذذا تؤ ذذذد نتائجنذذذا    التذذذد ل الصذذذوتي تسف

المعالجذة الصذوتية للمذذزج وفذك التشذذفير والذسي  ذذا  لذح اتثذذر الإيجذابي علذذى تحسذين دنذذة نذراسة الكلمذذات وفذك تشذذفير 
  (Falth, Idor, &Tomas, 2011 ; Lyster, 2002) . ذذاح الكلمذذات بمذذا يتفذذق مذذ  نتذذائج الدراسذذات السذذابقة

 Musa (2016ودراسة) Snowling (2000و يضا اتفقت نتائج الدراسة الحالية م  نتائج دراسات  ل من دراسة)

& Balami (التذي  كذدت جميعفذا علذى تحسذين اتداس القرائذي بعذد 2012( ودراسذة الشذحات)2007ودراسذة علذي )
  التذذدريب علذذى مفذذارات الذذوعي الفونولذذوجي لذذدى ف ذذة اتطفذذال المتمدرسذذين و يضذذا فذذي ريذذالا اتطفذذال، و لذذك بنذذاس 
عذذذن العلانذذذة السذذذببية الايجابيذذذة المتاادلذذذة بذذذين مت يذذذري الذذذوعي الفونولذذذوجي ومسذذذتوى القذذذراسة، والتذذذي تؤ ذذذدها عديذذذد 

 ;Macmillan, 2002)(، و يضذا دراسذات: 2014( ودراسة منتصذر وآ ذرو )2010منفا دراسة ل يس)الدراسات 

Mann & Foy,2003; Michal, Dougherty & Deutsch, 2007; Peeters , Verhoeven, Moor 

& Balkom 2009) 
ريبي علذذذى بالإضذذافة دلذذذى مذذا سذذذبق يمكذذن تفسذذذير النتذذائج المتحصذذذل عليفذذا  يضذذذا، هذذو اعتمذذذاد البرنذذامج التذذذد

الطريقة الصوتية في التدريس و سلك الطريقة الكليذة،  ي الانتقذال مذن الكذل دلذى الجذزس ومذن المحسذو  دلذى المجذرد 
بدسا بتحليل الكلمة دلى المقط  ثم دلى الفونيم، فإدراك التلميس لفسا التحليل و:فسه المسذتويات، يمكنذح مذن القذدرة علذى 

ت  لمات متداولة في محيو الطفذل،  و غيذر متداولذة  و  ذاة  لمذات وهذسه لفأ الكلمات بطريقة صحيحة، سواس  ان
(  فذذي تقذذديم الا تاذذار التشخيصذذي لعسذذر 2015القذذدرة تمكنذذح مذذن القذذراسة بطريقذذة صذذحيحة، وهذذسا مذذا يؤ ذذده ل ذذيس)

سذذية فذذي القراسة)ا تاذذار نذذراسة الكلمذذات و ذذاح الكلمذذات( بذذي : " نذذراسة الكلمذذات و ذذاح الكلمذذات تمعذذل المفذذارات اتسا
 ذسلك و  ،" فذا الطفذلالتعرف على الكلمات  ثناس القراسة، و:التالي ففي مؤ رات تقيقية على القدرة القرائية التي يمتلك

 ديجابيذذا   اعتمذذدنا فذذي بنذذاس وتنفيذذس البرنذذامج علذذى مبذذد  التشذذويق والتعزيذذز المذذادي والمعنذذوي للتلميذذس ممذذا  وجذذد تفذذاعلا 
التدريبيذذة بالإضذافة دلذى التنذذوع فذي تنفيذس التذذدرياات والتمذارين لمفذارات الذذوعي  مذن طذرف التلميذس فذذي انجذاز اتنشذطة

الفونولذذذذوجي عذذذذن طريذذذذق عذذذذرلا محتذذذذوى الجلسذذذذات اسذذذذتماعا وتحذذذذدثا ونذذذذراسة و تابذذذذة، و يضذذذذا التنذذذذوع فذذذذي اسذذذذتخدام 
دام وسذذائل دلذذى اسذذتخ بالإضذذافةاسذذتراتيجيات وطرائذذق التدريس)تعذذدد الحذذوا ، الطريقذذة الصذذوتية، تحليذذل المفمذذة...( 

متنوعذذة  جفذذاز الكمبيذذوتر، آلذذة التسذذجيل، الصذذور والاطانذذات واتلذذوا ...الخ،  مذذا روعذذي  ذذسلك فذذي بنذذاس البرنذذامج 
  التذذدريبي تسلسذذل المفذذارات المسذذتفدفة بمذذا يتناسذذب ونذذدرات التلميذذس عذذلاس الذذدين، مذذ  تقذذويم مسذذتمر وت سيذذة راجعذذة 

 الكلمات لرصد الت ير في اتداس القرائي لحالة الدراسة.عن طريق الملاتلة وا تاار نراسة الكلمات و اح 
كل  لك  سفم في نجاح البرنامج التدريبي وتحقيق الفدف العام لح، فضعف الوعي الفونولذوجي يعتبذر عذاملا 
سذذببيا لعسذذر القذذذراسة  مذذا   رنذذا، و ذذذسلك عامذذل منبذذل عذذذن مسذذتوى اتداس القرائذذي لذذذدى اتطفذذال مسذذتقبلا، فالتذذذد ل 

 لال الكشف والتطوير للوعي الفونولوجي في مراتل الطفولذة الماكذرة يسذفم فذي الونايذة مذن اضذطرابات  الماكر من



 

 

الل ذذذة بصذذذفة عامذذذة، وعسذذذر القذذذراسة بصذذذفة  اصذذذة، وهذذذسا التذذذد ل الماكذذذر يكذذذو  لذذذح  ثذذذر ايجذذذابي فذذذي تحسذذذين الل ذذذة 
 ا ول ويا لتعلم مفارات القراسة مستقبلا.الشفوية)القرائية والكتابية( للأطفال، ويجعلفم  كعر استعدادا نفسيا، معرفي

 الخلاصة:-5
بنذذاس علذذى مذذا سذذبق، نسذذتنتج    للبرنذذامج التذذدريبي فذذي تنميذذة الذذوعي الفونولذذوجي فعاليذذة فذذي تحسذذين القذذدرة 

( و:حالة واتذدة فقذو، نلذرا القرائية لدى عسير القراسة لحالة الدراسة، تي  استخدمنا منفج الفرد الواتد بتصميم) . 
للروف جائحة  ورونا  لال هسه الفترة، وند   فرت تالة الدراسذة تحسذنا واضذحا بعذد مرتلذة التذد ل علذى مسذتوى 
 بعاد القدرة القرائيذة الذعلاث:  القذدرة علذى نذراسة الكلمذات المتداولذة، القذدرة علذى نذراسة الكلمذات غيذر المتداولذة والقذدرة 

ات، و ا  مجموع الكلمات الصحيحة التي تمكن التلميس من نراستفا فذي  ذل بعذد علذى الترتيذب على نراسة  اح الكلم
 لمذة صذحيحة  98 لمة في  ل بعد  و:مجموع  لي يقذدر بذذ:  40 لمة صحيحة من بين  26و 37، 39كما يلي: 
 %. 81.10 لمة على ا تاار نراسة الكلمات و اح الكلمات و:نساة اجمالية تقدر بذ:  120من بين 

 هذذسه النتذذائج تؤ ذذد نجذذاح البرنذذامج التذذدريبي فذذي تحقيذذق هدفذذح العذذام و لذذك نتيجذذة لمذذا تلقذذاه التلميذذس عذذلاس الذذدين 
مذن تذدرياات فعالذذة رفعذت مذذن مسذتوى المعالجذذة الفونولوجيذة لديذح مذذن علذى عمليذذات التحليذل والتجميذذ  و ذسا الحذذسف 

لإضذافة دلذى تذدريب الحالذة علذى اسذتخدام المعجذم المفرداتذي الدمج للفونيمات والتحويذل فيمذا بذين هذسه المكونذات، باو 
السهني عن طريق استدعاس  لمات من الساكرة طويلة المدى من  لال تقديمح عدة  لمات بذدل  لمذة واتذدة مطلو:ذة 

،  ذل ىضمن جلسة تعويض الحرف اتول بحرف آ ر والحصول على  لمذة جديذدة والاحذ  عذن الكلمذات التذي تقفذ
حسذين القذذدرة الفونولوجيذة لحالذة الدراسذذة عذن طريذذق التذدريب الفونولذوجي والذذسي  ذا  لذذح تذيثير  بيذذر  لذك سذاهم فذذي ت

 هميذة في تطوير القذدرة علذى نذراسة الكلمذات الميلوفذة بتلقائيذة وفذك تشذفير  ذاح الكلمذات، وعمومذا تؤ ذد هذسه الدراسذة 
ت بطلانذة وفذك تشذفير  ذاح الكلمذات لتحسذين الوعي الفونولوجي  خيذار نابذل للتطبيذق لتحسذين مفذارات نذراسة الكلمذا

 اتداس القرائي لدى اتطفال  وي عسر القراسة.
 الإحالات والمراجع:  -

(. الذذذذذذوعي الفونولذذذذذذوجي وسذذذذذذيرورات دكتسذذذذذذا  القذذذذذذراسة عنذذذذذذد الطفذذذذذذل: دراسذذذذذذة طوليذذذذذذة تتا يذذذذذذة 2012دزداو  ذذذذذذييقة)
) طروتذذذذذة د تذذذذذوراة غيذذذذذر منشذذذذذورة(. جامعذذذذذة مذذذذذن بدايذذذذذة السذذذذذنة اتولذذذذذى ابتذذذذذدائي دلذذذذذى السذذذذذنة العانيذذذذذة دبتدائي

 بوزريعة. الجزائر.
(. الإضذذذذذذذذطرابات النطقيذذذذذذذذة والفونولوجيذذذذذذذذة. ترجمذذذذذذذذة: جفذذذذذذذذاد محمذذذذذذذذد تمذذذذذذذذدا  2009بيرنعذذذذذذذذال, ج., بانكسذذذذذذذذو ,  )

 وموسى محمد عمايرة.  اترد : وائل للنشر.
القذذذذذراسة. (. دور التذذذذذدريب علذذذذذى الذذذذذوعي الصذذذذذوتي فذذذذذي عذذذذذلاج صذذذذذعو:ات 2006جذذذذذلال الذذذذذدين، سذذذذذليما  محمذذذذذود)

 ..2006بح  منشور بكتا  المؤتمر العلمى الساد  لجم ية القراسة والمعرفة يوليو 
 (. القراسة الونائية. القاهرة: عالم الكتب.2013جلال الدين، سليما  محمود)
(. دراسذذذذذذة الذذذذذذوعي الفونولذذذذذذوجي ومذذذذذذا يترتذذذذذذب عليذذذذذذح مذذذذذذن اضذذذذذذطرابات النطذذذذذذق 2015تسذذذذذذن  تمذذذذذذد، عبذذذذذذد الفتذذذذذذاح)
مذذذذذذذن المذذذذذذذراهقين  وي التوتذذذذذذذد ومتلازمذذذذذذذة داو  والشذذذذذذذلل الذذذذذذذدماغي. المجلذذذذذذذة الدوليذذذذذذذة والكذذذذذذذلام لذذذذذذذدى عينذذذذذذذة 
 (.4)6التر:وية المتخصصة 

(. نذذذذذراسات نلريذذذذذة تذذذذذول د ذذذذذكالية علانذذذذذة القذذذذذراسة بذذذذذالوعي الفونولذذذذذوجي. مجلذذذذذة دراسذذذذذات 2012تشذذذذذاني، سذذذذذعاد)
 (.9نفسية وتر:وية، جامعة ناصدي مر:اح، ورنلة. )



     
          

 

(. فاعليذذذذذذذة برنذذذذذذذامج محوسذذذذذذذب لتنميذذذذذذذة الذذذذذذذوعي الفونولذذذذذذذوجي. مجلذذذذذذذة 2019تمذذذذذذذدا ، محمذذذذذذذد والبلذذذذذذذوي، فيصذذذذذذذل)
 (. 1)33النجاح للأبحاث)العلوم الإنسانية(. 

(. المفذذذذذذارات الل ويذذذذذذة: مسذذذذذذتوياتفا، تدريسذذذذذذفا، صذذذذذذعو:اتفا. القذذذذذذاهرة: دار الفكذذذذذذر 2014ر ذذذذذذدي،  تمذذذذذذد طعميذذذذذذة)
 العر:ي.

وجي فذذذذذي تحسذذذذذين بعذذذذذض المفذذذذذارات (. فاعليذذذذذة برنذذذذذامج تذذذذذدريبي للذذذذذوعي الفونولذذذذذ2007سذذذذذعد، مذذذذذراد علذذذذذي ييسذذذذذى)
القرائيذذذذذة فذذذذذي الل ذذذذذة الانجليزيذذذذذة لذذذذذدى تلاميذذذذذس الصذذذذذف الخذذذذذامس الابتذذذذذدائي  وى صذذذذذعو:ات القذذذذذراسة.  مجلذذذذذة 

 (.72كلية التر:ية، جامعة بنفا. )
(. مقدمذذذذذذة 2009طيبذذذذذي، سذذذذذذناس عورتذذذذذذاني، ال ذذذذذزو، عمذذذذذذاد محمذذذذذذد، منصذذذذذور، نذذذذذذا م والسذذذذذذرطاوي، عبذذذذذد العزيذذذذذذز)

 دار وائل للنشر والتوزي .ني صعو:ات القراسة. عما : 
(. علانذذذذذة الذذذذذوعي الفونولذذذذوجي بمسذذذذذتوى القذذذذذدرة القرائيذذذذذة لذذذذدى التلاميذذذذذس الطذذذذذور الإبتذذذذذدائي 2009ل ذذذذيس دسذذذذذماعيل)

 -3847(. 38)10عسير القراسة. مجلة الطفولة العر:ية. 
مر ذذذذذدين (. مذذذذذنفج بحذذذذذ  الفذذذذذرد الواتذذذذذد وتصذذذذذميماتفا التجريبيذذذذذة للاذذذذذاتعين والمعذذذذذالجين وال2018معمريذذذذذة، بشذذذذذير)

 2020جويليذذذذذذذة  10النفسذذذذذذذيين. الكتذذذذذذذا  السذذذذذذذنوي.  ذذذذذذذاكة العلذذذذذذذوم النفسذذذذذذذية العر:يذذذذذذذة. تذذذذذذذاريخ الاسذذذذذذذترجاع 
 http://www.arabpsynet.com/Documents/DocMaamriaSingleSubjectResearch.pdfمن: 

(. الذذذذذذذوعي الفونولذذذذذذذوجي لذذذذذذذدي 2014منتصذذذذذذذر، مسذذذذذذذعودة، بذذذذذذذن الشذذذذذذذايب محمذذذذذذذد الساسذذذذذذذي  ول ذذذذذذذيس اسذذذذذذذماعيل)
(. ذمجلة 5ذذذذذذذذذ  4اتطفذذذذذذال عسذذذذذذيري القذذذذذذراسة: معطيذذذذذذات ميدانيذذذذذذة مذذذذذذن بعذذذذذذض تلاميذذذذذذس المرتلذذذذذذة الابتدائيذذذذذذة)

 (. 15العلوم الإنسانية والإجتمايية )
 05سذذذذذذر القرائذذذذذذي. تذذذذذذاريخ الاسذذذذذذترجاع (. برنذذذذذذامج رو  ديفيذذذذذذز لخفذذذذذذض مشذذذذذذكلة الع2016مر ذذذذذذز سذذذذذذيتي، مصذذذذذذر)

  http://www.seti-center.com/deslksia.htmlمن:  2020سبتمبر 
(. صذذذذذذذذعو:ات  الذذذذذذذذتعلم مففومفذذذذذذذذا، 2007هلاهذذذذذذذذا  دانيذذذذذذذذال، جذذذذذذذذو  لويذذذذذذذذد،  وفمذذذذذذذذا  جويذذذذذذذذد ومارغريذذذذذذذذت وايذذذذذذذذد)

 طبيعتفا، التعلم العلاجي، ترجمة عادل عبد الله محمد. عما : دار الفكر للنشر والتوزي .
(. صذذذذذذذذذعو:ات الذذذذذذذذذتعلم النلذذذذذذذذذري والتطبيقذذذذذذذذذي. عمذذذذذذذذذا : دار ميسذذذذذذذذذرة للنشذذذذذذذذذر والتوزيذذذذذذذذذ  2003الذذذذذذذذذونفي، راضذذذذذذذذذي)
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