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  :الملخص

في ضوء المناهج المعاد كتابتها  ،إلى التعرف على الصعوبات التي تعيق تطبيق التقويم المستمر ،هدفت هذه الدراسة     
قد اعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي ؛ و باعتبارهم المنفذين للمناهج ،في المرحلة الابتدائية، من وجهة نظر الأساتذة

أستاذة، تم اختيارهم أستاذا و  290قوامها  ،على عينة من أساتذة التعليم الابتدائيتم تطبيقها  أربعة مقاييس،التحليلي، باستخدام 
في التعليم  مها أن صعوبة تطبيق التقويم المستمربطريقة العينة العشوائية الطبقية. توصلت الدراسة إلى جملة من النتائج أه

 استخدام أساليب متعددة، بينما كان استخدام الشبكات الأقل صعوبة من وجهة نظر الأساتذة.الاكتظاظ و الابتدائي تتمثل في 

 ؛ الأساتذةالتقويم المستمر؛ صعوبات؛ التعليم الابتدائي الكلمات المفتاحية:

the difficulties that hinder the application of continuous assessment in the 

primary stage from the teachers point of view 

 Abdellatif FAREH*                   Mohamed Tahar TAABLI    

Algiers(2) University, Algeria 
 

Abstract 

         the present study aimed to identify the difficulties that hinder the application of continuous 

assessment in the light of the rewritten curricula in the primary stage from the teachers point of  view as 

they are implementers of the curricula. This study was based on a descriptive analytical approach, using 

four tests applied to a sample of teachers of primary education consisting of 290 teachers of both sexes. 

They were selected in a stratified random sampling method. The present study found several results, 

among which the most important was that the difficulty of applying the continuous assessment in 

primary education is related to the overcrowding and the use of multiple methods, while using of 

networks was of less difficulty degree according to them. 
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 : ةــقدمم
الذي يتصف بوتيرة متسارعة، أصبحت جودة  ،التطور التكنولوجيفي ظل هذا الانفجار المعرفي و       

التعليم من أهم التحديات التي تواجه النظم التربوية، التي تسعى  لتكون مخرجاتها على درجة عالية من 
الوصول به والرقي بالمجتمع و  ،ومؤهلين لأخذ زمام المبادرة ،الجودة، وتقدم للمجتمع أفرادا ذوي كفاءة عالية

مواكبة التغيرات و  ،يره من المجتمعات المتطورة، يتصف أفراده بالقدرة على الابداعإلى احتلال مكانة بين غ
التي  ،بالاعتماد على جودة وسائل القياس والتقويم ؛يفرضها التطور في كافة المجالات المتسارعة التي

النظام بناء على أسس علمية، باعتبار التقويم جزء عضويا من نسيج  ،تساعد في اتخاذ قرارات موضوعية
 التعليمي.

استجابة لتطور النظم التربوية العالمية، اتجهت اختيارات المدرسة الجزائرية إلى اختيار بيداغوجية و      
حرص القائمون على المنظومة ف من أجل الوصول بالتلميذ إلى المطمح المرغوب، ،المقاربة بالكفاءات

يُعدّ التقويم المستمر و  كعنصر من أهم عناصر المنهاج، ،على إدراج التقويم التربوي بمختلف أنواعه، التربوية
من العمليات التي تجرى خلال مهام تعليمية معينة، وذلك بهدف اخبار المتعلم والأستاذ بدرجة التحكم في 
الكفاءة المستهدفة، واكتشاف مواطن الصعوبة التي يصادفها التلميذ خلال تعلمه، من أجل ايجاد استراتيجيات 

 التقدم والتحسن.تمكنه من 

 الإشكالية:

تي يعتبر التقويم التربوي الو  ،2003/2004ابتداء من السنة الدراسية  ،منذ تنصيب المقاربة بالكفاءات    
 ،التقويم المستمر )التكويني( خاصة عمودها الفقري، نظرا للاختلالات التي لوحظت على هذه العمليةعامة و 

الساعة إلى الأفق المرسوم مقاربة بالأهداف، إلا أنها لم تصل إلى حد سواء إبان المقاربة بالمضامين أو ال
 \02المؤرخ في  06 \128المنشور رقم: و  ،2005 \03 \15المؤرخ في  05 \26لعل المنشور رقم: لها، و 
أعمال التلاميذ، ثم للذين يوضحان كيفية تقويم أداء و او  ،الصادرين عن وزارة التربية الوطنية ،2006 \09
 \21المؤرخ في  15 \193ابتداء من المنشور رقم:  ،شورات المتعاقبة التي جاءت لتنظم هذه العمليةالمن
المتضمن تعديل الإجراءات المتعلّقة بتقييم أعمال التلاميذ في مرحلة التعليم الابتدائي، وقد و  ،2015 \10

 ،2015 \12 \07المؤرخ في  15 \271ثم المنشور رقم:  ،كانت أبرز التعديلات إلغاء الاختبارات الشهرية
منها  ،على ضرورة تنويع استخدام مختلف استراتيجيات التقويم المستمرر ليؤكد حيث جاء هذا المنشو 

فليو )ملف الإنجاز(، وصولا إلى ما قامت به وزارة التربية  داء و البورتالأملاحظة والواجبات المنزلية و ال
ذة التعليم موجهة خصوصا إلى أسات ،نية حول التقويم التربوي باستشارة وط 2017 \2016السنة  فيالوطنية 

          ء.الابتدائي دون استثنا

، من تجديد للمناهج و تطويرها، تواكب 2000إن ما سعت إليه وزارة لتربية الوطنية منذ مطلع سنة       
كذلك تماشيا مع التغيرات هدها العالم في جميع المجالات، و من خلاله التطورات المتسارعة التي يش
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طلبها التي يت ،الاجتماعية على المستوى الوطني، معتبرة إياه إصلاحا بيداغوجيا و ضرورة من الضرورات
 .دوليينكلت هذه المهمة لمختصين محليين و قد أو التحول و التغير الدائم، و 

انتقاد ية، التي كانت محط نقد و لبيداغوجاستهدف الإصلاح بصفة عامة، تغيير الكثير من الممارسات او        
إدراج بعض الاستراتيجيات و  من الباحثين في المجال التربوي، كتفعيل دور المتعلم، على حساب المعلم،

النشطة، التي تشرك المتعلم في الوصول إلى المعرفة بدل أن يتلقاها، كما استهدف الإصلاح عملية التقويم، 
 .القياسلتربية و محل جدال المختصين في ا التي لا تزال

تقويم التربوي بالشكل المأمول، لم ينعكس على عملية ال ،لكن الملاحظ خلال هذا التحول في المناهج     
هو الاختبارات التحصيلية فقط، بينما بقي تطبيق  ،ظل التقويم المعتمد في الانتقال من سنة إلى أخرى و 

بين الممارسة الفعلية له، فعلى الوزارية المتعاقبة، و  المناشير يتأرجح بين ،التقويم التربوي بمختلف أنواعه
على شكل علامة يمنحها  ،تم تطبيق التقويم المستمر في المرحلة الأولى للإصلاح ،سبيل المثال لا الحصر
ية التي تحسب الفروض الشهرية، دون أن تحدد الكيفتحسب مع علامة الاختبار و  ،الأستاذ في نهاية الفصل

استبدالها بأساليب التقويم لاح، تم إلغاء الفروض الشهرية، و في المرحلة الثانية من الإص؛ و بها هذه العلامة
اذ ملف الإنجاز، ليستخدمها الأستالملاحظة و الواجبات المنزلية والأداء و المشاريع و  متمثلة في ،المستمر

من محطات تقييم التلاميذ، تتم المستمر، ثم إدراج المراقبة المستمرة كمحطة  في عملية التقويم التكويني أو
 .وفق مخطط مقترح من الوزارة، يترجم في شكل علامة تحفظ في دفتر امتحانات التلاميذ

إن هذا التذبذب في تطبيق التقويم التربوي في المدرسة الجزائرية، انعكس سلبا سواء على ممارسات       
على مستوى المقاطعة التربوية  سواء على المستوى الوطني أو ،الأساتذة، التي أظهرت اختلافا واسعا بينهم

يعطي للأولياء ، لا يبرز المستوى الحقيقي له، و نفسها، بالإضافة إلى ما تشهده نتائج التلاميذ من تضخم
من خلال امتحان نهاية المرحلة  ،صورة مغالطة عن أداء أبنائهم، فلا يكتشفون ضعفهم إلا بعد فوات الأوان

يها الابتدائية أو المتوسط أو البكالوريا، أو أنها لا تصف فعلا مستوى الكفاءات التي تسعى المناهج بجيل
هذا ما يدعونا إلى التساؤل عن الصعوبات التي تعرقل تطبيق التقويم المستمر و ا. الثاني إلى إرسائهالأول و 

 بكيفية صحيحة.

ذلك جاءت هذه الدراسة الموسومة بـ "صعوبات تطبيق التقويم المستمر في التعليم الابتدائي  من أجل         
متمثلا  ،من وجهة نظر الأساتذة" لتبحث في مصدر هذه الصعوبات على المستوى البيداغوجي لهذه العملية

بكات شلمتابعة و ااستخدام بطاقات الملاحظة و التكوين أثناء الخدمة، واكتظاظ الأقسام الدراسية، و في 
ما تتطلبه العملية من مقترحات التصحيح بالمعايير تخطيطا وتنفيذا و تحليلا، وتعدد أساليب التقويم، و 

 ت التالية:ح بالتالي التساؤلانطر و  .الشبكاتنتائج تحليل البطاقات و للمعالجة تتماشى مع 
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ائي من وجهة نظر أساتذة التعليم ما الصعوبات التي تواجه تطبيق التقويم المستمر في التعليم الابتد -1
 الابتدائي؟

 تعزى إلى نقص تكوين الأساتذة؟تنظيمية هل هناك صعوبات  -2

 تعزى إلى اكتظاظ الأقسام؟ تنظيمية هل هناك صعوبات -3

 شبكات التصحيح بالمعايير؟و ى إلى استخدام بطاقات هل هناك صعوبات بيداغوجية تعز  -4

 ام أساليب تقويم متعددة؟هل هناك صعوبات بيداغوجية تعزى إلى استخد -5

المستمر هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الأساتذة في تقدير درجة صعوبة تطبيق التقويم  -6
 ؟تعزى إلى الخبرة المهنية

 :فروض الدراسة

تعرقل عملية  تنظيمية وبيداغوجية صعوباتواجه تطبيق التقويم المستمر في التعليم الابتدائي ي -1
 تطبيقه. 

 نقص تكوين الأساتذة.تعزى إلى  تنظيميةصعوبات توجد  -2

 اكتظاظ الأقسام.تعزى إلى  تنظيميةصعوبات توجد  -3

 .شبكات التصحيح بالمعاييربطاقات و  ى إلى استخدامصعوبات بيداغوجية تعز توجد  -4

 .صعوبات بيداغوجية تعزى إلى استخدام أساليب تقويم متعددةتوجد  -5

الأساتذة في تقدير درجة صعوبة تطبيق التقويم المستمر توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين لا  -6
 .تعزى إلى الخبرة المهنية

 أهداف الدراسة:

نظرا لما يعتري هذه العملية التربوي عموما والتقويم المستمر بصفة خاصة، و نظرا لما يكتسيه التقويم     
المستوى التنفيذي في المؤسسات التربوية الجزائرية؛ تتجلى أهداف من مشاكل على المستوى التنظيمي و 

  : الدراسة الحالية في
 .التعرف على الكيفية التي يمارس بها الأساتذة التقويم المستمر -
 .الوقوف على معوقات تطبيق التقويم المستمر، من وجهة نظر الأساتذة -
 .طبيق التقويم المستمر في المرحلة الابتدائيةالإيجابيات التي تواكب تالتعرف على السلبيات و  -
 .التعرف على الاختلاف بين الأساتذة تبعا لمتغير الخبرة -
 تقديم مقترحات لتطوير عملية التقويم المستمر بالمرحلة الابتدائية. -
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 أهمية الدراسة:

إلى الأهمية التي تحظى بها المرحلة الابتدائية من التعليم، إذ  ،تعود أهمية هذه الدراسة بالدرجة الأولى     
على القائمين على تقنين  ،تمثل القاعدة التي تبنى عليها المراحل اللاحقة، وقد تعود أهمية هذه الدراسة

التقويم التربوي في المدرسة الجزائرية، من خلال رصد الصعوبات التي تواجه تطبيق التقويم المستمر بصفة 
 .بذلك تطوير آلياته من خلال ما تقترحه استنادا للنتائج التي توصلت إليهااصة، والتقويم التربوي عموما، و خ

اج بعض أساليب كما ترجع أهمية هذه الدراسة على القائمين بإعداد المناهج التربوية، من خلال إدر     
 .بما يسهل القيام بالعملية ،تحسينهاالتقويم المستمر و 

خاصة لمن يريد التعرف على الكيفية  ،تستفيد منها عدة جهات ،مادة علميةعد هذه الدراسة سندا و كما ت     
اللجان نخص بالذكر بتدائي في ظل المناهج الجديدة؛ و التي يجري بها التقويم المستمر في مرحلة التعليم الا

بمستوى تلاميذهم وأبنائهم الدراسي،  تبارهم معنيينباع ،الأولياءالمكلفة بإعداد المناهج وتطويرها، الأساتذة و 
 التقويم.ضا الباحثون في المجال التربوي وعلم النفس والقياس و أيو 

 حدود الدراسة:
تمت مجريات هذه الدراسة على مستوى ولاية الوادي، حيث أجريت هذه في السنة الدراسية 

لابتدائي، )تم الحصول ( مقاطعة تربوية للتعليم ا33ثلاثين )، في ثلاث و 2017/2018و 2016/2017
التفتيش لولاية الوادي( مع عينة من أساتذة التعليم الابتدائي للغة ذه المعلومات من مصلحة التكوين و على ه

 العربية التابعين للمقاطعات التربوية السابقة الذكر.

 تحديد مصطلحات الدراسة:

 ،أثناء عملية التعلمتجاه المتعلم،  الأساتذةالتي يقوم بها هو عملية جمع البيانات، : التقويم المستمر
ية راجعة لهم سواء كانت شفوية تقدم تغذكالملاحظة، والواجبات المنزلية، والمشاريع، مستخدمين عدة أساليب 

 مكتوبة، تسهم في تخطي الصعوبات التي تواجههم أثناء تعلمهم. أو

العوامل المحدد في أداة الدراسة الدراسة، العوائق و د بها في هذه المقصو :  صعوبات تطبيق التقويم المستمر
التي تحول دون قيام أساتذة التعليم الابتدائي بتطبيق كل ما يتعلق بالتقويم المستمر وفق ما تبنته وزارة 

 .التربية الوطنية في السندات الرسمية أو المناشير التنظيمية
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 الإطار النظري والدراسات السابقة

 الحفظ واسترجاع الحلول النموذجية،يدي يرتكز على تراكم المعلومات و نظام تقويم تقلإن الانتقال من 
لا يمكن  - بالإضافة إلى التحكم فيها –واستخدامها الناجع  ،المعلوماتإلى نظام يتطلب تجنيد المعارف و 

 أن يكون دفعة واحدة، بل يتطلب مرحلة انتقالية تدريجية.
اســــتخدامها انة هامة لعملية تجنيد المعارف و هذه المرحلة الانتقالية مك ينبغي أن يخصــــص التعلم في      

هذا لا يمية إدماجية، و مختلف الأنماط...( في وضـــــعيات تقو )وضـــــعيات إدماجية، وضـــــعيات مشـــــكلة من 
 يمنع المراقبة الدورية بأشكالها المعهودة للمعلومات المكتسبة.

تجرى خلال مهام تعليمية معينة، وذلك بهدف اخبار المتعلم من العمليات التي  مســــــــــــــتمريُعدّ التقويم ال    
ة المســــــتهدفة، واكتشــــــاف مواطن الصــــــعوبة التي يصــــــادفها التلميذ خلال ءوالمدرس بدرجة التحكم في الكفا

لأن الغاية منه ليس التقويم بل هي التكوين  ؛تعلمه، من أجل ايجاد اســتراتيجيات تمكنه من التقدم والتحســن
لتلميذ الذي ل مختلف مركبات الكفاءةوالتحســــــــن في  ،حداث التغيير المســــــــتمرإوالتطوير الذي يســــــــعى إلى 

 نقومه. 
 مفهوم التقويم المستمر:

ـــــــــــــــتمر على هذا الأسلوب هو" سكريفين "       يشير أبو لبدة إلى أن أول من أطلق مصطلح التقويم المسـ
Scriven  واســــــــــــــتخــدمــه في  ،م في معرض حــديثــه عن تطوير المنهج وطوره بلوم وزملاؤه 1967في عــام

 ( 39، 2004 الشيخ،)مسـار عملية التعليم والتعلم. 

الصعيدي" التقويم المستمر" هو إجراء يرافق عمليتي التعلم والتعليم بقصد بلوغ الطالب عمر حسب "و      
 ،والمعارف المطلوبة، وتوفير التغذية الراجعة له بما يكفل تصويب مسيرته التعليميةمستوى الإتقان للمهارات 
   (25، 2002، الصرافومواصلة عملية التعلم" )

 أساليب التقويم:
للوصول إلى ثبات  ،متنوعة في عملية التقويمأساليب متعددة و يستخدم المهتمون بعمليات التقويم 

ووســــــائله، "فالأســــــاليب هي النتائج التي يحصــــــلون عليها، لذلك توجب التمييز بين أســــــاليب التقويم وأدواته 
بعدد  ،الإجراءاتالمقوم لتنفيذ عملية التقويم، ويســــــــــــــتعان في هذه الطرق و  التي يتبعها ،الإجراءاتالطرق و 

التي تعين على إجراء التقويم،  ،البياناتلمعلومات و تمكن من الحصول على ا من الأدوات أو الوسائل التي
 (69، 2011)هاشم والخليفة، بذلك يكون الأسلوب أشمل من الأداة أو الوسيلة" و 

 :في المدرسة الجزائرية إجراءات تطبيق التقويم المستمر
: تعديل الإجراءات المتضــــــمن  2015 /10 /21المؤرخ في:  15 /193المنشــــــور رقم: مما ورد في       

 المتعلّقة بتقييم أعمال التلاميذ في مرحلة التعليم الابتدائي، وقد كانت أبرز التعديلات: 
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 .2016/  2015إلغاء الاختبارات الشهرية ابتداء من الفصل الأوّل للسنة الدراسيّة  •
اج إليها التلاميذ في مرحلة إنّ إلغاء الاختبارات الشــــــــهرية يتطلب تعزيز المتابعة المســــــــتمرّة التي يحت      

ها بشـــــــكل مبكّر ليســـــــهل ك الثغرات والصـــــــعوبات التي يواجهالتعليم الابتدائي، ليتمكّن الأســـــــتاذ من اســـــــتدرا
معالجتها، وبذلك يصــــــبح التقييم مرافقة، وتكوينا يســــــاهم في تحســــــين الأداء البيداغوجي، وتثمين مجهودات 

 .شجيعهم على ذلك، بعيدا عن الحفظ واسترجاع المعلوماتالتلاميذ، وإعطائها الحريّة في الإبداع، وت

ة التعلّم في جميع المواد التعليميــة،  ،وعليــه، يتمّ تقييم أعمــال التلاميــذ على فترات منتظمــة     خلال عمليــّ
تتمّ عن طريق الملاحظة اليومية لأعمال التلاميذ، بطرح أســـــــيلة شـــــــفوية وكتابيّة قصـــــــيرة المدّة، وبواســـــــطة 

ليــة محــدودة لا تتعــدّى تمرينــا واحــدا في اليوم، وفي مــادة واحــدة؛ الهــدف منهــا تمــديــد التعلّمــات وظــائف منز 
 .قصد تدارك الثغرات ومعالجتها ،وترسيخ الموارد، حيث يتم تصحيحها مع التلاميذ في القسم

التوجيري على مســـــتوى النظام التربوي العربي، جاءت دراســـــة عبد العزيز عبد الرحمن في هذا الصـــــدد و    
(، حيث هدفت الدراســــة إلى التعرف على واقع تطبيق نظام التقويم المســــتمر في المرحلة الابتدائية 2013)

توصـــــلت الدراســـــة إلى أن   ؛تقديم مقترح لتطوير تطبيق النظامالرياض، من وجهة نظر المعلمين، و بمدينة 
عدم رتفاع عدد الطلاب في الفصـــول، و اأهم معوقات تطبيق نظام التقويم المســـتمر، تطبيقه بدون تجريب، و 

 .(2013)التوجيري،  ر المعلمين  و المحتوى بما يناسبتطوي

( التي هدفت إلى التعرف على واقع التقويم المســــــتمر في تدريس مقررات 2000تؤكد دراســــــة الناجم )و      
شــــــرفون في مدينة الرياض، ون والمكما يراها المعلم ،العلوم الشــــــرعية الشــــــفهية في المرحلة الابتدائية للبنين

في تحقيق أهداف التقويم المســتمر عند تقويمه  ،خلصــت إلى أن هناك معوقات تعيق معلم العلوم الشــرعيةو 
عدد التلاميذ  كثرةرية على معلمي العلوم الشـــرعية، و والأعباء الإدا ،لتلاميذه منها: كثرة النصـــاب المدرســـي

 .في مجال التقويم المستمر لمعلمي ومشرفي العلوم الشرعيةعدم تنظيم دورات تدريبية في الصف الواحد، و 

ـــــــــــــــات التي تواجه 2010أما دراسة أبو شعيرة و آخرون )         (  فهدفت دراستهم إلى الكشف عن المعيقـ
تطبيق اســــتراتيجيات التقويم الواقعي، على طلبة الصــــفوف الأربعة الأولى من مرحلة التعليم الأســــاســــي في 

 ،وقــــــــــــد أظهــــــــــــرت النتــــــــــــائج أن المعيقات المتعلقة بقلة البرامج التدريبية المقدمة للمعلمين ؛محافظة الزرقاء
ـــــــن أكثر المعيقات التي تواجه تطبيق استراتيجيات التقويم الواقعي. )أبو  وضعف الإمكانيات المادية، تعد مـ

 .(753 ،2010شعيرة وآخرون، 

فت هذه الدراسة إلى تحديـد الجوانـب الإيجابيـة (: حيث هد2002/2003وتضيف دراسة هند الداود )       
فـي مقـرر الرياضـيات فـي الصفوف المبكرة من المرحلة الابتدائية  ،والسـلبية فـي اسـتخدام التقـويم المسـتمر

ــه، كما تراها المعلمات والمشرفات التربويات.   ــويم لأهدافـ للبنات، والمعوقات التي تحول دون تحقيق هذا التقـ
ت الدراسة إلى وجود صعوبات واجهت تطبيق التقـــــويم المســـــتمر فـــــي ميـــــدان تـــــدريس الرياضيات في توصل

ــــــــــــــــدم  الصــفوف المبكرة من المرحلة الابتدائية من أهمها: كثرة نصــاب المعلمة من الحصــص الدراســية، وعـ
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س، لنظام التقويم المستمر قبل مــديرات المـدار و تهييــة كــل مـن: المعلمـات والمشــرفات التربويــات و تـدريب أ
 .تطبيقه بوقت كاف

التي أجريت  ،(2004/2005ثريا بنت حمد الراشدي )راسة عبد الله خميس أمبو سعيدي و كما جاءت د   
هدفت إلى التعرف على صــــعوبات تطبيق التقويم التكويني المســــتمر في منهج العلوم من بســــلطنة عمان، و 

جهة تخرجهم، توصــــــــــــلت ذلك بنوعهم و خبرتهم التدريســــــــــــية و علاقة و جهة نظر عينة من معلمي العلوم، و 
الدراســــــــــــة إلى أن معلمي العلوم يواجهون صــــــــــــعوبات عديدة في تطبيقهم للتقويم التكويني المســــــــــــتمر، كما 
أظهرت النتائج أنه لا توجد فروق دالة إحصـــــــــــــائيا في الصـــــــــــــعوبات التي تواجه معلمي العلوم في تطبيقهم 

أن مردّ الصــــــــعوبات إلى حداثة تطبيق لجنس أو الخبرة أو جهة التخرج، و زى لمتغير اتع ،للتقويم المســــــــتمر
ه. )أمبو ســـــــــعيدي، صـــــــــعوبة التعامل مع متطلباتوقلة تكوين المعلمين، و  ،التقويم المســـــــــتمر في الســـــــــلطنة

2004/2005، 148). 

المســيلة، حيث توصــلت صــالح يمينة جامعة محلي جاءت دراســة ســعد ســعود فؤاد و على المســتوى الو        
أن من بين المعيقات نقص الوسائل ون صعوبات في التقويم التربوي، و الدراسة إلى أن أغلب الأساتذة يواجه

بير في صــــــعوبة التقويم قلة التكوين تســــــهم بشــــــكل كفة المقرر الدراســــــي و التعليمية، كما أن الاكتظاظ وكثا
 .(335 ،2015بالكفاءات. )فؤاد وصالح، ة أن للأساتذة اتجاه سلبي لتطبيق المقاربالتربوي، و 

( فتوصـــــلت إلى أن المعلمين يواجهون صـــــعوبات في تقويم 2016أما دراســـــة مســـــعودي أمحمد )         
الناتج عن التطبيق  ،أن أكثر الصـعوبات شـيوعا ما يتعلق بالتنظيم البيداغوجيسـطة، و المتعلمين بدرجة متو 

الوقت المخصــــــــــص أن هم في إيجاد ســــــــــبل أخرى للتقويم، و ن رغباتالحرفي للمناشــــــــــير الوزارية، مما يحدّ م
صــــــــــــــعوبـــات التقويم. لا توجـــد فروق بين الجنســــــــــــــين بـــاختلاف التكوين في مواجهـــة للتقويم غير كـــاف، و 

 (.87 ،2016)مسعودي، 

التقويم بأســـــاليب تقويم متعددة، بالإضـــــافة إلى مجموعة من الدراســـــات الأخرى التي تناولت صـــــعوبات     
(، ودراسة آدمز 2009حمدي بن هنيدي البلادي )دراسة (، و 2010عيسى بن فرج المطيري ) أهمها،من و 
 .(2001دراسة مراد )( و 2000(، و دراسة لانتينج )1998هسو )و 

 إجراءات الدراسة الميدانية
 :منهج الدراسة
تطبيق التقويم ذة، حول الذي يتعلق باستطلاع وجهات نظر الأسات ،نظرا لطبيعة موضوع الدراسة     
تسجيل و بتنفيذ المناهج و التقويم بصفتهم معنيين ما يرافقه من صعوبات، ومن خلال آرائهم المستمر و 

 .لوصفي التحليلي لتناسبه مع الدراسةاالصعوبات، لذا تم اختيار المنهج  
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( تعريفا شاملا للمنهج الوصفي التحليلي فيقول: "يعتمد المنهج 87 ،2002المشوخي، ) ييعط
الوصفي التحليلي على دراسة الظاهرة كما توجد في الوا قع ويهتم بوصفها وصفا دقيقا ويعبر عنها كيفيا أو 

 ."كميا
الذي يعتبر أسلوبا يعتمد على دراسة الظاهرة كما و  ،فاستخدم الباحثان المنهج الوصفي التحليلي

 ،لا يقف البحث الوصفي عند هذا الحدو التعبير عنها كيفيا و كميا، و  وصفها و تحليلهاو  ،توجد في الواقع
 .بل يتعداه إلى تفسير النتائج  مقارنتها

" مهما اختلفت أشكال المنهج الوصفي إلا أنها جميعا تقوم على أساس الوصف المنظم للحقائق  
  (.101 ،1999شكل عملي ودقيق " )ذوقان، والخصائص المتعلقة بظاهرة أو مشكلة محددة ب

 الدراسة:مجتمع وعينة 
قاطعة تربوية في ثلاثين مالأساتذة الذين يعملون في ثلاث و تكون مجتمع الدراسة من  مجتمع الدراسة:  

خلال الموسمين الدراسيين  ،أسندت لهم الأقسام المعنية بتطبيق مناهج الجيل الثانيولاية الوادي، و 
 .2017/2018و 2016/2017

ص الذين الدراسة يتمثل بجميع الأفراد أو الأشخاأن "مجتمع ( 131 ،1999ذوقان، فقد ذكر )
 ث".يكونون موضوع مشكلة البح

أستاذة، تم اختيارهم أستاذا و  290لابتدائي قوامها تكونت العينة الأساسية من أساتذة التعليم ا: عينة الدراسة
 : بطريقة العينة العشوائية الطبقية، تتنوع خصائصهم كما يلي

 .حسب الإطار في المقاطعات التربوية محل الدراسة( تصنيف الأساتذة 1جدول )

 المجموع أستاذ مكون  أستاذ رئيسي أستاذ مدرسة ابتدائية متربصون  الفئات
 290 80 56 82 72 العدد
 % 100 % 27.58 % 19.31 % 28.28 % 24.83 %النسبة 

( توزيع الأساتذة حسب سنوات الخبرة أن هناك تقارب ملحوظ بين تعداد مختلف 1يتبين من الجدول )      
( في فيات المتربصين، أستاذ مدرسة ابتدائية، أستاذ مكون 27.58، 28.28، 24.83الفيات حيث بلغت )
في المقاطعات التربوية المتعلقة بالأستاذ الرئيسي، ( في الفية الثالثة و 19.31بلغت )على الترتيب، بينما 

%(، كما  68.97تصل نسبتهم إلى )هم حاصلون على شهادة الليسانس، و محل الدراسة، كما أن أغلبيت
على نسبة الحاصلين ها، و هي نسبة لا بأس ب%( و  20على شهادة الماستر إلى ) تصل نسبة المتحصلين

المستوى النهائي نسبة %( و  07.24ا )صلين على البكالوريبلغت نسبة الحا%(، و  00.34الدكتوراه بلغت )
(03.45 %). 

دراسة حاصلون على شهادة جامعية وتبلغ نسبتهم من خلال هذه النسب يظهر أن غالبية عينة ال
لنتائج هذه الدراسة نظرا لخصائص العينة إذ يدركون  انيطمين انهذا ما يجعل الباحث%( و  89.31إجمالا )

   أهمية البحث العلمي.
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 مترية: اسة وخصائصها السيكوالدر  مقاييس
القياس التي تناولت التقويم المســــــــــــــتمر، قاما ين على أدبيات البحوث التربوية و بعد اطلاع الباحث

 الدراسة:   مقاييس أربعة مقاييس تمثل في مجملهاببناء 
لــة تكوين حول التقويم المســــــــــــــتمر، من أجــل معرفــة مــدى تــأثير ق: مقيــاا الحــاجــة إلو التكوي  -1
فقرة تتعلق  11من  احثان مقياســـــــا لذلك، يتكون ذلك في عرقلة تطبيقه بكيفية ســـــــليمة، بنى البمســـــــاهمة و 

التي من المفرض أن  ،التدريبيةلتركيز على العمليات التكوينية و با ،التطبيقيين في جانبيه النظري و بالتكو 
 يستفيد منها الأساتذة خلال الحياة المهنية، بما يسمى بالتكوين أثناء الخدمة.

بنى الباحثان مقياســـــا آخر لقياس مدى تأثير اكتظاظ الأقســـــام بالتلاميذ، : مقياا اكتظاظ الأقســـام -2
اس الذي يتطلب مراقبة مسـتمرة ومتابعة لصـيقة للمتعلمين، تكون هذا المقيلى تطبيق التقويم المسـتمر، و ع

 ذية الراجعة.تزويدهم بالتغفقرات تتعلق بالمتابعة والملاحظة وتقييم أداء المتعلمين و  9من 
لأجل التعرف على الصعوبات : مقياا استخدام بطاقات الملاحظة وشبكات التصحيح بالمعايير -3

ايير، بنى الباحثان شــــــــبكات التصــــــــحيح بالمع ســــــــتمر، من خلال اســــــــتعمالالتي تواجه تطبيق التقويم الم
شـــــــــــــبكات التصـــــــــــــحيح ببطاقات الملاحظة والمتابعة، و  تتعلقفقرة،  21المقياس الثالث، حيث يتكون من 

 المعالجة.  التحليل و التخطيط، والتنفيذ، و بالمعايير، تتوزع فقراتها على مهارات 
من أجل معرفة الصـــــــــــعوبات التي تعرقل التقويم : مقياا الاســـــــتخدام المتعدد لأســـــــاليب التقويم -4

 27يتألف من الذي ان أيضـــا ببناء المقياس الثاني، و المســـتمر من خلال التقويم بعدة أســـاليب، قام الباحث
مســــتخدمة في المدرســــة الجزائرية، وهي: الملاحظة فقرة، موزعة على ســــتة أســــاليب من أســــاليب التقويم ال

 الاختبار.ت المنزلية وملف الإنجاز و الواجباوالأداء والمشاريع و 

الجزء الثاني لنهائية من جزأين هما: المقدمة والبيانات العامة، و في صورتها ا تكونت أداة الدراسة          
فقرة لمقياس الحاجة إلى  11كما يلي:  ( فقرة موزعة68) تتضــــــــــــــمن في مجملها، أربعة مقاييسيشــــــــــــــمل 
فقرة لمقياس  27و  اســـــــــــتخدام الشـــــــــــبكات، فقرة لمقياس 21 فقرات لمقياس اكتظاظ الأقســـــــــــام، 9التكوين، 

ذلك يكارت الخماســــي(، و ت )حســــب مقياس لتقابل كل فقرة خمس تقديرا، و ســــتعمال أســــاليب تقويم متعددةا
عوبة، تبعا لدرجة اســــتجابة الأســــتاذ لكل فقرة، أما طبيعة الفقرة فموجبة إذا كانت الاســــتجابة تعبر عن الصــــ

الحكم حثان بدائل الإجابة عن الفقرات و الســـــــالبة إذا كانت الاســـــــتجابة لا تعبر عن الصـــــــعوبة. واختار الباو 
ــــــــــــ:  أفراد العينةعليها من طرف  عارض بشدة( للمقياسين الأولين؛ أوافق، محايد، أعارض، أ  )أوافق بشدة،بـ

 .( للمقياسين الآخريندائما، غالبا، أحيانا، نادرا، أبدا)و
 4 – 5الخماسي: بـــــــــــــ ) ليكارث مقياس تم تقدير درجات الاستخدام استخدام مقاييسلتصحيح هذه الو       
بالنســـــــــبة ة، و ( للفقرات الســـــــــالب5 - 4 – 3 – 2 – 1( على الترتيب للفقرات الموجبة، و )1 - 2 – 3 –

          للدراسة الحالية، تم تعيين درجات القطع وفق الجدول التالي:                                                                     
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 ( المحك أو درجة القطع لكل مستوى م  مستويات الإجابة2) جدول

 :لمقاييس الدراسةالخصائص السيكو مترية 
 30على عينة اســــتطلاعية تتكون من  هاتم توزيع مقاييس،حســــاب الخصــــائص الســــيكو مترية للل

 أستاذا، بعد جمع المقاييس تمت معالجتها الاحصائية.
مجموعة من الخبراء والمختصين،  ا الأولية، علىفي صورته الدراسة مقاييسلقد تم عرض  الصدق الظاهري:

جامعة عنابة، جامعة الوادي،  ،(، جامعة خميس مليانة2الجزائر ) الجامعات التالية: جامعةهم أساتذة من و 
؛ وقد الجلفةو  ورقلةتدائي للمواد من ولايات الوادي وبسكرة و مفتشي التعليم الابنية و مفتشي التربية الوطو 

فة إلى للغوية، إضادقة صياغتها او  ،ايهم من أجل بيان مدى وضوح فقراتهبين أياد اييسالمق ت هذهوضع
 مدى قياسها لما وضعت لقياسه.ا للمجالات الموزعة عليها و إبداء آرائهم حول ملاءمته

ذلك بإعادة يل الفقرات حســـــــــــــــب آراء المحكمين، و المحكمة قام الباحثان بتعد لمقاييسبعد جمع او         
فقرة موزعة  68ائية تتكون من )ا النهفي صورته اييسالاستبدال ثم تم إخراج المق الصياغة، أو الحذف، أو

 مقاييس(. أربعةعلى 
 لكل المكونة الفقرات ارتباط ومدى الدراسةمقاييس ل الداخلي الاتساق صدق لحساب :صدق الاتساق الداخلي

 ارتباط معامل باستخدام الارتباط معاملات إيجاد تم بينها، عدم التداخل من والتأكد بعض، مع بعضها منها

لحساب معامل الارتباط بين كل فقرة مع الدرجة الكلية  spssذلك بتطبيق البرنامج الإحصائي و  بيرسون،
 ، ونوضحها في الجداول التالية:اس، وقد كانت كل المعاملات دالةللمقي

 .كل فقرة مع الدرجة الكلية لمقياا الحاجة إلو التكوي  ارتباط( معامل 3جدول )

 11 10 09 08 07 06 05 04 03 02 01 رقم الفقرة
 636.** 701.** 797.** 709.** 697.** 786.** 621.** 682.** 532.** 422.* .547** معامل الارتباط

 .كل فقرة مع الدرجة الكلية لمقياا اكتظاظ الأقسام بالتلاميذ ارتباط( معامل 4جدول )

 09 08 07 06 05 04 03 02 01 رقم الفقرة
 869.** 874.** 898.** 904.** 837.** 771.** 911.**  908.**  **491. معامل الارتباط

 

 

 الخامس الرابع الثالث الثاني الأول المستوى 
 (5ــ   4.20) (4.19ــ   3.40) (3.39ــ   2.60) ( 2.59ــ   1.80) (1.79ــ   1)  المتوسط المرجح
 (100ــ  84) (83.9ــ   68) (67.9ــ   52) (51.9 – 36) (35.9 – 1) %الوزن النسبي 
 صعبة جدا صعبة متوسطة سهلة سهلة جدا  التقدير 
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 .كل فقرة مع الدرجة الكلية لمقياا استخدام شبكات التقويم ارتباط( معامل 5جدول )

 11 10 09 08 07 06 05 04 03 02 01 رقم الفقرة
 .819** 2.70** 625.** .694** .830** .795** .603** .650** .764** 658.**  589.** معامل الارتباط

 
 21 20 19 18 17 16 15 14 13 12 رقم الفقرة

 .541** .602** .777** 78.6** 351. .733** .632** .574** .439* .819** معامل الارتباط

أســـتطيع أن أصـــنف التلاميذ حســـب ســـلالم التقدير )متحكم، التي تنص على ( و 17بالنســـبة للفقرة )
، لذلك لم يتم حذفها من ليســـت دالة لكن يرى الباحثان أهميتها تطبيقيا، رغم أنها تحكم جزئي، غير متحكم(

 المقياس.

 .كل فقرة مع الدرجة الكلية لمقياا استخدام أساليب تقويم متعددة ارتباط( معامل 6جدول )

 09 08 07 06 05 04 03 02 01 رقم الفقرة
 676.** .613** .687** .682** .610** .669** .522** 515.**  536.** معامل الارتباط

 
 18 17 16 15 14 13 12 11 10 رقم الفقرة

 681.** .656** .604** .603** .613** .554** .479** 569.**  522.** معامل الارتباط

 
 27 26 25 24 23 22 21 20 19 رقم الفقرة

 .569** .146** .599** .612** .538** .497** .555** .784**  .796** معامل الارتباط

 معامل الثبات بحساب ألفا كرونباخ:
بطرق  أجزاء إلى الاختبار تجزئة عن الناتجة المعاملات متوســــــــــــــط ألفا كرونباخ معامل يمثل 
 في المعامل الاختبار، ويســــــــــتخدم هذا أجزاء من جزأين الارتباط بين أي معامل فإنه يمثل وبذلك مختلفة،

 تكون  أن فيجب ثنائية )صــــفر، واحد(، ليســــت الأســــيلة على الإجابة احتمالات تكون  عندما العامة صــــورته

 (.173، 1998ن، عبد الرحم)  متعددة
 :الدراسة كالتالي لأداة  ألفا كرونباخ الثبات معامل كانت نتائجو 

 كرونباخ -بطريقة ألفاس ييامقال( معامل ثبات 7جدول )

 
 
 
 
 

 معامل الارتباط المقاييس الرقم

 0.863 الحاجة إلو التكوي  1
 0.945 اكتظاظ الأقسام بالتلاميذ 2
 0.936 استخدام شبكات التقويم 3
 0.929 استخدام أساليب تقويم متعددة 4
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بدرجة لا بأس بها من  تتمتعلجمع البيانات  ةالمعد اييسهذه النتائج نستخلص أن المق من خلال كلو      
من خلال تطبيق هذه  ،الباحثان بجمعها ثبات البيانات التي ســيقوممما يعزز من صــدق و  ،الثباتالصــدق و 

 على العينة الأساسية التي ستكون محل الدراسة.   مقاييسال

 إجراءات التطبيق:
لتطبيق هذه الدراسة، قام الباحثان بعد حصولهما على الرخصة من السيد مدير التربية لولاية الوادي، 

حصائيات الخاصة بالأساتذة حسب الإطار، بالاتصال بمفتشي المقاطعات السالفة الذكر، للحصول على الإ
بتوزيع المقاييس  ثم تم حساب النسب الميوية لأجل توزيع المقاييس وفق العينة الطبقية، بعد ذلك قام الباحثان

استبعاد التي لم تستوف شروط بعد جمع المقاييس و الاتفاق على جمعها بعد مدة محددة، على الأساتذة و 
، ثم تحليل spss v 21على تفريغ النتائج باستخدام برنامج الحزم الإحصائية الإجابة، ثم عمل الباحثان 

 النتائج و تفسيرها.

 الأساليب الإحصائية:
من أجل الإجابة على فرضيات الدراسة تم تطبيق الأساليب الاحصائية التالية: المتوسط الحسابي، 

المعياري، النسب الميوية، الوزن النسبي، لوصف %، الانحراف 95الخطأ المعياري للمتوسط عند درجة الثقة 
 .معطيات الدراسة

معادلة كوبر لحساب صدق المحكمين، معامل الارتباط بيرسون لحساب الصدق الداخلي للأبعاد، 
اختبار شابيرو للتأكد من اعتدالية سميرنوف و  –، اختبار كولموجوروف معامل ألفا كرونباخ لحساب الثبات

لمعرفة دلالة الفروق بين المتوسطات لأكثر من مجموعتين وفقا لمتغير الخبرة  ANOVAالتوزيع، اختبار 
  المهنية )عدد سنوات العمل بالنسبة للأساتذة( اختبار شيفيه للمقارنة البعدية.

 عرض نتائج الدراسة ومناقشتها:
تعرقل يمية وبيداغوجية تنظيواجه تطبيق التقويم المســـتمر في التعليم الابتدائي صـــعوبات : الفرضــية الأولو
 عملية تطبيقه.

الوزن النســــــبي، باســــــتعمال الحزم رارات والمتوســــــط الحســــــابي و التك هذه الفرضــــــية، تم حســــــاب لاختبار    
 كانت النتائج كما هي موضحة في الجدول التالي:، و spss v 21 ةالإحصائي

 ( ترتيب المقاييس المستخدمة حسب درجة الصعوبة8جدول)

 التقدير الترتيب الوزن النسبي المتوسط المقياس الرقم

لثانيا 53.38 29.36 التكوين 01  متوسط الصعوبة 

 صعب الأول 75.26 73.38 الاكتظاظ 02

رابعال 50.58 53.11 الشبكات 03  سهل 

 سهل الثالث 51.70 69.79 الأساليب 07
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نظر الأســـاتذة، مرتبة من ( أن تقدير صـــعوبات التقويم المســـتمر، حســـب وجهة 8يتضـــح من الجدول)     
 الأصعب إلى الأسهل كما يلي:

بوزن نســـــــبي بلغ ، و 73.38، بمتوســـــــط حســـــــابي يقدر بـــــــــــــــــــــ حل في المرتبة الأولى اكتظاظ الأقســـــــام     
ــــــــــــــــ حل في المرتبة الثانية مقياس التكوينوبتقدير صــعب؛ و  75.26% ، 29.36، بمتوســط حســابي يقدر بـ

حل في المرتبة الرابعة مقياس اســتخدام أســاليب متوســط الصــعوبة، و ، وتقدير %53.38بلغ الوزن النســبي و 
بتقدير سهل؛ أما الرتبة الرابعة ، و %51.70وزن نسبي ، و 69.79قدر المتوسط الحسابي بـ تقويم متعددة، ي

، في حين بلغ الوزن 53.11فكانت لمقياس استعمال شبكات التصحيح بالمعايير، بمتوسط حسابي يقدر بـ 
 سهل.  رتقدي، و %50.58النسبي 

 هناك صعوبات تنظيمية تعزى إلى قلة تكوين الأساتذة.: الفرضية الثانية
الوزن النســـــبي، حراف المعياري و الانب التكرارات والمتوســـــط الحســـــابي و هذه الفرضـــــية تم حســـــالاختبار    
 كانت النتائج كما هي موضحة في الجدول التالي:و 

 التكوي  ( نتائج مقياا الحاجة إلو9جدول)

الخطأ  المتوسط المقياا
 المعياري 

الانحراف 
 المعياري 

أصغر 
 قيمة

 التقدير الترتيب الوزن النسبي أكبر قيمة

 متوسط الصعوبة ثانيال 53.38 52.00 12.00 7.33 0.43 29.36 التكوي 

( أن الأساتذة يرون أن هناك صعوبة في تطبيق التقويم المستمر ترجع إلى 9يتضح من الجدول)
المتوســـــــــــــط الكلي  التكوين بدرجة متوســـــــــــــطة عموما حســـــــــــــب درجة القطع التي حددها الباحثان، حيث بلغ

من بين  ثانيبترتيب )ال%. و  53.38، وبوزن نسبي بلغ 7.33وبانحراف معياري يقدر بـ   29.36للمقياس 
 مقاييس(. أربعة

هي ( و 3.07و 2.24توســــــــــــــطات كانت بين )من خلال فقرات هذا المقياس تظهر أن معظم المو 
ج هي الفقرة الأخيرة "يمكنني اســـــــــتخدام البرامك فقرة واحدة و هناحصـــــــــورة في المدى ســـــــــهلة ومتوســـــــــطة، و م

حسب وجهة نظرهم ، وذلك و 3.07اتذة صعوبتها بمتوسط بلغ التي قدر الأسالإحصائية في عملية التقويم" و 
 ة قليلة.بمعنى أن الأساتذة يستخدمون الأساليب الإحصائية في التقويم بنسب

كانت متوسطاتها ( و 10، 9، 7، 6، 5، 4ة الفقرات )تنص معظم الفقرات على التدريب وخاصو  
رة في التقدير متوســــــطة الصــــــعوبة؛ محصــــــو ( و 2.73، 2.85، 2.41، 2.93، 3.00، 2.76على الترتيب )

 يعزو الباحثان هذه النتائج ربما لاعتقاد الأساتذة أن المفتش سيطلع على إجاباتهم.و 
( حيث 2010إشــــتيوه وغباري )مع دراســــة أبو شــــعيرة و  إلى حد ما نتائج هذه الدراســــة تفقتاو     

ــــــــــــائج أن من بين المعيقات قلة البرامج التدريبية المقدمة للمعلمين، كما اختلفت أيضا دراسة  ــــــــــــرت النتـ أظهـ
لمعلمي ( حيث توصــــــــــــــلت إلى أن عدم تنظيم دورات تدريبية في مجال التقويم المســــــــــــــتمر 2000الناجم)

صــــعوبات عدم وجود دليل واضــــح ومتكامل عن التقويم المســــتمر، تعد من أهم ومشــــرفي العلوم الشــــرعية، و 
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( و التي خلصت إلى أن عـدم 2002/2003أيضا اختلفت مع دراسة هند الداود )تطبيق التقويم المستمر. و 
ات المـدارس، لنظام التقويم المستمر قبل مــدير أو تهييــة كــل مـن المعلمـات والمشــرفات التربويــات و تـدريب 

 تطبيقه بوقت كاف ساهم في صعوبة تطبيقه.

 هناك صعوبات تنظيمية تعزى إلى اكتظاظ الأقسام بالتلاميذ.ة: الفرضية الثالث
الوزن النســــبي، حراف المعياري و الانهذه الفرضــــية تم حســــاب التكرارات والمتوســــط الحســــابي و لاختبار     
 كما هي موضحة في الجدول التالي:كانت النتائج و 

 التلاميذ في الأقسام اكتظاظ( نتائج مقياا 10جدول)

الخطأ  المتوسط المقياا
 المعياري 

الانحراف 
 المعياري 

الوزن  أكبر قيمة أصغر قيمة
 النسبي

 التقدير الترتيب

 صعب الأول 75.26 45.00 10.00 7.17 0.42 73.38 الاكتظاظ

، 27.00مكتظة بلغ المتوســـط الحســـابي لمقياس التقويم في الأقســـام اليتضـــح من هذا الجدول أن 
ة(، في لأربعمن بين المقاييس ا لأولالترتيب )ا% وبتقدير صـــــعب، و  74.69الوزن النســـــبي للمقياس  بلغو 

تنص على "يســـمح يث نالت الفقرة الســـابعة أدناها و (، ح4.09و 3.29حين تراوحت متوســـطات فقراته بين )
ا الفقرة الثانية التي تنص على أعلاهداغوجية"، و التلاميذ الكبير في القســــــــــــــم بتقديم المعالجة البيلي عدد 

 يسمح لي عدد التلاميذ الكبير بمتابعة أداء كل تلميذ على حدة"."
تظهر صــــــعوبة التقويم المســــــتمر في الأقســــــام المكتظة حســــــب رأي الأســــــاتذة، فيما يعانونه من و 

ا ذلـــك من خلال متـــابعتهم فرديـــلاثين تلميـــذا في القســــــــــــــم الواحـــد، و ميـــذ يفوق ثخلال تقويم عـــدد من التلا
يشكل تقويم أدائهم أكبر الصعوبات، إذ ينبغي على الأستاذ تصحيح كراريسهم ودفاتر الأنشطة جماعيا، و و 

ذلك ينبغي عليهم متابعة أدائهم وتحليل إلى جانب نوعية تتضــــــــــــــمن تغذية راجعة لهم، و  يوميا بملاحظات
تحليلها لتحديد التلاميذ الذين هم بحاجة إلى المعالجة اعية، و الجمئجهم واســــــــــــتخدام الشــــــــــــبكات الفردية و نتا

 البيداغوجية.
حيث توصلت  ،صالح يمينة جامعة المسيلةلدراسة مع دراسة سعد سعود فؤاد و تتفق نتائج هذه او 

أن من بين المعيقات نقص الوسائل ون صعوبات في التقويم التربوي، و الدراسة إلى أن أغلب الأساتذة يواجه
بير في صــــــــعوبة التقويم قلة التكوين بشــــــــكل ككتظاظ و كثافة المقرر الدراســــــــي و التعليمية، كما يســــــــهم الا

(، التي توصـــــــــــــلت إلى أن 2013تتفق أيضـــــــــــــا مع دراســـــــــــــة عبد العزيز عبد الرحمن التوجيري )التربوي، و 
 الاكتظاظ من أهم معيقات العملية.

شـــــــبكات التصـــــــحيح تابعة و هناك صـــــــعوبات بيداغوجية تعزى إلى اســـــــتخدام بطاقات الم: ةلرابعا فرضــــيةال
 ة الإحصائية للنتائج توصلت إلى: لجمن خلال المعاو  .بالمعايير
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 ( نتائج مقياا استخدام شبكات التقويم.11جدول)

الخطأ  المتوسط المقياا
 المعياري 

الانحراف 
 المعياري 

الوزن  أكبر قيمة أصغر قيمة
 النسبي

 التقدير الترتيب

 سهل الرابع 50.58 98.00 23.00 12.69 0.75 53.11 الشبكات
        

، أما الوزن 53.11 من خلال قراءة نتائج هذا الجدول يتضـــــــــــح أن المتوســـــــــــط الحســـــــــــابي للمقياس بلغ       
بتقدير ســهل؛ أما و  ياســينة بين المقرابعال حل هذا المقياس في الرتبة، و % 50.58النســبي له فوصــل إلى 

( حيث احتلت الفقرة الســـــابعة عشـــــرة التي تنص على: 90و . 2.14متوســـــطات الفقرات فقد تراوحت بين )
ة، بينما "أقل درجات الصـــــعوب أصـــــنف التلاميذ حســـــب ســـــلالم التقدير )متحكم، تحكم جزئي، غير متحكم("

 ى درجات الصعوبة في المقياس.أوظف الشبكات في تحليل الوضعيات" أعل" نصهااحتلت الفقرة الثانية و 
 البطاقات، من الأدوات الجديدة التي أقرتها المناهج الجديدة ابتداءعتبر التقويم باستخدام الشبكات و يو       

يتلقى الأســـــــاتذة تكوينا يعتبر اســـــــتخدامها إضـــــــافة جديدة ينبغي أن ، و 2016/2017من الســـــــنة الدراســـــــية 
وجهة نظر الباحثين إلى أنهم ألفوا اســـــــــتخدام بطاقات التقييم، أو ترجع ســـــــــهولة هذا المقياس من حولها،  و 

تجدر الإشـــارة أن الباحثين لم يجدا دراســـات يبا حولها لأنها من المســـتجدات، و ربما لأنهم تلقوا تكوينا و تدر 
 سابقة تتناول استخدام شبكات التقويم على حد علمهما.

 .خدام أساليب التقويم المستمراست هناك صعوبات تعزى إلى تعدد ة:الفرضية الخامس
 معالجتها الإحصائية تم عرضها في الجدول التالي: بعد تفريغ النتائج و 

 ( نتائج المقياا السابع استخدام أساليب تقويم متعددة12جدول)

الخطأ  المتوسط المقياا
 المعياري 

الانحراف 
 المعياري 

أصغر 
الوزن  أكبر قيمة قيمة

 التقدير الترتيب النسبي

 سهل الثالث 51.70 108 27.00 12.83 0.75 69.79 الأساليب

ويبلغ المتوســـــط  69.79يظهر من خلال الجدول الســـــابق أن المتوســـــط الحســـــابي للمقياس وصـــــل        
ة بدرجة صــــــــعوبة لثالثحل في المرتبة او  % 51.70، في حين بلغت قيمة الوزن النســــــــبي 81.00النظري 

ى ( حيث احتلت أدن3.46و  1.86الحســــــــــابية للفقرات فقد تراوحت بين )تقدر بســــــــــهل، أما المتوســــــــــطات 
الأكثر  نصـــها "أســـتخدم الاختبارات في تقويم التلاميذ" إذ يعتبر الأســـلوبو  25درجات الصـــعوبة الفقرة رقم 
فقرات  6الوحيد في التقويم التحصـــيلي، في حين تجاوز المتوســـط الحســـابي لــــــــــــــــــ اســـتخداما لدى الأســـاتذة و 

باســــــــــتخدام ملف الإنجاز كأحد أســــــــــاليب التقويم الذي يعد ق بالتقويم بالمشــــــــــاريع و صــــــــــة ما تعل، خا2.80
أما بقية أنواع أســـــاليب التقويم فيراها الأســـــاتذة أنها مســـــتخدمة ول مرة في المناهج الجزائرية، و اســـــتخدامه لأ

و ما يؤكد ســــــــــــــهولة هذا هالملاحظة وتقويم الأداء والواجبات المنزلية وعن طريق الاختبارات، و بكالتقييم 
 وجهة نظرهم.  وحسبالمقياس عند الأساتذة 
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في تقويم تتفق نتائج هذه الدراسـة مع العديد من الدراسـات التي تناولت اسـتخدام أسـاليب تقويم متنوعة      
( حيث أظهرت هذه 2001دراســة مراد )( و 2000( ودراســة لانتينج )1998التلاميذ، دراســة آدمز وهســو )

 قصورا في استخدام الأساتذة لأساليب التقويم الواقعي خاصة ما تعلق باستخدام ملف الإنجاز.الدراسات 

توجد فروق ذات دلالة إحصـــــائية بين الأســـــاتذة في تقدير درجة صـــــعوبة تطبيق  لا ة:الفرضـــية الســـادســـ
 .التقويم المستمر تعزى إلى الخبرة المهنية

تذة حسب الإطار الذي ينتمون إليه )الخبرة المهنية(، فكانت تقسيم عينة الأسالاختبار هذه الفرضية، تم    
 النتائج كما هي موضحة في الجدول التالي:

 حسب الخبرة المهنية ساتذة( وصف عينة الأ13)جدول

      
 
 
 

، حيث سميرنوف و اختبار شابيرو –اختبار كولموجوروف ثم تم اختبار اعتدالية التوزيع باستخدام 
نص أن العينة مأخوذة لذلك تم قبول الفرض الصـــــــــــــفري، الذي ي ،% 5أكبر من   P.Valureكانت قيمة 
اختبار التباين الأحادي الاتجاه لمعرفة عليه يمكننا اســــــــــــــتخدام تتوزع بياناته توزيعا طبيعيا، و  من مجتمع

، Anovaمن أجـــل معرفـــة الفروق بين المجموعـــات تم تطبيق اختبـــار و  الفروق بين مجموعـــات متعـــددة.
 كانت نتائجه كما يلي:و 

 للفروق بي  الأساتذة في تقديرهم لصعوبات التقويم Anova( نتائج اختبار 14جدول)

 

 متربصون  
أستاذ مدرسة 

 المجموع أستاذ مكون  أستاذ رئيسي ابتدائية

 290 82 56 82 72 العدد
 100 28.28 19.31 28.28 24.83 %النسبة 

 المقياا
  مجموع المربعات  

DF 
متوسط 
 المربعات

قيمة ف 
 Fالمحسوبة  

 الاحتمال
Sig. 

 تكوي ال
 .143 1.822 97.000 3 290.999 بي  المجموعات
   53.250 286 15229.418 داخل المجموعات

    289 15520.417 الإجمالي

 الاكتظاظ
 .017 3.434 172.702 3 518.107 بي  المجموعات
   50.291 286 14383.097 داخل المجموعات

    289 14901.203 الإجمالي

 الشبكات
 .516 763. 123.210 3 369.630 بي  المجموعات
   161.511 286 46192.056 داخل المجموعات

    289 46561.686 الإجمالي

 الأساليب
 .124 1.938 315.830 3 947.491 بي  المجموعات
   162.966 286 46608.385 داخل المجموعات

    289 47555.876 الإجمالي
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( 14.3%أي ) 0.143تســـــــاوي   P.Valure( أن قيمة 14يتضـــــــح من الجدول )بالنســـــــبة للتكوين: 
بالتالي نقبل  الفرض الصــــــــفري أي أن متوســــــــط فيات الأســــــــاتذة ، و % 5هي أكبر من مســــــــتوى المعنوية و 

 متساو، فلا توجد فروق دالة بين الأساتذة تبعا لمتغير الخبرة، بالنسبة لمقياس التكوين. 
( 1.7%أي ) 0.017تساوي   P.Valure( أن قيمة 14يتضح من الجدول رقم )بالنسبة للاكتظاظ: 

نقبل الفرض البديل أي أن اثنين لي نرفض الفرض الصــــفري، و ، وبالتا% 5هي أقل من مســــتوى المعنوية و 
على الأقل متوســط فيات الأســاتذة غير متســاو، فتوجد فروق دالة بين الأســاتذة تبعا لمتغير الخبرة، بالنســبة 

 لمقياس تقويم التلاميذ في الأقسام المكتظة.
والموضحة في   شيفيه باستعمال اختبار (Post Hoc)لمعرفة الفيات المختلفة، نلجأ إلى المقارنة البعدية و 

  الجدول التالي:

 للفروق بي  الأساتذة في تقديرهم لصعوبات التقويم  Scheffe’ Test( نتائج اختبار 15جدول )

ين نســـتنتج أن متوســـط الفروق معنوي ب(، 15الذي تظهر نتائجه في الجدول )بتطبيق اختبار شـــيفيه و      
بين الأولى والثالثة )الرئيســــــيون(، ، و )أســــــاتذة المدرســــــة الابتدائية( الثانيةو  )المتربصــــــون( المجموعة الأولى
أي  0.021( و  2.0أي )% 0.023تســـــــــــــــاوي   P.Valure، حيث  قيمة )المكونون( الرابعةوبين الأولى و 

ـــــــــــــ  %، و  5هي أقل من على الترتيب و  (0.3أي )% 0.003( و 2.1)%  2.62-بمتوسط الفروق يقدر بـ
 لترتيب.على ا 3.45-  و  2.94-و

أي  P.Valure   0.516، يتضــــح من الجدول الســــابق أيضــــا أن قيمة ثالثبالنســــبة للمقياس ال
بالتالي نقبل  الفرض الصـــــفري أي أن متوســـــط فيات ، و % 5هي أكبر من مســـــتوى المعنوية ( و %51.6)

التقويم في مقياس الأســـاتذة متســـاو، فلا توجد فروق دالة بين الأســـاتذة تبعا لمتغير الخبرة، بالنســـبة لمقياس 
 استخدام شبكات التقويم.

(I) المجموعة (J) متوسطات الفروق المجموعات Std. Error Sig. 
95% Confidence Interval 

Lower Bound Upper Bound 

dimension2 

1.00 

dimension3 

2.00 -2.62229-* 1.14533 .023 -4.8766- -.3679- 

3.00 -2.93849-* 1.26354 .021 -5.4255- -.4515- 

4.00 -3.45278-* 1.15200 .003 -5.7203- -1.1853- 

2.00 

dimension3 

1.00 2.62229* 1.14533 .023 .3679 4.8766 

3.00 -.31620- 1.22937 .797 -2.7360- 2.1036 

4.00 -.83049- 1.11442 .457 -3.0240- 1.3630 

3.00 

dimension3 

1.00 2.93849* 1.26354 .021 .4515 5.4255 

2.00 .31620 1.22937 .797 -2.1036- 2.7360 

4.00 -.51429- 1.23559 .678 -2.9463- 1.9177 

4.00 

dimension3 

1.00 3.45278* 1.15200 .003 1.1853 5.7203 

2.00 .83049 1.11442 .457 -1.3630- 3.0240 

3.00 .51429 1.23559 .678 -1.9177- 2.9463 
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أي  0.124تســــــــــــاوي   P.Valure( أن قيمة 14، يتضــــــــــــح من الجدول رقم )رابعأما المقياس ال
بالتالي نقبل  الفرض الصـــــفري أي أن متوســـــط فيات ، و % 5هي أكبر من مســـــتوى المعنوية ( و %12.4)

متغير الخبرة، بالنســـبة لمقياس التقويم في مقياس الأســـاتذة متســـاو، فلا توجد فروق دالة بين الأســـاتذة تبعا ل
 استخدام أساليب تقويم متعددة.

  من خلال كل ما ســيق نســتنتج أن هناك فروق في تقدير الصــعوبات بين مجموعات الأســاتذة في 
والمجموعات الثلاثة الباقية،  الأســـــــاتذة المتربصـــــــينمقياس التقويم في الأقســـــــام المكتظة، فهناك فروق بين 

تقد الباحثان أن مرد ذلك إلى الخبرة القصــــــــــيرة للأســــــــــاتذة المتربصــــــــــين في تأثير الاكتظاظ على عملية يعو 
 التقويم المستمر، مقارنة ببقية المجموعات.

(: هدفت هذه الدراسة إلى تحديد 2010اتفقت هذه الدراسة مع دراسة عيسى بن فرج المطيري )و           
التعرف على الفروق بين ة الابتـدائيـة والتحقق من مـدى توفرهـا لـديهم، و لـالكفـايـات اللازمـة للمعلمين بـالمرح

توصلت الدراسة إلى أن ويم المستمر تعود إلى تخصصاتهم وعدد سنوات الخبرة، و المعلمين في كفايات التق
اتفقت أيضــــــــــا مع دراســــــــــة حمدي بن هنيدي البلادي المســــــــــتمر عند المعلمين متوســــــــــطة، و  كفايات التقويم

لتي توصـــلت إلى أن هناك فروق ذات دلالة إحصـــائية بين اســـتجابات معلمي الرياضـــيات عن ا( و 2009)
اختلفت مع دراســــة المعلم تعزى إلى متغير الخبرة، و المعوقات التي تواجه تطبيق التقويم المســــتمر المتعلقة ب

يق التقويم أمبو ســـــــعيدي التي توصـــــــلت إلى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصـــــــائية بين المعلمين في تطب
 .الخبرةالمستمر تبعا للجنس و 

 خاتمة:
باعتبار التقويم التربوي بصفة عامة، والتقويم المستمر بصفة خاصة، أحد الركائز التي يعتمد عليها 

الكشف عن معوقات وصعوبات تطبيقه في الدراسة الحالية  التعلم وفق المقاربة بالكفاءات، فقد حاولت
وجهة نظر فية فاعلة في الحقل التربوي، متمثلة في أساتذة التعليم الابتدائي المدرسة الجزائرية، من خلال 

من أهم ما وصلت إليه هذه الدراسة، أن هناك نوعان من الصعوبات، نوع تعليمية؛ و الممارسين للعملية ال
وجهها  على أكمل عملية التقويمعائقا للقيام ب الاكتظاظ في الأقسامحيث شكل  ،يعزى إلى المجال التنظيمي

فإن ، حسب عينة الدراسةي المجال البيداغوجي فالتكوين درجة كبيرة من الصعوبة. أما ف نما لم يشكلبي
، كالملاحظة والتقويم عن طريق الأداء، واستخدام المشاريع والواجبات المنزلية استخدام أساليب تقويم متعددة

ر الأساتذة صعوبة لم ي، بينما عموما توصف بالمتوسطة صعوبةتشكل إضافة إلى المشاريع وملف الإنجاز، 
بين توجد فروق ذات دلالة إحصائية من جهة أخرى توصلت الدراسة إلى أنه . و ماستخدام شبكات التقويفي 

الأقسام المكتظة، بينما لا توجد فروق بينهم التقويم في  تقديرهم لصعوبة في ،، تبعا لخبرتهم المهنيةالأساتذة
 الحاجة للتكوين، واستعمال الشبكات أو أساليب تقويم متعددة.ب فيما يتعلق
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 مقترحات الدراسة:
 ، حتىعض الحلول للتغلب على المعوقاتبناء على النتائج التي توصل لها الباحثان، فيقترحان ب

 :يطابق الواقع المأمول
عن طريق تكليف خبراء العمل على ترشيد جهد الأستاذ من خلال تخفيف بعض أعباء عمليات التقويم  - 

 .يقوم الأستاذ بتنفيذها فقطبناء بطاقات المتابعة وشبكات التصحيح بالمعايير، و في المناهج ب
الزيادة في مناصب العمل سام، عن طريق بناء هياكل جديدة و السعي إلى تقليل اكتظاظ التلاميذ داخل الأق -

 .المفتوحة في كل سنة
ملية التكوين، بإخضاع الأساتذة في العمليات التكوينية على دورات تغليب عملية التدريب على حساب ع -

 (.تدريبية على التقويم بمختلف مراحله )التخطيط، التنفيذ، التحليل
تحليلها بكات التصحيح، و شب فيها نتائج بطاقات الملاحظة و التفكير في تصميم برامج إلكترونية تص -

 .ين لم ترسى لديهم الكفاءات على ضوء نتائج هذه البرامجبينما يتفرغ الأستاذ لمعالجة التلاميذ الذ
لي يكلفون خلق مناصب عمل جديدة في مؤسسات التعليم الابتدائي، من خريجي تخصص الإعلام الآ -

 .تزويد الأساتذة بالنتائج، بدل أن يكلفوا بهابصب النتائج اليومية والمقطعية، و 
استحداث نظام ي كل المواد، و التعليم الابتدائي إلى الأستاذ فضرورة إعادة النظر في إسناد أقسام  -

سابقا، أساتذة للمواد العلمية ومواد الإيقاظ الفني، وأساتذة للمواد الأدبية  التخصص الذي كان معمول به
 (.الاجتماعية. لتخفيف عبء تعدد الأنشطة )الموادو 

يتابعون الذين  المديرينالمفتشين و راء كما يقترح الباحثان ضرورة إجراء دراسات مماثلة تستقصي آ
 تنفيذ المناهج الجديدة.
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