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 :الملخص
القصصيّ الشّفويّ راسة إلى الكشف عن أثر استراتيجيّة قائمة على قصص الحيوان في القرآن في الأداء هدفت هذه الد

وتكوّنت عينة الدّراسة  ،تخدم الباحثان المنهج التّجريبيّ والكتابيّ لدى طلبة الصّفّ الثّامن الأساسيّ في الأردنّ؛ ولتحقيق ذلك اس
التّابعة فّ الثّامن الأساسيّ في المدارس الحكوميّة جموعتين: تجريبيّة وضابطة من الصا، وقد تمثّلت العينة في م( طالب56من)

لطريقة نفسها؛ "السّحب والإرجاع"، وتمّ اختيار العينة با دى مدارسها بالطّريقة العشوائيّةلمديرية إربد الأولى، تمّ اختيار إح
( قصّة ممثلة 37ا، وبين الاختبارين قدّمت للمجموعة التّجريبيّة )را قبليا وآخر بعديراسة طبّق الباحثان اختباولتحقيق أهداف الد

الحيوان في القرآن؛ إذ صحح اختبار الأداء القصصيّ الشّفويّ الموقفيّ والأداء القصصيّ الكتابيّ التّحريريّ وفق  من قصص
بين متوسطات ( α ≥0.05)إحصائيًا عند مستوى الدّلالة وأظهرت نتائج الدّراسة وجود فروق دالّة ،أداة محكّمة لكلّ منهما

وتبيّن من  ،آن مقارنة بالطّريقة التّقليديّةالقائمة على قصص الحيوان في القر  يةالاستراتيجالأداء في الاختبار تعزى إلى 
بين متوسطات الأداء القصصيّ الشّفويّ الموقفيّ ( α ≥0.05)ة إحصائيًّا عند مستوى الدّلالةالمقارنات البعديّة وجود فروق دالّ 

 فويّ الموقفيّ.والأداء القصصيّ الكتابيّ التّحريريّ لصالح الأداء القصصيّ الشّ 

 الأداء القصصيّ الكتابيّ. ؛الأداء القصصيّ الشّفويّ  ؛استراتيجيّة قصص الحيوان في القرآن الكلمات المفتاحية:

The impact of  animal stories found in the Holy Koran on the performance 

of elementary eighth-grade students in the oral and written narratives          

in Jordan 

Faouzi Ahmed BANI YACINE      Mohammed Akram Mohammed ZOUBI*  

Balqa University, Jordan 
 

Abstract 

The study aims to discover the impact of animal stories found in the Holy Koran on the 

performance of elementary eighth-grade students in Jordan in the oral and written narratives. The  

sample of the study consists of(56) eighth grade students taken randomly from  public schools in the 

Directorate of Irbid. The sample is divided into two groups: experimental and control group. The 

researcher asks the students to set for pre- and post exam. After the pre test the experimental group (37) 

is presented animal stories from the holy Koran. The test of oral and written performance  was corrected 

using a precise tool. The results of the study show the presence of statistically significant differences at 

the significance level(α≤ 0.05) between the average of situational oral narrative performance and written 

narrative performance in favor of the situational oral narrative performance. 
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 : ةــقدمم
عرّف ابن جنّي اللغةةة بةةانّهةةا مجموعةةة من الأصةةةةةةةةةةةةةةوات يعبّر بهةةا فةةلّ قوم عن أ راضةةةةةةةةةةةةةةهم، وعرّفهةةا 

للتّعبير عمّا في النّفس والتّواصل مع الآخرين؛ إذ يعدّ التّعبير  تشومسكي بانّها نظام من الكفايات والأداءات
ويحتاج المعبّر في عمليّة التّواصةةةةةةةةةةةةةةل اللغويّ إلى مهارتين لغويّتين: مهارة المحادثة الوظيفة المرفزيّة للغة؛ 

فويّ، ومهارة الكتابة في ا لماهر مسةةةتوى )المرسةةةل( اللغويّ الإرسةةةال الكتابيّ، ويراعي المعبّرفي الإرسةةةال الشةةةّ
وهو صاحب الخطوة الثّانية  هو الشّخص الّذي يستقبل الرّسالة من المرسلف أمّا المستقبل ،المستقبل اللغويّ 

ادرة عن المرسةةةةةةل، لة فهو الّذي يتلقّى رموز الرّسةةةةةةا في عمليّة التّواصةةةةةةل والّذي يتلقّى محاولات التّاثير الصةةةةةةّ
 ويفسّر محتواها ويتفاعل معها.

      وقد تكون الرّسةةةةةةةةالة على زةةةةةةةةكل: رموز أو فلمات والفعليّ للمعبّر، فهي النّاتج المادّي ا الرّسةةةةةةةةالةوأمّ 
 وتتضةةةمن: معلومات ،أو أرقام، أو صةةةور، أو أزةةةكال، أو رسةةةومات أو أصةةةوات، أو حرفات، أو إيماءات،

 أو الوسةةةةةةةةةةةةةةائلوأمّا قناة التّواصةةةةةةةةةةةةةةل فهي الوسةةةةةةةةةةةةةةيلة  ،, واتّجاهات، ومهاراتوأفكار، ومفاهيم، وقدرات، وقيم
لذا يجب أن تكون قناة التّواصةةل خالية من التّشةةوي   من أجل التّفاعل بين المرسةةل والمسةةتقبل؛ المسةةتخدمة

    الإجابة الّتي يردّ من مكوّنات التّواصةةةةةةةةةةل الفاعلة؛ فهي التّغذية الرّاجعة وتعدّ  ،ومناسةةةةةةةةةةبة لطرفيّ التّواصةةةةةةةةةةل
ويتمثّل  ،مرسةةل بتكوين حكم نوعيّ حول فاعلية التّواصةةلوالّتي تسةةمح لل بها المسةةتقبل على رسةةالة المرسةةل،

   الحد الأعلى للاسةةةةةةةتجابة في أن يقوم المسةةةةةةةتقبل بما هدف إليث المرسةةةةةةةل، ويتمثّل  الحد الأدنى للاسةةةةةةةتجابة 
. في تجاهل الرّسةةةةالة، وتعدّ بيلة التّواصةةةةل الوسةةةة  الّذي يجري فيث حدوك التّواصةةةةل بكلّ عناصةةةةره المختلفة

 (65، 2007)القوزي،
وثمّة عوامل عدّة تحدّد درجة أو مسةةةةتوى التّواصةةةةل؛ فالمتحدّك أو الكاتب لا يقدّمان المعاني الجاهزة 
في  في قوالب محدّدة, بل يقدّمان رموزًا مكتوبة أو منطوقة, وتعدّ هذه الرّموز وسيلة تحمل المعنى الموجود 

تحدك أثرًا فبيرًا في المعنى بوصةةةةةفث ناتجًا  ذهن المرسةةةةةل, وليس هذا وحسةةةةةب بل إنّ طبيعة الرّموز المقدّمة
إلى      متحدّك( –أنماط التّفكير متباينة من مرسل)كاتب وإذا فانت الكفايات والأداءات و  ،للرّموز المقدّمة

إلى آخر, إذ إنّ التّباين  مسةةةةةتمع( -آخر فإنّ الكفايات والأداءات وأنماط التّفكير متباينة من مسةةةةةتقبل)قار  
لغة وإدراكها يحدّد مسةةتوى التّواصةةل؛ وهذا يفرا مراعاة الفروق الفردّية في أثناء تعليم الكفايات في إنتاج ال

ة، وتةةدريةةب الطّلبةةة على تجةةاوز الحةةدّ الأدنى في أثنةةاء تواصةةةةةةةةةةةةةةلهم مع  ة وتطوير الأداءات المهةةاريةةّ اللغويةةّ
ل وأفكاره واتّجاهاتث، وأمّا الآخرين؛ إذ ينبغي على المعبّر)المرسةةةةةةةةةةةةةل( أن يحدك أثرًا في معتقدات المسةةةةةةةةةةةةةتقب

   (82، 2010)بني ياسين،.المستقبل الفائق فلا يعدّ صفحة بيضاء يخّ  المرسل عليها ما يريد
 :الأداء التّعبيريّ 

بكلمات الأول مبازر الأداء التّعبيريّ نوعان: زفويّ وفتابيّ، أمّا الشّفويّ فيمكن تصنيفث في نوعين: 
من فم المرسةةةةل إلى أذن المسةةةةتقبل، وهو يعتمد على أسةةةةاسةةةةيات مثل: قوة التاثير  وألفاظ يتم فيث نقل للكلام

وت، وأمّا الثّاني فيتمثّل بالأداء واللغة الأصةةةةوات   ير المبازةةةةر لا يسةةةةتخدم التّعبيريّ  والعبارات ونبرات الصةةةةّ
الأداء في  فالرّموز والإزةةةةةةةارات تسةةةةةةةاعد ،لرموزوا والألفاظ، وهو ظاهرة ذات مدى واسةةةةةةةع تشةةةةةةةمل الإيماءات



 

تمع في المسةةةةةةةة النّوع الأول فيثير الحواس الخمس أمّا ،(137، 2008وتلقي المعلومات)عيسةةةةةةةةاني،التّعبيريّ 
 (68، 2007)القوزي،.عندما يقترن بالنّوع الثّاني
فوي؛ العوامل الداخلية  الأداء( نوعين من العوامل المؤثرة في 73، 2007)ويذفر المنشةةةةةةةةةةةةةةاوي  الشةةةةةةةةةةةةةةّ

(internal factors)  خصةةةةةةةيّة وتقدير الذّات، أمّا العوامل ومنها ففاءة الاتصةةةةةةةال المدر  ذاتيا وسةةةةةةةمات الشةةةةةةةّ
فوي فقد أظهرتها  الأداءالمرتبطة بمخاوف  (external factors)الخارجية الدّراسةةةةةةةةةةةةات، ومنها دراسةةةةةةةةةةةةة الشةةةةةةةةةةةةّ
 ( في عدّة متغيرات، ومنها:2007)المنشاوي 

ة التّحةةةةدّك:  - ؛ إذ تكون سةةةةةةةةةةةةةةمةةةةة القلق مرتفعةةةةة في التّحةةةةدّك الارتجةةةةالي أو التّلقةةةةائي speech taskمهمةةةةّ
impromptu speaking وأقل عند قراءة الوثائق. ،وتكون منخفضة في التّحدّك  ير الارتجالي 

فوي  الأداء؛ إذ توصةةةةةةةةةلت نتائج عدّة دراسةةةةةةةةةات إلى زيادة مخاوف : field of studyمجال الدّراسةةةةةةةةةة -         الشةةةةةةةةةّ
 التخصصات الدّراسية عن التّخصّصات الأخرى.في بعض 

فوي  الأداءالذي تتم فيث عملية  Language contextالسةةةةةةةياق اللغوي  -   الفرد في موقف جديد ؛ فتواجدالشةةةةةةةّ
أو جماعة جديدة من الأفراد؛ أو حداثة الموقف بالنسةةةةةةةةةةةةةبة للفرد والذي يتطلب منث التحدك مع أزةةةةةةةةةةةةةخا  

كل الرّسةةةةةميال الأداءمواقف   رباء بالنسةةةةةبة لث؛ أو عندما تكون  فوي يغلب عليها الشةةةةةّ أو عندما  formal شةةةةةّ
يتحدك الفرد أمام الآخرين ويدر  أنث موضةةع أنظارهم وقد أكّدت بعض النتائج البحثيّة أن الأفراد يفضةةلون 
 التّحةةدّك أمةةام زملائهم عن التّحةةدّك أمةةام الغربةةاء؛ إذ يرجع ذلةةك إلى أن الجمهور المةةالوف للفرد وجمةةاعةةة

 التّحدّك أمام جمهور من الغرباء.الشّفوي مقارنة ب الأداءأقرانث أقل إثارة لمخاوف 
فوي من حيم ماهيتث وأهميّتث ومهاراتث الفرعيّة الأداء( أنّ 79، 2010ويرى بني ياسةةين) وأهدافث  الشةةّ

مع يكون فاقدًا  والعوامل المؤثّرة فيث وتعليمث وتقييمث يرتب  بالاسةةةةةةةةةةةةةةتماع، فالطّفل الّذي يولد وهو فاقد للسةةةةةةةةةةةةةةّ
ا بالقراءة والكتابة، فالاسةةةةةةةةةتماع الجيّد يءحدك أثرًا في أثناء القراءة والكتابة  للنّطق، وترتب  هذه المهارة أيضةةةةةةةةةً

فوي تتمثّل في رفن أو أكثر من الأرفان الآتية:  الأداءة وثمّة عوامل تعوق عمليّ  ،يقة أو باخرى بطر  الشةةةةةةةةةةةةةةّ
 ، والمتحدّك، والموضوع والسّياق.المستمع

فوي على ألسةةةةةةةةنة الأطفال بيسةةةةةةةةر  الأداء( أنّث على الرّ م من تدفّق 147، 2000ويرى مدفور) الشةةةةةةةةّ
يًّا وبعدًا ذهنيًّا وسةةهولة  ير أنّ عمليّة الكلام عمليّة معقّدة بل زةةديدة التّعقيد، إذ إنّ للكلا م بعدين: بعدًا حسةةّ

يّ فيمكن تفسةةةةةةةةةةةةةةيره وإن فان معقّدًا، وأمّا البعد الذّهنيّ المتمثّل في العمليّات الذّهنيّة مثل  أمّا البعد الحسةةةةةةةةةةةةةةّ
ويمرّ  ،وإدراكها لا يزال يعتريث الغموا التّصةةةةةةةةوّر والاسةةةةةةةةتدلال وفهم العلاقات الّتي تحدك في أثناء الكلام

ة؛ المثيرات وا الأداء ات الةةدّاخليةةّ فوي بةةالخطوات الآتيةةة: العمليةةّ ة)البحةةمالشةةةةةةةةةةةةةةّ ة أو الخةةارجيةةّ       لةةدّوافع الةةدّاخليةةّ
ة مجرّدة(عن الخبرات، توليةةد الأفكةةار، ترجمةةة  ل ،الأفكةةار إلى صةةةةةةةةةةةةةةورة ذهنيةةّ ة؛ وتتمثةةّ ات الخةةارجيةةّ       والعمليةةّ

 (26، 2002)مصطفى،.في النّطق الّذي يعدّ ترجمة للصّورة الذّهنيّة
فوي ومراقبة المتحدّك لذاتث وللمسةةةةةةةةةةةتمع الأداء( التّخطي  قبل 80، 2010ويعدّ بني ياسةةةةةةةةةةةين)  الشةةةةةةةةةةةّ

ياق في أثناء  فوي والتّقويم بعد ذلك مرتكزات أسةةاسةةيّة للمتحدّك الاسةةتراتيجيّ؛ فثمّة فرق بين  الأداءوللسةةّ الشةةّ
ب  الذّاتيّ وإدارة الحديم  متحدّك يءعلِم وآخر يءعلِّم وثالمّ يءقنع؛ فتحديد المهمّة يتيح للمتحدّك فرصةةةةةةةةةة الضةةةةةةةةةّ



                                           
 

 

سةةتمع، ويتيح لث فرصةةة التّخيّل والتّثبت من مدى قدرة الألفاظ والأسةةلوف في إيضةةاف الأفكار والتّاثير في الم
 والرّب  بين الأفكار الرّئيسة والثّانويّة.

ة  ل في الأداء الكتةةةابيّ؛ فلةةةث دور فبير في تعزيز الرّواب  الفكريةةةّ انيّ فيتمثةةةّ ا الأداء التّعبيريّ الثةةةّ وأمةةةّ
اوالاجتماعيّة، لا بين أفراد الأمّة الواح يفتقد  داء الكتابيّ الأوبما أنّ  ،دة فحسةةةةةةةب، بل بين المجتمعات أيضةةةةةةةً

فويّ والّذي  البًا ما يحمل أبعاداً دالّة فالتّنغيم؛ فقد اسةةتعاا  وتي المتوافر في الأداء الشةةّ إلى المسةةتوى الصةةّ
 عنث بالتّرقيم. الأداء الكتابيّ 
ل من أهمّ أنماط النّشاط اللغويّ وأكثرها انتشارًا، لا لأنّث وسيلة من وسائل الاتصا الأداء الكتابيّ ويعدّ 

بين الأفراد والجماعات فحسب، بل لأنّث أيضًا عامل أساسيّ من عوامل جمع النّاس وارتباطهم وأنّ عدم 
؛ 31، 2005، )العيسوي، والشيزاوي، وموسىعليث فوات الفر  وضياع الفائدة. الدّقّة في التّعبير يترتّب

 ،ن، بل ثمرة النّشاط اللغويّ فلّثوسيلة التّاثير في الآخري الأداء الكتابيّ و  ،(183، 1997ملا ومطاوعة،
   57، 1999)زحاتة،.لبة على استقبال الأفكار ونشرهافالعمليّة التّربويّة تستند إلى قدرة الطّ 

 (146، 2005الهازميّ،و 
مهارة إفهام فبرى تنضوي على مهارات فرعيّة  الأداء الكتابيّ وفي ضوء ما سبق يرى الباحثان أنّ 

 ،ستماع والتحدّك والقراءةفهي تؤثر وتتاثر بمهارات اللغة الأخرى: الا ،ها بغيرهارى، تؤثر ويتاثر فلّ منصغ
وهو  ،وربّما يقرأ قبل أن يدخل المدرسةفالطفل يسمع ويتحدّك  ،في مرحلة متاخرة الأداء الكتابيّ وياتي إتقان 

عند  اء الكتابيّ الأدفي  وهذا ما يفسر وجود ضعف ،المهارات، وإن فان  ير متقن لها بذلك ممارس لتلك
طلبتنا في جميع مراحل التعليم يزيد على ضعفهم في مهارات اللغة الأخرى؛ إذ تنبع أهميّة ثقافة الطفل من 
الأثر العظيم الذي تحدثث في زخصيتث، فهي المعين الذي ينهل منث ميولث واتجاهاتث وممارساتث السلوفية 

من الأوهام والخرافات الّتي أولجها   لى تحرير الطّفولة بل وقيمث ومبادئث الأخلاقية فكم هي الحاجة ماسة إ
(؛ 162، 2002؛ العزة،85، 2005)الكندري ،أطفالهم حتّى  دت ثقافة يقينيّة بعض المربين في عقول

فثمّة عوامل اجتماعيّة ونفسيّة تحول دون قدرة الطّلبة على تحويل ففايتهم المعرفيّة المتوافرة في ذاكرتهم إلى 
 تعبيريّة زفويّة بالدرجة الأولى أو فتابيّة بالدّرجة الثّانية. أداءات

د فةةةلّ من ضةةةةةةةةةةةةةةرورة  (96، 2010الحربيّ، ؛Prestwich,2012, 85؛148، 2012)الجبوري،لقةةةد أكةةةّ
الاجتماعيّة والنّفسةةةةةةةةيّة واللغويّة والمعرفيّة الّتي  ممارسةةةةةةةةة المعلّمين اسةةةةةةةةتراتيجيّات  ير تقليديّة تعالج العوامل

لبة من الأداء التّعبيريّ؛ فقد أكّدت نتائج هذه الدّراسةةةةةةةةةةات أن مسةةةةةةةةةةتوى معرفة المعلّمين والمعلّمات تمكّن الطّ 
 باستراتيجيات تنمية اللغة الأداء التّعبيريّ جاء متدنيا.

ة وسةةةةيلة لعلاج هذا المشةةةةكلة   سةةةةب الأطفال مفردات وتراكيب جديدةفهي تكوثمّة من يرى في القصةةةةّ
وتغني لغتهم، وتجعلهم قادرين على التعبير عن حاجاتهم، وأفكارهم، ومشةةاعرهم، وتعودهم حسةةن الاسةةتماع 

الكلمات نطقا والتلقي، والإصةةةةةةةةةةغاء الجيد، وتدريبهم على إخراج الحروف من مخارجها الصةةةةةةةةةةحيحة، ونطق 
في أن  (Poveda,2008, 37)ثما يبين ذلك ما توصل إليوم ،(11، 2014صحيحا يتسم بالوضوف)الحوامدة،

 القصة عملت على تنمية مهارات التفاعل والتواصل لدى الأطفال في تعلم مهارتي القراءة والكتابة لاحقا.



 

من أهم الاسةةةةتراتيجيات  Reading Aloud قراءة المعلمة للقصةةةةص بصةةةةوت مسةةةةموع وتعد اسةةةةتراتيجية
ة من خلال تعريضةةةةةةةةةةةةةةهم للصةةةةةةةةةةةةةةور التي تعزز النمو المعرفي للأطفال، وتبدأ هذه العملية منذ سةةةةةةةةةةةةةةن مبكر 

ويؤفد ذلك ما Morrow,2009, 125) )ليها، ثم القراءة لهم بصةةةةوت مسةةةةموعوالرسةةةةومات المتنوعة، والإزةةةةارة إ
، في أن قراءة القصةةةةةص للأطفال (Senechal, LeFerre, Smith- chant & Cloton,2001, 83)توصةةةةةل إليث

للاسةةةةتجابة اللفظية و ير اللفظية التي يقوم بها الكبار تسةةةةهم في تنمية حصةةةةيلتهم من المفردات، حيم فان 
في أثناء قراءتهم القصةةةةةةةةةةةةةص أثر في ذلك ببناء مفردات جديدة، وإدرا  معاني الكلمات، وهذه من المهارات 

 المهمة لبزوغ مهارتي القراءة والكتابة.
  :القصصأهميّة 

ليمة،  ة دور هام في اكتسةةةةةاف الطفل للمفردات اللغوية السةةةةةّ وتصةةةةةحيح النّطق اللغويّ، فيصةةةةةبح للقصةةةةةّ
أكثر تحكماً في مخارج الحروف، وأكثر إتقاناً في نطقث للكلمات، وفي الوقت نفسةةةةةةةةةةةةةةث تزيد من الحصةةةةةةةةةةةةةةيلة 
ليم، فعندما يكتسةةب الطفل  ة وعبارات اللغة العربيّة، وتعويده النّطق السةةّ اللغويّة لديث من خلال فلمات القصةةّ

على ترفيب الكلمات والجمل، ثم  ل لغويّ لا باس بث، ويصةةةةةةةةبح قادرًاالمفردات اللغويّة يتكوّن لديث محصةةةةةةةةو 
يصةةةةةةةبح قادراً على اكتسةةةةةةةاف المهارات اللغوية من اسةةةةةةةتماع، ومحادثة، وقراءة، وفتابة، وبذلك يصةةةةةةةبح لديث 

 (27، 2003خلف،).لغوية طلاقة
حريّة أو المفتاف السةةةةحري الذي يسةةةةتطيع الكبار أن يدخلوا بث إلى عقول  تمثل القصةةةةص العصةةةةا السةةةةّ
الأطفال وقلوبهم في وقت واحد، فيشةةةةةةةةكلون العقل والوجدان لدى فثير من الأطفال بالصةةةةةةةةورة التي يريدونها 

فيشةةةةةةكلون الوجدان يدخلون إلى العقل فيسةةةةةةهمون في بناء إطار معرفي وثقافي وفكري، ويدخلون إلى القلب 
ويسةةةةةةةةةةةةةةهمون في بناء إطار قيمي وخلقي، ليتكامل الإطاران الثقافي والقيمي لتوجيث السةةةةةةةةةةةةةةلو  الوجهة التي 

 (51، 2004)نصر،.يرتضيها الكبار لأبنائهم الأطفال، لبناء زخصية متزنة
        قافيّةت تاثيرات التّضةةةةةةةةةةةةةةمينات الثّ أمّا أثر القصةةةةةةةةةةةةةةص المترجمة في ثقافة الطفل العربيّ، فقد اختلف

في القصةةةةةةةةص المترجمة باختلاف المحاور الّتي هدفت إليها عمليّة التّحليل لتشةةةةةةةةمل جوانب إيجابيّة وأخرى 
سلبيّة فقد فشفت عينة القصص التي خضعت للقراءة التّحليليّة مضامين تثقيفيّة إيجابيّة رفّزت في مجملها 

وتنميتها لدى الأطفال، وتؤفّد هذه القصةةةةةةةةةص  على مجموعة من القيم الإيجابيّة التي تسةةةةةةةةةعى إلى  رسةةةةةةةةةها
 (175، 2001)عبد الخالق،.ار المعرفيّ للطفل، وتنمية خيالثتوسيع الإط

وعلى الر م من تاكيد بعض القصةةةةص المترجمة العديد من القيم الاجتماعيّة والممارسةةةةات الإنسةةةةانيّة 
واحترام الآخرين، والتّعاون، ومعرفة ما لث وما والمجتمعيّة السليمة، فالبعد عن الجدل، وتجنّب المشاجرات، 

عليث، إلا أنّها في الوقت نفسث تتضمّن دعوات للتّمرّد على ولاية الوالدين، والتّفكك الأسريّ؛ فالقيم الإيجابيّة 
لق من أجلها  الّتي تتضةةةةةةةمّنها القصةةةةةةةص المترجمة في فافّة المجالات لا تاتي في إطار الغاية العليا التي خء

 ( 278، 2003،الجبوري ).نّما تاتي في إطار ثقافة منتجيهان، وهي عبادة الله وحده، وإالإنسا
  :القصصسرد 

ة للطّ 28، 2004ذفر الحنيطي)          لبةةةة في ثلاك مراحةةةل يمكن إيجةةةازهةةةا( إجراءات سةةةةةةةةةةةةةةرد القّصةةةةةةةةةةةةةةةةةّ
 على النّحو الآتي:



                                           
 

 

ة  - بجميع عناصةةةةةةرها المتمثّلة في الزّمان مرحلة ما قبل القصّ؛ إذ ينبغي على القاّ  التّعرّف إلى القصةةةةةةّ
 والمكان والشّخصيات والأحداك والعقدة والحلّ، وفذلك تحديد الوسائل المناسبة لقصّها.

ؤال والجواف، واختيار الوقت  - مرحل القصّ؛ إذ ينبغي على القاّ  اسةةةةةةةةةةةةةتخدام أسةةةةةةةةةةةةةلوف الحوار، والسةةةةةةةةةةةةةّ
ل للمعنى، والتّفاعل الإيجابي مع الفلة المناسةةةةةةةةةةةةةب للقصّ، والجلوس المناسةةةةةةةةةةةةةب، والإلقاء المعبّر الممثّ 

 المستهدفة، والاستعانة بالوسائل السّمعيّة والبصريّة.
ة زةةةةةفويًّا  - مرحلة ما بعد القصّ؛ إذ ينبغي على القاّ  تقديم تطبيقات نحو تكليف الطّلبة بتلخيص القصةةةةةّ

 وفتابيًا، وفتابة خاتمة جديدة، ومناقشة الطّلبة بقصص مشابهة...الخ. 

 :اسات السّابقةالدّر 
( دراسة، وقد صنّفها الباحثان وفقا للمتغيرات المؤثّرة في الأداء التّعبيري)الشّفويّ 14)توافر للباحم

والكتابيّ(، بدءًا بمتغير القصّة، ومن ثمّ متغير الأنازيد، ومن ثمّ متغير الحاسوف، ومن ثمّ متغير الفنون 
المتعدّدة، ومن ثمّ المتغير المتمثّل في بناء برنامجًا، وأخيرًا  متغير المسرحية والدراما، ومن ثمّ متغير الوسائ  
وانتهى عرا الدّراسات  ،غير الواحد من الأحدك إلى الأقدمنوع المنهاج، وصنفت الدّراسات داخل المت

ي عرا لهذه وفيما يات ،تمتاز بث الدّراسة الحاليّة عنهابتعقيب عليها؛ لبيان مدى الإفادة منها، وإبراز أهمّ ما 
 .الدّراسات

( الّتي 2007)في النّمو اللغويّ دراسة الجهني ومن الدّراسات الّتي هدفت الكشف عن فاعليّة القصّة
هدفت إلى الكشف عن أثر استراتيجيّة رواية القصّة في تنمية مهارات فهم المسموع  لدى طلّاف الصّفّ 

          ابيّة لاستراتيجيّة رواية القصّةأظهرت النّتائج فاعليّة إيجالثّاني الابتدائي بالمملكة العربيّة السّعوديّة، و 
 .في تنمية مهارات فهم المسموع

 دراسة حول أثر سرد القصص في التّواصل الشّفوي لدى الطّلبة في مدينة (Poveda,2008) ى وأجر 
منهجيّة البحم النّوعي القائمة ( طالبًا؛ ولتحقيق هدف الدّراسة تمّ اتّباع 15)مدريد، تكوّنت عينة الدّراسة من

وأظهرت النّتائج فاعليّة القصّة في  ،وتحليل الوثائق وإجراء المقابلاتعلى الملاحظة والتّسجيلات الصّوتيّة 
 .التّواصل الشّفويّ 

( دراسة هدفت إلى الكشف عن أثر فاعليّة برنامج يقوم على استخدام القصّة 2003)وأجرت خلف
وفشفت النّتائج عن  ،ى طالبات الصّف الرّابع الأساسيّ القراءة الجهريّة والتّعبير الكتابيّ لدفي تنمية مهارتيّ 

 .وجود فرق ذي دلالة إحصائيّة في تنمية التّعبير الكتابيّ لمصلحة المجموعة التّجريبيّة
اسة ( در 2015)شكلة، فقد أجرى الحوامدة والسعديوثمّة من يرى في الأنازيد وسيلة لعلاج هذا الم

هدفت الكشف عن فاعليّة أنازيد الأطفال وأ انيهم في تنمية مهارات التّعبير الشفويّ لدى تلاميذ الصّفّ 
الأول الأساسيّ؛ فاظهرت النتائج أن درجة امتلا  تلاميذ الصف الأول الأساسي مهارات التعبير الشفويّ 

انت فاعلة في تنمية مهارات التعبير كانت متوسطة، وأن طريقة التعليم وفق أنازيد الأطفال وأ انيهم ف
          وخلءصت الدّراسة ،الشفويّ لدى تلاميذ الصف الأول الأساسي باستثناء مهارة التعبير الشفويّ الفكريّ 

بتوظيف  إلى جملة من التوصيات التي أكدت إمكانية تنمية مهارات التعبير الشفويّ لدى تلاميذ الصّفّ الأول



 

   فعاليّة وحدة مقترحة في أنازيد وأ اني الأطفال  (2003)دت نتائج دراسة محمودكّ وأ ،طرق تعليم مناسبة
 .في تنمية المهارات اللغويّة

      ( دراسة هدفت2013)لاج هذا المشكلة؛ فقد أجرى سلامةوثمّة من يرى في الحاسوف وسيلة لع
دى طلبة الصّفّ تّعبير الكتابي لفي تنمية الMicrosoft office Word  إلى الكشف عن أثر استخدام برنامج

في تنمية  Microsoft office Word وأظهرت النّتائج فاعليّة إيجابيّة لاستخدام برنامج ،الثّامن الأساسيّ 
إلى الكشف عن  ( دراسة هدفت2011)وأجرى الهرش ،دى طلبة الصّفّ الثّامن الأساسيّ التّعبير الكتابي ل

وأظهرت النّتائج فاعليّة إيجابيّة لاستخدام الحاسوف في  ،الأداء التّعبيريّ أثر استخدام الحاسوف في تحسين 
 .تحسين الأداء التّعبيريّ 

( التّعرّف إلى أثر استخدام الحاسوف في رياا الأطفال بعض المهارات 2003)وهدفت دراسة أمين
ابهم بعض المهارات أوضحت النّتائج أنّ استخدام الحاسوف في رياا الأطفال يؤدّي إلى إكس ،اللغويّة
دراسة هدفت إلى الكشف عن فاعليّة برنامج محوسب لتدريس مهارات  (Hatlestad,2007) وأجرى ، اللغويّة

ة على مجموعتين: ضابطة وقد أجرى الباحم الدّراس ،لبة رياا الأطفال في ولاية تكساسالقراءة والكتابة لط
 .ة إحصائيّة لصالح المجموعة التّجريبيّةأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلال ،وتجريبيّة

تؤدّي الفنون المسرحية إذ  وثمّة من يرى في الفنون المسرحية والدراما وسيلة لعلاج هذا المشكلة؛
على  تساعد في إثراء قدرتهم فتهم، فهيوالدراما بانواعها المختلفة دورا فاعلا في تنمية لغة الأطفال وثقا

التعبير عما بداخلهم، وإكسابهم الثقة بالنفس، وتزويدهم بالأزكال المتعددة من المعرفة والمعلومات والقضاء 
على عيوف النطق والكلام لديهم، إضافة إلى تحصيلهم للمفاهيم العلمية والرياضية واللغوية وتنميتها لديهم، 

فقد سعت دراسة خصاونة  ،(2008هيلات،خيالهم، وتشعرهم بالمتعة والبهجة)أبو مغلي و حيم توسع 
لدى طالبات  إلى الكشف عن فاعليّة الدّراما المسرحيّة في تنمية مهارات المحادثة الشفويّة (2012)والعكل

وأظهرت النّتائج وجود فاعليّة إيجابيّة للبرنامج المتمثّل في الدّراما الممسرحة في تنمية  ،المرحلة الابتدائيّة
         (Brouillette,2011)وأظهرت نتائج دراسة  ،لشفويّة لدى طالبات المرحلة الابتدائيّةمهارات المحادثة ا

 .أن استخدام فنون المسرف أدى إلى بناء مهارات اللغة الشفوية لدى متعلمي اللغة الإنجليزية
راسة ( د2009)هذا المشكلة، فقد أجرت بني دومي وثمّة من يرى في الوسائ  المتعدّدة وسيلة لعلاج

هدفت إلى الكشف عن أثر استخدام الوسائ  المتعدّدة في رياا الأطفال في إكسابهم مهارات القراءة 
 ا لصالح المجموعة التّجريبيّة،والكتابة، وأظهرت نتائج تحليل التّباين الثنائي المتعدّد وجود فروق دالّة إحصائيًّ 

دراسة  (Al-Dabbous,2002)وأجرت  ،التّفاعل نس أوفي حين لم تظهر النتائج فروقا دالّة تعزى إلى الج
في تنمية التّعبير الكتابيّ لدى  يديو فمنظّم بصريّ متقدّم وفعّالهدفت إلى التّحقق من أهميّة استخدام الف

وأسفرت نتائج  الدّراسة عن وجود فروق ذات دلالة  ،يزيّة فلغة ثانية في دولة الكويتمتعلّميّ اللغة الإنجل
إحصائيّة تدعم وتحقق الفرا القائل باهميّة استخدام الفيديو منظّمًا بصريًّا متقدّمًا وفعّالًا في تنمية التّعبير 

 .الكتابيّ لدى طلبة الجامعة
( برنامجًا 2005وثمّة من يرى في بناء برنامج وسيلة لعلاج هذا المشكلة، فقد صممت الأحمدي)

مقترحًا لتنمية مهارات الاتصال اللغويّ الشفهي لدى طالبات فلية التربية للبنات بالمملكة العربيّة السّعوديّة 



                                           
 

 

وصممت طيبة  ،لدى الطّالبات يعزى إلى البرنامجوأظهرت نتائج الدّراسة نموًا في الاتصال اللغويّ الشفهي 
عربيّة تابة الإبداعية لطالبات الصف الخامس الابتدائي بالمملكة ال( برنامجًا تدريبيًا لتنمية قدرات الك2005)

 ،البرنامج التّدريبيّ  إلى بة الإبداعية لدى الطّالبات يعزى الكتا الدّراسة نموًا في قدرات السّعوديّة، وأظهرت نتائج
ظهرت نتائج الدّراسة برنامجًا للنّهوا بمستوى تعليم القراءة ومهارات اللغة الشّفهيّة، وأ (,2003Laura)وصمم

 .وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة لصالح المجموعة التّجريبيّة
مقررات ونتيجة للبحوك والدّراسات ذات الصّلة بالأداء التّعبيريّ بدأت الأنظمة التّربويّة بتخصيص 

( 2015والبرّي)(، فقد أجرى بني ياسين وخضير 2007؛ مدفور2006منفصلة للأداء التّعبيريّ)الرّبيعي،
أظهرت نتائج الدّراسة وجود فروق  وع المنهاج في التّواصل الشّفوي،دراسة سعت إلى الكشف عن فاعليّة ن
بين متوسطات الأداء في الاختبار البعديّ لدى المجموعات  (α≤ 0.05)دالّة إحصائيًا عند مستوى الدّلالة

وسطات أداء المجموعات لصالح المجموعة الّتي الثّلاك؛ فقد أظهرت النّتائج وجود فرق إحصائيّ بين مت
درست بالمنهاج التّفاعلي المحوسب، وبين المجموعة الّتي درست بالمنهاج التّفاعلي  ير المحوسب 
 والمجموعة الّتي لم تدرّس بالمنهاج التّفاعلي لصالح المجموعة الّتي درست بالمنهاج التّفاعلي  ير المحوسب.

 :السّابقةالتّعقيب على الدّراسات 
تشتر  هذه الدّراسة مع الدّراسات السّابقة في محاولتها الكشف عن العوامل المؤثّرة في التّعبير الكتابيّ 

وتعدّ الدّراسة الحاليّة استكمالًا  ،والشّفويّ؛ وقد أخذت الدراسة فكرة أوليّة من بعض أدوات الدّراسات السّابقة
ا بمتغير القصّة في دراسة لها، وزيادة عليها؛ فقد بحم الدّراسات السّابقة في متغيرات عدّة بدءً 

(، ومن ثمّ 2003)ودراسة خلفحول أثر سرد القصص،   (Poveda,2008)(، وفذلك دراسة2007)الجهني
مّ متغير (، ومن ث2003)وأجرى محمود دراسة( 2015)اسةقد أجرى الحوامدة والسّعدي در متغير الأنازيد، ف

( وأجرى 2003)( وأجرى أمين دراسة2011)( وأجرى الهرش دراسة2013)الحاسوف فقد أجرى سلامة
ا فقد أجرى خصاونة ومن ثمّ متغير الفنون المسرحية والدرام (Hatlestad, 2007) هاتلستد دراسة

رت ومن ثمّ متغير الوسائ  المتعدّدة فقد أج (Brouillette,2011)( دراسة وأجرى برويلت دراسة2012)والعكل
 افي بناء برنامجً  دراسة، ومن ثمّ المتغير المتمثّل (Al-Dabbous,2002)( دراسة وأجرت2009)بني دومي
( ,2003Laura)تدريبيًا وصمم ( برنامجًا2005)مقترحًا وصممت طيبة امجًا( برن2005الأحمدي) فقد صممت

( الّتي حاولت الكشف عن متغير نوع المنهاج 2015فذلك، وأخيرا دراسة بني ياسين، خضير والبرّي) ابرنامجً 
 .في الأداء التّعبيريّ 

ويتّضح ممّا سبق فجوة بين النّظريّة والتّطبيق؛ والواقع والمامول، والتّشخيص والعلاج، فقد فشفت 
على    سة الحاليّة إلى محاولتها الوقوفذي قاد الدّراالدّراسات السّابقة عن ضعف الأداء التّعبيريّ، الأمر الّ 

ضعف الأداء التّعبيريّ الشفويّ والكتابيّ ففاية وأداءً في الوقت نفسث، فضلًا عن تميزها بتقديم مادّة قصصيّة 
استخدام الحاسوف باداة عرا من القرآن الكريم، ومعالجة هذه القصص باسلوف درامي على ألسنة الحيوان ب

وتميزت الدّراسة الحاليّة فذلك بسعيها الكشف عن الأداء التّعبيريّ القصصيّ لدى طلبة الصّفّ الثّامن  ،كبيرة
 الأساسيّ في الأردنّ.



 

 الإشكالية:
المتمثّل في مهارتي المحادثة  ة هذه الدّراسة في ضعف الأداء اللغويّ الإنتاجي الإرساليّ يلازكإتكمن 

 ؛2011 ،؛ الخضراء2012 ، ومنها: )الخمايسة،والكتابة، وقد أكّدت عشرات الدّراسات هذا الضّعف
        محمود ؛2005أبو جاموس،  ؛2007، الحطيبات ؛2008؛ البشير والوائليّ،2011الصّويرفي،

أكّد فل فقد  ،(1999؛ والعثمان،2000؛ الشّنّاق،2003الدليمي والوائلي،  ؛2005؛ حافظ، 2005،
( Khorma,1995؛1998؛ خضير ،2000الزّعبي،؛ 2003؛ برفات، 2005البجّة، ؛2009عثامنة، )من

عن   درين على التّعبيروهذا ما يجعل الطّلبة  ير قا؛ لدى طلبة بوصفث ظاهرةالأداء التّعبيريّ الضعّف في 
                  أنّ طلّابنا يعانون ضعفًا زديدًاأنفسهم، والتّواصل مع الآخرين، فقد بات من الأمور المسلّم بها 

 في الأداء التّعبيريّ.
ة هةةذه  (Xiang,2004)ويعزو لةةة إلى نوعيةةّ عف على الرّ م من فثرة البحوك ذات الصةةةةةةةةةةةةةةّ هةةذا الضةةةةةةةةةةةةةةّ

وعلى الرّ م من المحاولات العديدة لتحسةةةين مسةةةتوى يزال قاصةةةرًا،  البحوك؛ فالبحم في الأداء التّعبيريّ  لا
رادقة، .تسةةةةفر حتّى الآن عن نتائج ملموسةةةةةهذه المحاولات لم لدى الطّلبة فإنّ الأداء التّعبيريّ   2004)الشةةةةّ

 (1999 ،نصر؛
عف 2003،محمود ؛2010الحربيّ، ؛Prestwich, 2012؛2012)الجبوري،فلّ من وعزا  ( هذا الضةةةةةةةةةةّ

  المشةةةةةةةةةةكلة ؛ إذ تكمنالأداء التّعبيريّ نتيجة إلى الطرائق التّقليديّة الّتي يمارسةةةةةةةةةةها المعلّمون في أثناء تدريس 
      في محاولة هذه الدّراسةةةةةةةة الكشةةةةةةةف عن أثر مادّة قصةةةةةةةصةةةةةةةيّة متلفزة ومحوسةةةةةةةبة مقدّمة لمرحلة عمريّة هامّة

 في النّمو القصصيّ اللغويّ التّعبيريّ.  

 :هدف الدّراسة وفرضيتها
أثر استراتيجيّة قائمة على قصص الحيوان في القرآن في الأداء  هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن

فّ الثّامن الأسةةةاسةةةيّ في الأردنّ  فويّ والكتابيّ لدى طلبة الصةةةّ ؛ وفي ضةةةوء ذلك جرى صةةةوغ القصةةةصةةةيّ الشةةةّ
 سؤال الدّراسة المتمثّل في فرضيتها:

 :سؤال الدّراسة
فّ  α) ≥ (0.05هل توجد فروق دالّة إحصةةةةةةةائيًّا عند مسةةةةةةةتوى الدّلالة - طات أداء طلّاف الصةةةةةةةّ في متوسةةةةةةةّ

فويّ والكتابيّ  الثّامن الأسةةاسةةيّ  اسةةتراتيجيّة قائمة على قصةةص الحيوان تعزى إلى  في الأداء القصةةصةةيّ الشةةّ
 ؟في القرآن

 :فرضيّة الدّراسة
فّ الثّامن α) ≥ (0.05الدّلالةلا توجد فروق دالّة إحصةةائيًّا عند مسةةتوى  - طات أداء طلّاف الصةةّ في متوسةةّ

فويّ والكتابيّ  الأسةةةةةةةاسةةةةةةةيّ          تراتيجيّة قائمة على قصةةةةةةةص الحيواناسةةةةةةةتعزى إلى  في الأداء القصةةةةةةةصةةةةةةةيّ الشةةةةةةةّ
 . في القرآن

 



                                           
 

 

 أهمية الدراسة:
 العلاقات الماديّة وتبادل الأسةةةاسةةةية حاجاتث عن للتعبير الفرد يتعلّمها إنسةةةانيّة انتماء أداة  اللغة تمثل

لا يمكن أن تقوم حياة سليمة إلاّ  ولذلك ؛للإفصاف عن أحاسيسث ومشاعره وتجاربث والمعنويّة فهي وسيلتث الأساسيّة
 ، فالتعّبيروسةةةةةةائل تطويره من وسةةةةةةيلتث على أسةةةةةاس من اسةةةةةتعمال الأداء التعّبيريّ، فهي ذات صةةةةةلة وثيقة بالفكر فهي

 (2006إبراهيم، ).المختلفة العلوم من والمواد الأخرى  المعارف تحصيل في وسيلة
          ان في القرآن مجالًا واسةةةةةةةةةةةةةةعًا يمكنوتتمثّل أهميّة الدّراسةةةةةةةةةةةةةةةة في متغيراتها؛ إذ تعدّ قصةةةةةةةةةةةةةةص الحيو 

المتمثّل في مهارتي المحادثة  بث تصةةةةةةةةةةةةميم اسةةةةةةةةةةةةتراتيجيّات عدّة لتطوير الأداء اللغويّ الإنتاجي الإرسةةةةةةةةةةةةاليّ 
والكتابة، فضةةةةةةةةلا عن أهميّة الاسةةةةةةةةتراتيجيّة الّتي تتمثّل في الأداء التّمثيليّ، وما ينضةةةةةةةةوي عليث من وسةةةةةةةةائل 

لتنمية الأداء  ماسةةةةةتراتيجياتهسةةةةةمعيّة وبصةةةةةريّة، الأمر الّذي قد يفتح بابًا واسةةةةةعًا لمصةةةةةمّمي المناهج لتطوير 
 اللغويّ في مراحل مبكرة.

 الدراسة:حدود 
 أجريت هذه الدّراسة وفق الحدود الآتية:

اقتصةةرت عينة الدراسةةة على طلّاف إحدى المدارس التّابعة إلى مديريّة إربد الأولى من الفصةةل الدراسةةي  -
 م. 2015/2016الأول لعام

 ( طالبًا.56)اقتصر حجم العينة على -
 .(2)والملحق (1)اقتصر التّصحيح على القائمة المتمثّلة في الملحق -

 تحديد مصطلحات الدراسة:
ة ممثّلةسةةةةةةةةةبع وثلاثون  :اســــــتراتيصيّة حصــــــص الحيوا  في القر         من قصةةةةةةةةةص الحيوان في القرآن قصةةةةةةةةةّ

 على لسان الحيوان مقدّمة للمجموعة التّجريبيّة وفق أداة عرا محوسبة. 
فويّ  الفرق بين درجتي الاختبار القبليّ والبعديّ وفق معيار تصةةةةحيح اختبار الأداء  :الأداء القصــصــيّ اليــّ

 .(1)الملحق الموقفيّ المتمثّل في القصصيّ الشّفويّ 
الفرق بين درجتي الاختبار القبليّ والبعديّ وفق معيار تصةةةةةةحيح اختبار الأداء  :الأداء القصــــصــــيّ الكتابيّ 

 .(2)الملحق القصصيّ الكتابيّ التّحريريّ المتمثّل في

 إجراءات الدراسة الميدانية
 :منهج الدراسة

 وآخراستخدم الباحثان المنهج التّجريبيّ لمناسبتث لأ راا الدّراسة؛ إذ طبّق الباحثان اختبارا قبليًا 
             من قصص الحيوان في القرآن ( قصّة ممثلّة37)جريبيّةقدّم للمجموعة التّ  بعديًّا، وبين الاختبارين

 على لسان الحيوان وفق أداة عرا محوسبة، بينما درست المجموعة الضابطة بالطّريقة الاعتياديّة.

 



 

 مصتمع وعينة الدراسة:
، وتكوّنت عينة الدراسة بطريقة عشوائيّة إحدى المدارس التّابعة إلى مديريّة إربد الأولى اختار الباحثان

( 28( طالبًا، جرى اختيارها بالطّريقة العشوائيّة؛ تمّ توزيعهم مناصفة على مجموعتين: تجريبيّة )56)من
أو ضابطة      أيهما تجريبيّة ( طالبًا بطريقة "السّحب والإرجاع"، وتمّ تحديد المجموعتين؛28طالبًا وضابطة)

 بالقرعة.
  :تكافؤ المصموعات

للتّثبّت من تكافؤ المجموعتين: التّجريبيّة والضابطة قبل تطبيق التّجربة، طبّق الباحثان الاختبار 
استخراج المتوسّطات الحسابيّة وجرى القبليّ على الشّعبتين في آن واحد، وضمن ظروف واحدة ومحددة، 

يبيّن تكافؤ  (1)والانحرافات المعياريّة واختبار "ت" حسب المجموعة: التجريبية، والضابطة، والجدول
 القبليّ. الأداء القصصيّ الشّفويّ المجموعتين على اختبار 

                                للمصموعة على اختبار وفقا المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار "ت"  (1)جدول
  القبليّ  الأداء القصصيّ اليّفويّ 

المتوسط  العدد 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 حيمة
 "ت"

درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

الأداء القصصيّ 
 القبليّ  الشّفويّ 

1.75 4.961 52.64 28 تجريبية
 2.121 50.86 28 ضابطة 086. 54 1

 متوسطات بين( α= 0.05)ق ذات دلالة إحصائية عند المستوى ( عدم وجود فرو 1)يتبيّن من الجدول
حيم بلغت  ،ر التّحصيل القبليطلاف المجموعة الضابطة والمجموعة التّجريبية على اختبا أداء

على تكافؤ (، ممّا يدل 0.05)وهي أكبر من قيمة ألفا )0(086.( وبمستوى دلالة1.751قيمة)ت()
 القبليّ. الكتابيّ الأداء القصصيّ تكافؤ المجموعتين على اختبار ( 2)ويبين الجدول ،المجموعات

 القبليّ  الأداء القصصيّ الكتابيّ للمصموعة على وفقا المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار "ت"  (2)جدول

المتوسط  العدد  
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 حيمة
 "ت"

درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

الأداء القصصيّ 
 القبليّ  الكتابيّ 

 9.229 47.93 28 ضابطة 644. 54 465. 8.570 49.04 28 تجريبية

 متوسطات بين( α= 0.05)ق ذات دلالة إحصائية عند المستوى ( عدم وجود فرو 2)يتبيّن من الجدول
 بلغت حيم القبلي التّحصيل اختبار على التّجريبية والمجموعة الضابطة المجموعة طلاف أداء
(، ممّا يدل على تكافؤ 0.05)وهي أكبر من قيمة ألفا )0(644.لة( وبمستوى دلا465.)(ت)قيمة

 المجموعات.

 



                                           
 

 

 الدراسة وخصائصها السيكومترية: أداة
وفق اختبارًا زفويًّا متمثلًا بتكليف الطّالب بتقديم قصّة سمعها أو قرأها؛ وتصحيحث الباحثان  صمم

على   ؛ إذ تشتمل الأداء(1)الأداة المتمثلة في معيار تصحيح الاختبار الشّفويّ الموقفيّ المتمثّل في الملحق
ارًا فتابيًّا متمثلًا بتكليف اختبالباحثان أيضًا  وصمّم ،عشرين مؤزّر سلوفيّ تقيس الأداء القصصيّ الشّفويّ 
وفق الأداة المتمثلة في معيار تصحيح الاختبار التّحريريّ الطّالب بكتابة قصّة سمعها أو قرأها؛ وتصحيحث 

، ؛ إذ تشتمل الأداء على عشرين مؤزّرًا سلوفيًّا تقيس الأداء القصصيّ الكتابيّ (2)الكتابيّ المتمثّل في الملحق
صص لكلّ مؤزّر ؛ إذ خء وحسب الاختبار من ملة أسابيع، (8)الدّراسة بفارق زمنيّ أفراد عينة وطبق على 
 (.5-1)( درجات تتراوف من5سلوفيّ)

 :صدق الأداة
للتّحقق من الصّدق الظّاهريّ للأداة، عرضها الباحثان على لجنة من المحكّمين من أعضاء هيلة 

وأخذ بملحوظات هذه  ،صين في القياس والتّقويموالمتخصّ التّدريس في تخصّص المناهج وأساليب التّدريس، 
وقد تمّتع الصّدق بدرجة مقبولة لأ راا اللجنة من تعديل وإضافة وحذف إلى أن خرجت بصورتها النهائيّة، 

 هذه الدّراسة.
 :ثبات الأداة

ى إل  ة من خارج عينة الدّراسة منتميةجرى التّحقق من ثبات الاختبار بتطبيقث على عينة استطلاعيّ 
وجرى  الأداة ( طالبًا، وقد جرى اتّباع الخطوات العلميّة للتّحقق من ثبات 24)مجتمعها، وقد تالّفت العينة من

التّطبيق  في  إعادة الاختبار على العينة نفسها بعد أسبوعين، وحاول الباحثان توفير الأجواء نفسها الموجودة 
.( وهذا يدلّ على 916فبلغ معامل ارتباط بيرسون)، وصحح الاختبار، وحسب معامل ثبات الاختبار، الأول

  وهذا الثّبات مناسب لأ راا هذه الدّراسة.  α) ≥ (0.05عند مستوى الدّلالة أنّ معامل الارتباط دالّ 

 إجراءات التطبيق:
 نفّذت الدّراسة وفق الخطوات الإجرائيّة الآتية:

ة، والنّتائج الّتي توصّلت البحوك والدّراسات السّابقالاطّلاع على الأدف التّربوي؛ للوقوف على ما تناولتث  -
تحديد مجتمع الدّراسةةةةةة وبناء أداة تحديد مشةةةةةكلة الدّراسةةةةةة، وصةةةةةو ها، ومن ثمّ وفي ضةةةةةوء ذلك جرى  ،إليها

 (3)ويبيّن الجدول ،أسةةابيع (8)مة لإجراء التّجربة المتمثّلة فيتحديد المدّة الزّمنيّة اللاز الدّراسةةة وتحكيمها، و 
 المدّة الزّمنيّة الّتي نفّذت فيها إجراءات الدّراسة.

 الخطّة الزّمنيّة الّتي نُفّذت وفقها إجراءات الدّراسة (3)جدول

 الاختبار البعديّ  مدّة التّدريس طريقة التّدريس المصموعة الاختبار القبليّ 

 الخميس
24/9/2015 

 قصص القرآن (1التّجريبيّة)
 9 /27 من حلقة محوسبة 37

 11 /18 إلى
 الخميس

19/11/2015 
 الطّريقة الاعتياديّة (2الضابطة)



 

 تطبيق الاختبار البعديّ على الطّلاف بعد أن أنهوا المدّة المقررة للتّجربة. -
 تصحيح الاختبار. -
 إدخال البيانات إلى الحاسوف وتحليلها؛ لتحديد النتائج ومناقشتها. -

 المتغيرات الآتية:تناولت الدّراسة : تصميم الدّراسة
     أولًا: المتغير الأساسيّ ولث مستويان: 

 .استراتيجيّة قصص الحيوان -أ 
 الطّريقة الاعتياديّة. -ف 

 ثانيًا: المتغير التّابع ولث مستويان: 
 .أداء الطلّاف في الاختبار القصصيّ الشّفويّ  -أ       
 .أداء الطلّاف في الاختبار القصصيّ الكتابيّ  -ف      

 الأساليب الإحصائية:
 جرى استخدام المعالجات الإحصائيّة الآتية:

 .للبيانات المستقلة "ت"اختبار  -
 .)واستخدم الباحثان الأحادي المصاحب فوصل إلى النتائج نفسها( اختبار ت للبيانات المترابطة -

 عرض نتائج الدراسة ومناحيتها:
وقدّم التّفسيرات، بالاعتماد على الأدف النّظريّ، والدّراسات ناق  الباحثان فرضيّة الدّراسة وسؤالها، 

لتّوصيات المتعلّقة بماهيّة الدّراسة، وإبراز أهمّ مواطن الاتّفاق والاختلاف مع تلك الدّراسات، وأيضًا ا
 والمقترحات ذات الصّلة.

 وفيما ياتي مناقشة نتائج الدّراسة وفق فرضيتها وسؤالها على النّحو الآتي:
في متوسّطات أداء  α) ≥ (0.05لا توجد فروق دالّة إحصائيًّا عند مستوى الدّلالة"نصّت الفرضيّة على 

على       استراتيجيّة قائمةتعزى إلى  في الأداء القصصيّ الشّفويّ والكتابيّ  طلّاف الصّفّ الثّامن الأساسيّ 
توجد فروق دالّة إحصائيًّا عند مستوى هل " والمتمثّلة في سؤال الدّراسة ،"قصص الحيوان في القرآن

 في الأداء القصصيّ الشّفويّ والكتابيّ  في متوسّطات أداء طلّاف الصّفّ الثّامن الأساسيّ α) ≥ (0.05الدّلالة
؟؛ وللتّحقّق من ذلك أجرى الباحثان اختبار ت استراتيجيّة قائمة على قصص الحيوان في القرآنتعزى إلى 

 واختبار ت للبيانات المستقلّة على (،4)البعديّ وفقًا للجدول الأداء القصصيّ الشّفويّ  للبيانات المستقلّة على
 .(5)البعديّ وفقًا للجدول الأداء القصصيّ الكتابيّ 

 
 
 
 
 



                                           
 

 

 البعديّ  الأداء القصصيّ اليّفويّ  اختبار ت للبيانات المستقلّة على (4)جدول

المتوسط  العدد  
 الحسابي

الانحراف 
 درجات "ت" حيمة المعياري 

 الحرية
الدلالة 

 الإحصائية
الأداء القصصيّ 

 البعديّ  اليّفويّ 
 6.969 78.14 28 تجريبية

12.031 54 .000 
 8.444 53.25 28 ضابطة

 البعديّ  الأداء القصصيّ الكتابيّ  اختبار ت للبيانات المستقلّة على (5)جدول

المتوسط  العدد  
 الحسابي

الانحراف 
 درجات "ت" حيمة المعياري 

 الحرية
الدلالة 

 الإحصائية
الأداء القصصيّ 

 البعديّ  الكتابيّ 
 9.806 64.18 28 تجريبية

4.159 54 .000 
 9.339 53.54 28 ضابطة

لّة إحصائيًا كشف اختبار الفرضيّة الرفض لهذه الفرضيّة؛ فقد أظهرت نتائج الدّراسة وجود فروق دا
لمجموعتين: التّجريبيّة متوسطات الأداء في الاختبار البعدي لدى ابين α) ≥ (0.05عند مستوى الدّلالة

بين α)  0.05 ≥؛ فقد أظهرت نتائج الدّراسة وجود فروق دالّة إحصائيًا عند مستوى الدّلالة)والضابطة
مقارنة بالطّريقة  الاستراتيجيّة القائمة على قصص الحيوان في القرآنمتوسطات الأداء في الاختبار تعزى إلى 

بين  α) (0.05 ≥وتبيّن من المقارنات البعديّة وجود فروق دالّة إحصائيًّا عند مستوى الدّلالة ،التّقليديّة
 الأداء القصصيّ  الكتابيّ التّحريريّ لصالح الأداء القصصيّ و  الشّفويّ الموقفي متوسطات الأداء القصصيّ 

 .الشّفويّ الموقفي
                 لةالمادّة المتمثّ  على المجموعة الضابطة إلى طبيعة وقد يعزى تفوّق المجموعة التّجريبيّة

القرآن معجزة الإسلام الخالدة، تحدّى العالم في الإتيان بمثلث، وعجزت العرف بكل في القصص القرآنيّ؛ ف
والإتيان  أدبائها وزعرائها وما فانت تفخر بث من القدرة على البيان وصناعة الكلام عن تحدّي هذا القرآن

رًا في النّفوس، فقد ويعدّ الأسلوف القصصيّ في القرآن من أكثر أساليب البيان تاثي ،بآية واحدة مثل القرآن
 (3)يوسف .يْنَا إِلَيْكَ هَذَا الْقءرْآنَ ﴿نَحْنء نَقءصُّ عَلَيْكَ أَحْسَنَ الْقَصَصِ بِمَا أَوْحَ قال تعالى:

ت وازن في زمولث المجال الفكريّ والوجدانيّ والرّوحيّ؛ فقدوربّما يتمثّل التّاثير في قصص القرآن 
 ﴿لَقَدْ فَانَ فِي قَصَصِهِمْ عِبْرَةٌ لِأءولِي الْألَْبَافِ﴾والنفسيّة، قال تعالى: واللغويّة والاجتماعيّة المعرفيّة
لِ مَا :وقال تعالى ،(111)يوسف لّاً نَقءصُّ عَلَيْكَ مِنْ أَنْبَاءِ الرُّسء نءثَبِّتء بِثِ فءؤَادََ  وَجَاءََ  فِي هَذِهِ الْحَقُّ ﴿وَفء

الخرافات والأساطير فضلًا  ؛ فقد خلت قصص الحيوان في القرآن من(120)هود وَمَوْعِظَةٌ وَذِفْرَى لِلْمءؤْمِنِينَ﴾
في بيان  القرآن أحسن الخطوات تعطي دليلًا حسيًّا ملموسًا لمن يسمعها، فقد خطا عن أنّ هذه القصص

لا تذفر الوقائع التّاريخيّة في أيّ  قصص الحيوان في القرآنلتّواريخ والقصص في سبيل التّعليم والتّربية، فا
                                        ، ويلتقي ذلكمجال بشكل عار من الفائدة، بل يذفر معطياتها بشكل ينتفع بها تربويًّا

وجود علاقة تبادليّة بين اللغة والنمو العقليّ؛ فالأطفال يحتاجون اللغة  م(؛ من حي2006 مع ما أكّده)زايد،
لتسهم في تنظيم الملاحظات الحسية الأولية، وتحديدها، وتخزينها، واسترجاعها، ونقلها للآخرين لدى تفاعلهم 



 

ابيّ، أي معهم، ففد يكون لسماع الطفل هذه القصص باعثا على التّفكير والتّفكير يتبعث تعبير زفويّ وفت
             ويلتقي ذلك مع ما أكّدهيتبعث لغة، فضلًا عن توسيع مدارفث وتصوراتث للعالم المحي  بث، 

(Kerawalla & Crook,2002) .وتؤدّي استراتيجيّة سرد القصّة إلى من حيم علاقة الأداء التّعبيريّ بالتّفكير
القصّة مصدرا أساسيًّا لإ ناء قواميس الطّلاف بالألفاظ تنمية الثروة اللغويّة من المفردات والجمل، إذ تعدّ 

 & Katz؛ 2004قنديل وبدوي،  ؛2010)أبو صبحة، الجديدة، ويلتقي ذلك مع ما أكده والخبرات

Lilian,2000.) 
وربّما يعود جزء من الفرق إلى أنّ إدرا  الطّفل البصريّ في هذه المرحلة يتقدم على التفكير المنطقيّ، 

(؛ فالطّفل لم يتحرّر تمامًا من الإدرا  الحسي ويتجث إلى المثير فقد أحسنت 2000ده الجّزار)وهذا ما أكّ 
 استراتيجيّة عرا القصص استغلال حاسّة البصر عن طريق الصّور ممّا جعل تواصل الطلّاف مع القصّة

مقارنة والتمييز بين ممّا زجّع الطفل على ممارسة العمليات العقليّة فال أيسر وأكثر قبولا وأفضل نتيجة؛
؛ 2000سيد  ؛2004عبد السّميع، المتحرّكة، وهذا ما أكّده فل من)الأزياء المحيطة عن طريق الصورة 

؛ 2002مصطفى،)وهذا يلتقي مع ما أكّدهفقد زادت دافعيّة الأطفال وفق ملحوظات الباحثان،  ،(2000نعيم،
Freeman & Somerindyke,2001 ) للدّافعيّة في الأداء التّعبيريّ.الدّور الإيجابي 
              القائمة ةستراتيجيوالاالطّريقتين: الاعتياديّة  إلى الاختلاف بين وقد يرجع بعض من الفرق 

؛ فقد لاحظ الباحثان أنّ المعلّم في الطّريقة الاعتياديّة على قصص الحيوان في القرآن في لغة النّموذج
( 2009)فل إلّا الفصحى، فقد أكّد العمري أمّا البرامج المحوسبة فلا يسمع فيها الطّ يتحدّك بالعاميّة أحيانًا، 

فاعليّة استخدام اللغة العربيّة الفصيحة في التّحصيل الفوري والمؤجّل للطّلبة، وفذلك فقد لاحظ الباحثان فرقًا 
لفصل والتّنغيم في نطق أصوات الحروف وإخراجها من مخارجها الصّحيحة، ومراعاة مواطن الوصل وا

 والتّحكّم في درجة الصّوت والطّلاقة، واستخدام الحرفات والإيماءات بما يتناسب مع المعنى؛ فقد فان تفاعل
واضحًا مع هذه القصص بما ازتملت عليث من مثيرات تمثّلت في الأصوات والحرفات والموسيقى  الطلّاف
بني  ؛2011 ،الهرش ؛2013 ؛ سلامة،2014ة،)الحوامدويلتقي ذلك مع نتائج دراسة فلّ من ،والألوان
؛ دروي  وفارس، 2004 ،روازدة ؛Hatlestad,2007؛2007؛ الجهني، Poveda,2008؛2009 ،دومي
من حيم وجود أثر إيجابي لاستخدام هذه المثيرات في النّمو  ( Al-Dabbous,2002؛2003؛ أمين ،2004
 اللغويّ.

( 2002)داء التّعبيريّ؛ فقد أكّد الحيلةالعقليّة المصاحبة للأ وقد يرجع جزء من الفرق إلى نمو العمليّات
ذلك مع  أسلوف العرا المقدّم للمجموعة التّجريبيّة في هذه الدّراسة فاعليّة في تنمية هذه العمليات ويلتقي

 ؛Paul, 2008؛ 2009بني دومي،  ؛2009؛ زديفات، 2010:)الرّيس، نتائج دراسة فلّ من

(Hatlestad,2007  وربّما يعود جزء من الفرق إلى ممارسة استراتيجيّة التّفكير بصوت مسموع، وما تنضوي
وهذا يتّفق مع  ،ذاتيًّا على لسان الحيوان عليث من مساءلة ومراقبة ذاتيّة، فقد لاحظ الباحثان تواصلًا زفويًّا

 .Xiang,2004))النّتيجة الّتي أزارت إليها دراسة



                                           
 

 

بين  α) ≥ (0.05ة إحصائيًّا عند مستوى الدّلالةالبعديّة من وجود فروق دالّ  وأمّا ما أظهرتث المقارنات
اختبار  الكتابيّ التّحريريّ فقد أجرى الباحثان الأداء القصصيّ و  الشّفويّ الموقفي متوسطات الأداء القصصيّ 
 يوضّح ذلك. (6)البعديّ، والجدولوالشّفويّ  الأداء القصصيّ الكتابيّ  ت للبيانات المترابطة على

 البعديّ واليّفويّ  الأداء القصصيّ الكتابيّ  اختبار ت للبيانات المترابطة على (6)جدول

 المتوسط العدد 
 الحسابي

الانحراف 
 درجات "ت" حيمة المعياري 

 الحرية
الدلالة 

 الإحصائية
 الأداء القصصيّ اليّفويّ 

 البعديّ 
28 78.14 6.969 

6.681 27 .000 
 الكتابيّ الأداء القصصيّ 

 البعديّ 
28 64.18 9.806 

الشّفويّ الموقفيّ؛ وربّما يعود ذلك إلى أنّ النّمذجة  الأداء القصصيّ  فرقًا لصالح (6)الجدوليتّضح من 
مع النّظريّة   ويلتقي ذلك؛ قصص الحيوان في القرآن في الجانب الشّفويّ يفوق الجانب الكتابيّ ل والمحاكاة
يتعلّم  للتّعلّم بالملاحظة والتّقليد والّتي تعدّ حلقة وصل بين النظريات المعرفيّة والسّلوفيّة فالملاحظ الحديثة

، إذ يرى الباحثان أنّ نموذج الأداء القصصيّ على ثوإيجابياتمن أخطاء القدوة مثلما يتعلّم من نجاحاتث 
ات التّعلّم بالملاحظة لبعض الأنماط السّلوفيّة تتمّ لسان الحيوان متقدّم على نموذج الطّريقة الاعتياديّة، فعملي

على نحو انتقائيّ، إذ لا يشترط تعلّمها من قبل الفرد على نحو حرفيّ، فيتعلّم جزءًا منها ويهمل جزءًا آخر، 
الشّفويّ لدى الطّلبة فقد طوّر  فقد لاحظ الباحثان ذلك لدى المجموعة التّجريبيّة في أثناء الأداء القصصيّ 

 على لسان الحيوان. الطّلبة وعدّلوا على ما اكتسبوه وقلّدوه من النّماذج المقدّمة لهم
يخزّن في الذّاكرة رمزيًّا ويستخدّمث فقد  وتؤفّد هذه النّظريّة أنّث ليس من الضروريّ أن يكون التّقليد مبازرًا

في الوقت الذّي  لدّراسة الحاليّة في ضعف الأداء التّعبيريّ لدى الطّلبةالمتعلّم لاحقًا؛ فقدّ تمثّلت مشكلة ا
للتّعلّم بالملاحظة والمحاكاة أنّ الطّلبة الضّعاف و ير المؤهلين يكونون أكثر قابلية  النّظريّة الحديثةتؤفّد فيث 

ث فيديو رج الصّفّ فمشاهدتث أزرطلتقليد القدوة؛ إذ يرى الباحثان أنّ أداء الطّلبة التّعبيريّ يتاثّر بما يجري خا
 بدرجة أكبر ممّا يكتسبث داخل الغرفة الصّفيّة.أو أفلام أو قصص متلفزة 

 ,Scarborough)وقد يعزى جزء من الفرق إلى أنّ نمو الأداء الشّفويّ أسرع وأسبق من الأداء الكتابيّ 

2001; Ehri,2005) ه ذلك في تعلّمث الجانب المكتوف للغة، ، فكلّما فان الطفل متقنًا للجانب الشًفويّ، ساعد
 وبذلك يصل إلى التّعلّم اللغويّ الشّامل.

ة، فقد بينت نتائج دراسة النّشاط التّمثيليّ نوعًا من المحاكاة والتّقليد الّذي يتيح فرصا لغويّة مختلف ويعدّ 
(، 2001أمّا جاف الله ) ،التّواصل اللغويّ مية القدرة على ( الأثر الفعّال للنّشاط التّمثيليّ في تن1994)إبراهيم

فاكّد فوائد النّشاط التّمثيليّ في التّطوّر المعرفيّ، والإبداعيّ، والانفعاليّ، والاجتماعيّ؛ ممّا يساعد على نمو 
حيم يقدم لجمهور  ا ومتسلسلا باحداثث يسهل محاكاتثوتمثل القصّة نصا مترابط ،لدى الطّلبة الأداء الشّفويّ 

)بني ياسين وخضير فلّ من ين نموذجا يحتذى بث في مواقف التّواصل الشّفوي، ويلتقي ذلك مع ما أكدهالمتلق



 

 ؛2008 البشير والوائلي، ؛2008 وهيلات، مغلي أبو ؛2012 ،خصاونة والعكل ؛2015 والبرّي،
Poveda,2008 ؛ Stawinski,20052003 ؛Laura,.) 

 :التّوصيات
 الباحثان بالآتي:في ضوء نتائج الدّراسة يوصي 

تفعيل دور الحاسوف وأزرطث الفيديو والقصص توفير البنية التّحتيّة المناسبة؛ لتمكين المعلّمين من  -
 المتلفزة داخل الغرفة الصّفيّة.

الأداء التّعبيريّ المكتوف والمنطوق من قبل المعلّم لث الدّور الأكبر في الأداء التّعبيريّ لدى الطّلبة بوصفث  -
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ء الاستقباليّ للغة)الاستماع والقراءة(، اإجراء دراسات على هذه القصص و يرها؛ للتّحقق من أثرها في الأد -
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 مؤشر( 20مهارات الأداء القصصيّ اليفوي للصّفّ الثّامن الأساسيّ) (1)ملحق

 درجة امتلاك الطالب للمهارات اليفويّة المعيار/ المؤشر السّلوكي المهارة
 جدا  مرتفعة 
5 

 مرتفعة
4 

 متوسطة
3 

 ضعيفة
2 

 جدا   ضعيفة
1 

      مثيرًا للمستمع القصّة يكون مضمون  الأهميّة والحداثة

      بقالب  ير مكرر القصّةتعرا أفكار 

      فلّها حول موضوع واحد القصّة تدور أفكار الوظيفيّة في الحديث

      الفرعيّة الهدف الرّئيس القصّة تخدم أهداف

التّرتيب للأفكار وفق 
 تسلسل منطقيّ 

      أفكار مشوّزة يكون لدى الطّالب قدرة على ترتيب

      ترتيب أفكار مبعثرة يكون لدى الطّالب المتحدّك قدرة على

التّعبير بالألفاظ 
 المناسبة
 للمعنى

      يكون لدى الطّالب قدرة على اختيار الألفاظ المناسبة للمعنى

طول العبارة وقصرها وفقًا  الطّالب قدرة على التّحكم فييكون لدى 

 للمعنى

     

توليد الأفكار 
 والمعانيّ 

      يكون لدى الطّالب قدرة على تنظيم الأفكار وتوضيحها وحسن عرضها

      يكون لدى الطّالب قدرة على التّعبير عن المعنى باكثر من ترفيب

      الجسد بطريقة فعّالةيستخدم لغة  التعابير الصسديّة

      ينسق بين الصّوت والأداء الحرفي

      الحروف من مخارجها الصّحيحة  يكون لدى الطّالب قدرة على إخراج الصّحة والنّطق

      يكون لدى الطّالب قدرة على النّطق بلا حذف أو إضافة أو إبدال

وقدرة درجة الجهر بالصّوت  فييكون لدى الطّالب قدرة على التّحكّم  التّنغيم

 المدّ والتّرقيق والتّفخيم على

     

      يكون لدى الطّالب قدرة على تمثّل المعنى

 يكون لدى الطّالب قدرة على الفصاحة والعفويّة والارتجال وتصحيح الطّلاحة

 الأخطاء ذاتيَّا

     

      في سرعة الإرسال ون لدى الطّالب قدرة على التّحكميك

 المفردات اللغويّة
      يبتعد عن المفردات العاميّة

      يبتعد عن المفردات  ير المالوفة

      المصموع



                                           
 

 

 مؤشر( 20كتابيّ للصّفّ الثّامن الأساسيّ)مهارات الأداء القصصيّ ال( 2)ملحق

 المعيار/ المؤشر السّلوكي المهارة
 درجة امتلاك الطالب للمهارات الكتابيّة

 مرتفعة جدا  
5 

 مرتفعة
4 

 متوسطة
3 

 ضعيفة
2 

 ضعيفة جدا  
1 

 الوحدة
 

      يدور موضوع  القصّة حول فكرة عامّة واحدة

      الرّئيسة ارتباط أفكار القصّة الفرعيّة بالفكرة

 التّسلسل والتّرتيب
 

      التّمييز بين الأفكار الرّئيسة والأفكار الثّانويّة والتّفاصيل

      التّرتيب المنطقي لفقرات القصّة

 التّرابط
 

      توظيف أدوات الرّب  المناسبة

      اختيار الألفاظ الملائمة والتّوليف بينها في الجملة

 
 تدعيم الأفكار

      تدعيم فكرة القصّة الرّئيسة بجمل وأمثلة تشرحها وتعززها وتنميها

      المناسبةدعم القصّة بالأدلّة والشّواهد 

 إبراز الذاتيّة
 

رأيث مثل:  أرى، أجد،  يستخدم الطّالب بعض الألفاظ التي تظهر

 أتمنّى، أتصوّر
     

      تظهر زخصيّة الكاتب في القصّة

 مهارات اليّكل

      استعمال علامات التّرقيم بصورة مناسبة

      بناء مقدّمة مناسبة للقصّة

      فقرات مناسبةتقسيم القصّة إلى 

      بناء خاتمة مناسبة للقصّة

      خلو القصّة من الأخطاء الإملائيّة

      خلو القصّة من الأخطاء النّحوية

      جمال الخ  وتنسيق الموضوع

      ابتعاد عن الهام  في بداية الفقرات

      البعد عن استعمال الكلمات العاميّة

      تظهر في القصّة جميع عناصرها عناصر القصّة

      المصموع

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 مسلسل حصص الحيوا  في القر   - موحع النت( 3)ملحق

www.youtube.com playlist? List=pl5f2c99eft346f57c 

 
 حلقة 37الّذي يتمثّل في  cdتمّ اعتماد الة 
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