
                                                           

 

  وتصورات مقترحة لتطويرها الفلسطينية مناهج كليات التربية واقع

 د. نافذ سميمان الجعب
  فمسطيف-غزة –جامعة الأقصى 

     

 2016-12-01 بؿ لمنشر بتاريخ:ق              2016-11-26 بتاريخ: تمت مراجعتو             2016-07-31استمـ بتاريخ: 
 
 

 الممخص
، واستخدـ الباحث المنيج الوصفي مناىج كميات التربية الفمسطينية ىدؼ البحث لوضع تصورات تربوية؛ لتطوير

أف كميات التربية تعد  ، وتوصؿ الباحث إلى عدد مف النتائج أىميا:مناىج كميات التربية الفمسطينية واقع دراسةالتحميمي ل
ـ ىذه الأىمية إلا أف مناىجيا لا تزاؿ تقميدية رغو  ثمث خريجي الجامعات،مف أىـ الكميات الجامعية فعدد خريجييا يمثموف 

نظرية، ولذا أوصى الباحث بضرورة تغيير واقع كميات التربية مف الوظيفية المعرفية الأكاديمية إلى الوظيفية الميارية 
 مع تسارع المعرفة في زمف العولمة.ذلؾ  ليتواءـالتطبيقية، وأف تركز المناىج عمى صناعة التفكير لا تمقيف المعمومات، 

 .تطوير المناىج سبؿ -خصائص المناىج –مناىج الواقع  كممات مفتاحية:ال

  

The reality of Palestinian educational faculties curricula                            

and suggested  conceptions for  their developing 

Abstract 

 This research aimed at suggesting educational conceptions for developing the 

curriculums of Palestinian educational faculties. The researcher used the descriptive analytical 

approach to study the reality of Palestinian educational faculties curricula. The researcher 

concluded many findings including: faculties of education are considered to be the most 

important university colleges because the number of its graduates represents one third of the 

whole graduates of Palestinian universities. Despite its importance, the curriculums of 

faculties of education are still traditional and theoretical. Thus, the researcher recommended 

with the necessity for changing the reality of educational faculties from the cognitive 

academic function to the applied skillful function. In addition, the curriculums should focus 

on making thinking, not giving information in order to fit in with acceleration of knowledge 

in globalization age. 

Keywords : reality of curriculums - pproperties of curriculums, ways of  curriculums 

development. 

 
 

  
  



                                            
 

 

 مقدمة: 
، يؤدي إلى تغيرات عممية وتقنية معرفياً متسارعاً في عصر العولمةيشيد العالـ اليوـ انفجاراً 

واجتماعية وسياسية واقتصادية في كافة مياديف الحياة، وىذا يوجب تفيـ ىذه التغيرات، ومحاولة الاستفادة 
لا فإف عجمة التغير ستدوس المتباطئيف الكسالى، وي تجاوزىـ الزمف، إف لـ منيا، وتجنب شرورىا، وا 

 يصبحوا عبئاً ثقيلًا عمى مسيرة الحياة والتحضر البشري.
تمثؿ التربية المصفاة التي يجب أف تمر مف خلاليا ىذه التغيرات، لتقوـ بعممية "فمترة" ليا، فتسمح 

ية التي بمرور التغيرات الايجابية للاستفادة منيا في بناء الإنساف والوطف، وتمنع مرور التغيرات السمب
"ويبقى التعميـ الجامعي بشكؿ رئيس المرتكز الأساس في الإعداد لممستقبؿ  تيدد اليوية الثقافية للأمة،

                    ات المستقبمية لمتنمية الشاممة".ولمواجية تمؾ التغيرات والتعامؿ معيا بكؿ ما يحقؽ التطمع
 (814، 2004 صافي،)

لتغيرات العصر، حتى  ومستوعبا متميزا تطورام يكوف نظاـ التعميـ الجامعي نظامالذا "لا بد أف 
يأتي دور (، و 464، 2004ؾ التغيرات" )سكر، يستطيع أف يقوـ بدوره في تمكيف خريجيو مف مواجية تم

، والتي يجب أف يتحوؿ ولة عف صياغة الشخصية الفمسطينيةكميات التربية كأىـ الكميات الجامعية المسئ
إلى  خريج المعمميف بالمعنى التقميدي"مف مجرد كونيا مركزاً لتالمعاصرة  الميةدورىا في ظؿ المتغيرات الع

 ة، القادر عمى تطوير حياتو بنفسوكونيا مركزاً حضارياً يعد الإنساف المعاصر ذا الشخصية المتكامم
س لا طمباً لمينة التدري ،والمتفاعؿ مع معطيات اليوـ ومتطمبات المستقبؿ، والذي ينشد المعرفة التربوية

شباع مطالبو في الحياة". )طعيمة،  (160، 1999 فقط، بؿ رغبة في بناء ذاتو وا 
ولية كاممة ؤ ولة مسؤ المستعتبر المناىج الجامعية الأداة الأىـ في عممية التغيير المطموبة فيي "        

المساقات لمقابمة تغيرات وتحديات العصر، لأف النظاـ التعميمي جزء لا يتجزأ مف حياة الأمة، وعف طريؽ 
، 2004)حماد،  .الجامعية يستطيع الإنساف المتعمـ أف يواجو حاضره، ويتصدى لموافد مف المعمومات

82) 
يا الطالب بمفيومو الحديث والشامؿ لكؿ الخبرات التي يتعرض لفي كميات التربية تبر المنياج يع

الطمبة الفمسطينييف، وتأىمييـ لدور محور عمميات التغيير المنشودة لإعادة صياغة  خلاؿ دراستو الجامعية
 وب، وتعبيراً عف ىويتيا وذاتيتياالقيادة والتأثير في المجتمع، ويمثؿ المنياج انعكاساً حقيقياً لثقافة الشع

  .وتربية لأجياليا الصاعدة عمى قيميا وتراثيا
 ؿ تطويرىاأج تأتي ىذه الدراسة لممساىمة في رسـ معالـ مناىج كميات التربية الفمسطينية مف

تساوقاً مع المتغيرات العالمية المعاصرة، وتفعيلًا لدورىا في بناء الشخصية الوطنية المستعصية عمى 
 مناىج كميات التربية الفمسطينية التدجيف والذوباف في بوتقة العدو الإسرائيمي، مف خلاؿ تشخيص واقع

تطوير المناىج عمى ضوء  سبؿطرح وتحديد خصائص المناىج المأمولة لبناء جيؿ المستقبؿ، وأخيراً 
 الخصائص المأمولة.

 



                                                           

 

 مشكمة الدراسة وتساؤلاتيا:
 تتمثؿ مشكمة الدراسة في السؤاؿ الرئيس التالي: 

 ؟وسبؿ تطويرىا مناىج كميات التربية في الجامعات الفمسطينية ما واقع
 ويتفرع عف السؤاؿ الرئيس الأسئمة الفرعية التالية:

 التربية الفمسطينية ؟ما واقع مناىج كميات  .1
 ما خصائص مناىج كميات التربية المأمولة؟ .2
 تطوير مناىج كميات التربية الفمسطينية؟ سبؿما  .3

 أىداف الدراسة: 
 تيدؼ الدراسة لموصوؿ إلى:

 تشخيص واقع مناىج كميات التربية الفمسطينية. .1
 .تحديد خصائص مناىج كميات التربية المأمولة  .2
 تطوير مناىج كميات التربية الفمسطينية. سبؿاقتراح  .3

 أىمية الدراسة:
تربوية لتطوير مناىج كميات التربية الفمسطينية، تساىـ  تصوراتتكمف أىمية الدراسة في اقتراح    

في إعداد المعمـ الفمسطيني القادر عمى إعادة صياغة جيؿ المستقبؿ؛ كخطوة أساسية عمى طريؽ تحرير 
يـ العالي، والجامعات فمسطيف واستئناؼ الدور الحضاري للأمة، كما أنيا قد تفيد وزارة التربية والتعم

، والباحثيف في مجاؿ تطوير المناىج، وغيرىـ مف المؤسسات مناىج كميات التربية الفمسطينية وواضعي
 الأكاديمية الميتمة بالمناىج التربوية.

 منيج الدراسة:
استخدـ الباحث المنيج الوصفي التحميمي؛ والذي "يعتمد عمى دراسة الواقع أو الظاىرة كما ىي في    

عنيا تعبيراً كيفياً أو تعبيراً كمياً، ومف ثـ الوصوؿ إلى  الواقع، وييتـ بوصفيا وصفاً دقيقاً، ويعبر
(،  وذلؾ مف أجؿ تشخيص واقع 301، 2003 استنتاجات تسيـ في فيـ الواقع وتطويره" )شحاتة والنجار،

،  وتحديد خصائص المنيج التربوي مف خلاؿ آراء التربوييف والدراسات السابقة المناىج في كميات التربية
ؿ الوصوؿ إلى تصورات تربوية لمناىج كميات التربية القادرة عمى بناء الإنساف الذي يحرر المأموؿ مف أج

 الأوطاف، ويعيد ليا دورىا الحضاري المنشود.

 :ومحدداتيا حدود الدراسة
 :بما يميىذه الدراسة  تتحدد  
 
 



                                            
 

 

 .تطوير مناىج كميات التربية لإعداد معممي التعميـ الأساسيالمحدد الموضوعي:  -
جامعة  –الأقصى  جامعة -الجامعة الإسلاميةفي قطاع غزة )الفمسطينية المحدد المكاني: الجامعات  -

 .الأزىر(

 :وتعريفاتيا الإجرائية مصطمحات الدراسة
دخاؿ تجديدات ومستحدثات عمى عناصر المنيج الدراسي؛ بقصد تحسيف التطوير - : "تحسيف وتحديث وا 

 ( 107، 2003 )شحاتة والنجار،.تصبح أكثر وفاءً وتحقيقاً للأىداؼ"العممية التربوية ورفع مستواىا بحيث 
 تشغؿ عدداً مف الجمسات التعميمية"سمسمة مرتبة مف التجارب التعميمية،  ا"رونتري" بأني اعرفي :المناىج -

وتتضمف نوعاً مف أنواع التقييـ لعمؿ المتعمـ، وفي الجامعات فإف مثؿ تمؾ الوحدة تخصص في العادة 
 (148، 2000، )ماتيرو، وموانجي، وشميتي .وع ما"لمحاضر واحد يكوف متخصصاً في موض

 ( تعريفاً شاملًا مفصلًا نوجزه كما يمي:   72، 2004 )عبد الحميـ، عرفيا
ة مف المعتقدات، والقيـ، والمعارؼ، والميارات، وألواف التذوؽ، والاتجاىات مجموعة مشروعة وصادق

جامعات( حيث تضطمع بذلؾ مجموعات -يكتسبيا الطالب مف خلاؿ مؤسسات ثقافية أيكولوجية )مدارس
إلى  بطريقة واعية أو غير واعية ف وغيرىـ(، مما يدفع مف يكتسبيامختمفة مف المينييف الممتزميف )المعممو 

 قياـ بأنماط معينة في التفكير، وفي التواصؿ العقمي، وفي السموؾ الفردي والمجتمعي.ال
 المعايير والقيـ الإليية الثابتةأما مفيوـ منيج التربية مف منظور إسلامي فيو "نظاـ مف الحقائؽ و   

 المتعمميف فييا بوية إسلامية إلىوالمعارؼ والخبرات والميارات الإنسانية المتغيرة؛ التي تقدميا مؤسسة تر 
بقصد إيصاليـ إلى درجات الكماؿ التي ىيأىـ الله ليا، وبذلؾ يستطيعوف القياـ بحؽ الخلافة في الأرض 

 مدكور،) .عف طريؽ الإسياـ بإيجابية وفاعمية في عمارتيا وترقية الحياة عمى ظيرىا وفؽ منيج الله"
1990 ،39) 

وىي القيـ والحقائؽ والخبرات والميارات والمعارؼ  ،مدخلاتىذا التعريؼ يصؼ المنياج بالنظاـ الذي لو 
، والعمميات وىي ما تقوـ أو غيرىا مف المؤسسات التعميمية ووجود مؤسسة تربوية إسلامية وىي المدرسة

، والمخرجات وىي وصوؿ المتعمميف إلى درجة الكماؿ البشري لمقياـ المؤسسة مف عمميات تعميـ وتقويـ بو
عمار الأرضبميمة الخلافة   .وا 

ويشمؿ الفعاليات  ،ىذا يدؿ عمى اتساع المنياج بالمفيوـ الحديث ليصبح أوسع مف الكتاب المقرر
كافة التي يقوـ بيا جميع مف ليـ علاقة بالتعميـ، فالمنيج في التصور الإسلامي ىو مجموع الخبرات التي 

بناء الإنساف الصالح الذي يقوـ  ، بيدؼضوء الفمسفة التربوية الإسلامية تقدميا مؤسسات تعمؿ عمى
عمار الأرض تحقيقاً لعبودية الله.  بواجب الخلافة وا 

-اتجاىات -)معارؼمجموع الخبراتيقصد الباحث بالمناىج الجامعية مف الناحية الإجرائية: "
راً ميارات( التي يتعرض ليا الطالب/المعمـ خلاؿ تأىيمو في كميات التربية الفمسطينية ليصبح معمماً قاد

 عمى تربية الجيؿ الفمسطيني المنتمي إلى الأصالة والمستفيد مف إمكانات المعاصرة".



                                                           

 

 :الدراسات السابقة
تطوير التدريب الميداني لمطمبة المعمميف بكميات التربية بالجامعات (: 3122أبو حمبية، تغريد )دراسة  -

 الفمسطينية لمواجية التحديات المعاصرة.
كيؼ يمكف أف نطور التدريب الميداني  :إلى الإجابة عف السؤاؿ الرئيس التاليىدفت الدراسة        

بكميات التربية بالجامعات الفمسطينية لمواجية التحديات المعاصرة؟ واتبعت الباحثة المنيج الوصفي 
في  (ف الجانب النظري والعمميلفجوة بي)تحديات تتعمؽ با جاء مجاؿ: توصمت إلى نتائج أىمياالتحميمي، و 

المرتبة الأولى، توجد فروؽ دالة إحصائية في متوسط تقديرات أفراد العينة لمتحديات المعاصرة التي تواجو 
التدريب الميداني بكميات التربية بالجامعات الفمسطينية تعزى لمتغير الجنس لصالح الإناث ولمتغير 

الباحثة بضرورة التركيز في  وأوصت، لصالح المشرؼ التربوي متعاوف(، الوظيفة )مشرؼ تربوي، معمـ
توظيؼ أسموب التعميـ المصغر بصورة  عمى استحضار مواقؼ مدرسية حية ،المساقات الجامعية التربوية

 .موسعة في الجامعة، والأخذ بأساليب الإشراؼ الجماعية وعدـ الاقتصار عمى أسموب الزيارة الصفية فقط
مقترح لتطوير الكفايات المينية لطمبة معممي التعميـ فعالية برنامج تدريبي (: 3122دراسة العجرمي ) -

 (2008ستراتيجية إعداد المعمميف )اغزة في ضوء  –الأساسي بجامعة الأزىر
ىدفت الدراسة إلى بناء برنامج تدريبي لتطوير الكفايات المينية لدى الطمبة معممي التعميـ الأساسي      

خلاؿ استخداـ المنيج الوصفي التحميمي، وشبو التجريبي وكانت مف  ستراتيجية إعداد المعمميف،افي ضوء 
أبرز نتائج الدارسة وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات طمبة المجموعة التجريبية، وطمبة 
 المجموعة الضابطة في القياس البعدي عمى الاختبار التحصيمي، وكانت لصالح المجموعة التجريبية

ت دلالة إحصائية في متوسط درجات طمبة المجموعة التجريبية، وطمبة المجموعة وكذلؾ وجود فروؽ ذا
       في حيف  الضابطة في القياس البعدي عمى بطاقة الملاحظة، وكانت لصالح المجموعة التجريبية.

مقياس البعدي ل لـ تظير فروؽ ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات طمبة المجموعة التجريبية 
مما يدؿ عمى فعالية البرنامج في احتفاظ الطمبة بالمعمومات التي  ،ختبار التحصيميوالتتبعي عمى الا

اكتسبوىا، ىذا وخمصت الدراسة إلى وجود فاعمية لمبرنامج التدريبي المقترح لدى أفراد العينة )ذكور، 
لقائميف أىـ التوصيات توجيو انتباه ا مف(. و  1.2إناث(، حيث كاف معدؿ معامؿ الكسب لبلاؾ أكبر مف)

وتطبيقو في كميات التربية بشتى  ،الأخذ بفكرة البرنامج يـ العالي إلى ضرورةعمى وزارة التربية والتعم
فروعيا وتخصصاتيا بمحافظات الجنوب مف الوطف، ليكوف المادة العممية لآلية منح الطمبة المعمميف 

 (2008، المعمميفإعداد  استراتيجية) .ولة مينة التدريس كما تنادي بوشيادة مزا
الحاجة إلى تطوير المناىج الجامعية بما يتناسب مع متطمبات سوؽ الشغؿ في (: 3121) قدممدراسة  -

 الجزائر.
 جوانب القصور فيياوتوضيح ذكر و  ،وصيؼ المناىج الجامعية الحاليةىذه الدراسة إلى ت تىدف

ب مختمفة، واستخدـ الباحث المنيج التعرض إلى أىمية تجديدىا ووضع مقترحات لتطويرىا بأساليو 
 ىكذا المناىج الجامعية الحالية، وأوصيؼ كؿ مف سوؽ الشغؿ في الجزائر و الوصفي التحميمي، لتوص



                                            
 

 

تجديدىا، واعتماد منياج تعميمي يركز عمى تطوير الميارات احث بتطوير مناىج البحث العممي و الب
ع داد مختصيف تربوييف في الجامعات ميمتيـ مساعدة الخاصة لدى الطمبة كميارة الإبداع و الابتكار، وا 

ربط السياسة التعميمية لمبمد باحتياجات كاديمي قبؿ اختيارىـ لمتخصصات، و الطمبة عند عممية التوجيو الأ
 خطط التنمية مف القوى البشرية.

 معايير الجودة ودورىا في تطوير برامج تدريب المعمميف بوكالة(: 3112دراسة عيسى وطموس ) -
 الغوث الدولية مف وجية نظر المعمميف.

ىدفت إلى التعرؼ عمى معايير الجودة، ودورىا في تطوير برامج تدريب المعمميف بوكالة الغوث 
 انت ىناؾ فروؽ تعزى لمتغير الجنس، والتخصصالدولية مف وجية نظر المعمميف، مع دراسة ما إذا ك

مي، حيث تـ تطبيؽ أداة الدراسة عمى المعمميف الممتحقيف والخبرة، واستخدـ الباحثاف المنيج الوصفي التحمي
 بدورات التدريب في وكالة الغوث الدولية.

وبدراسة أي المجالات أكثر تأثيراً في ػمستوى الجودة في برامج تدريب المعمميف بوكالة الغوث 
ج الخدمة، أىداؼ البرنام، الحاجة لمتدريب أثناء لمبرنامج التدريبيفي: التخطيط  الدولية، اتضح أنيا تتمثؿ

البرنامج التدريبي، تقويـ البرنامج التدريبي، إدارة التدريب، طرائؽ  ى، محتو التدريبي، المدربوف والمتدربوف
. ولا تختمؼ تقديرات أفراد العينة لمدى تحقيؽ مستوى الجودة في برامج التدريس، إمكانات المركز التدريبي

، ولكف يوجد اختلاؼ في قة التعميمية، المؤىؿ العممي، المنطصصالمعمميف مف حيث الجنس، التخ تدريب
 .سنة 15ذيف تزيد سنوات الخدمة عف الخبرة لصالح ال

فاعمية برامج إعداد المعمميف في تطوير ميارات التدريس DuaUllah & Farooq(2008)   دراسة -
عمى تطوير ميارات تدريس معمـ المرحمة  ،البرامج  التعميمية وأىمية ىدفت إلى تقييـ فعالية الثانوي.

ات بشكؿ عممي في الفصوؿ ، مف خلاؿ التدريب والممارسة عمى تمؾ الميار "بنجاب"الثانوية في ولاية 
واستخدـ الباحث المنيج شبو التجريبي باستخداـ المجموعة التجريبية الواحدة لمجنسيف مف خلاؿ  ،المدرسية

                           معمما مف معممي ما قبؿ الخدمة، تـ اختيارىـ (80) رسة مفأسموب الملاحظة، وتكونت عينة الدا
ناث ليتـ وضعيـ تحت ، ونفس العدد مف الإذكور 40 معمماً مف جامعة بنجاب، مف بينيـ 975ف مف بي

امرأة، وقد كشفت الدراسة ظيور ميارة  11و رجؿ، 12 ،شخص23) وكاف عدد الملاحظيف) الملاحظة
قبؿ الخدمة الذيف كاف لدييـ القدرة عمى عرض ىذه  ما يمف معمم% 16 التنوع داخؿ الفصؿ بنسبة

الميارة، بالإضافة إلى أف ميارة التوجو في الفصؿ لـ تكف واضحة بدرجة كافية لدى معممي ما قبؿ 
في حيف أنو تـ ملاحظة ميارة العمؿ في الفصؿ  مف المعمميف،   (% 20)عند الخدمة حيث ظيرت فقط

 .المدرسيف( مف  (6%فقط في

بعنواف: "دراسة تقويمية لبرنامج إعداد المعمـ بكمية التربية بالجامعة ( 3112المولو )أبو دقة و  دراسة -
 الإسلامية في غزة".

ىدفت الدراسة إلى تقويـ برنامج إعداد المعمـ في كمية التربية بالجامعة الإسلامية مف وجية نظر       
برنامج التدريب الميداني مف حيث قدرتو عمى تنمية الميارات الخريجات، وكذلؾ التعرؼ إلى واقع 



                                                           

 

التدريسية اللازمة لممارسة المينة، والتوصؿ إلى اقتراحات لتطوير برنامج إعداد المعمـ بكمية التربية 
 .امعة الإسلامية لمواكبة التطوراتبالج
المساقات العممية استخدمت الدراسة المنيج الوصفي التحميمي، وأظيرت نتائج الدراسة أىمية      

والتطبيقية بالنسبة لممواد النظرية، ورضا الطالبات عف المدرسيف وبرنامج الكمية، وأف البرنامج لو قدرة 
في تنمية الاتجاىات الايجابية، والميارات اللازمة لممارسة مينة التدريس، كما أظيرت وجمية واضحة 

ا وأوضحت النتائج أف برنامج التدريب الميداني ينمي حاجة الطالبات لمميارات التكنولوجية والحاسوبية، كم
 بعض الميارات التدريسية مع اقتراح زيادة فترة التدريب الميداني.

أوصت الدراسة بالاىتماـ بالتطبيقات العممية والميارات التقنية والمينية، وضرورة استمرار مراجعة       
ي المجتمع الفمسطيني، كما وأوصت بضرورة وتقويـ برنامج إعداد المعمميف لتمبية احتياجات المعمـ ف

تطوير برنامج التدريب العممي في الكمية بشكؿ مستمر، والاىتماـ بتنفيذ الطمبة لمميارات التدريسية 
 والتدرب عمييا لموصوؿ لمستويات إتقاف مناسبة في التدريب الميداني.

في ضوء معايير الجودة الشاممة  تطوير برامج تكويف المعمـ بكميات التربية(: 3116دراسة رمضان ) -
 )سمطنة عُماف نموذجاً(:

  ىدفت الدراسة إلى وضع تصور مقترح لملامح التطوير في نظاـ تكويف المعمـ بكميات التربية      
مكانية الاستفادة  التحميمي سمطنة عُماف، واستخدـ الباحث المنيج الوصفيل لتحميؿ مدخؿ الجودة الشاممة وا 

 منو في تطوير برامج كميات التربية في سمطنة عماف.
طرح الباحث في نياية دراستو تصوراً مقترحاً لتطوير نظاـ تكويف المعمـ مكوف مف عدة خطوات أىميا: 

تخطيط لمجودة، ثـ طرح الباحث التييئة لتقبؿ الجديد، تحديد معايير الجودة، تحديد احتياجات العملاء، ال
آليات تنفيذ التصور المقترح مف خمس مراحؿ ىي: الإعداد والتخطيط والتقويـ التكويف والتطبيؽ ثـ 

 التكويف الختامي.
تقويـ برنامج الإعداد التربوي بجامعة أـ القرى مف وجية نظر المختصيف  :(3116) السيددراسة  -

 . والمتخرجات
لى التعرؼ عمى واقع برنامج الإعداد التربوي القائـ في جامعة أـ القرى، ومف ثـ ىدفت الدراسة إ     

 (112) واستخدمت الدراسة المنيج الوصفي المسحي، وتكوف مجتمع الدراسة مف. وضع مقترحات لتطويره
 عضو ىيئة تدريس أي ما نسبتو (80) معممة، أما عينة الدراسة فتكونت مف (140) ،عضو ىيئة تدريس

مف المجتمع الأصمي، واستخدمت  (%74) أي ما نسبتو معممة، (104) مف المجتمع الأصمي، (71%) 
قمة الإمكانات المادية  ة،كثافة المقررات التربوية والنفسي ستبانة كأداة لمدراسة، وأظيرت نتائج الدراسة أفلإا
المشكلات التي تكتنؼ برنامج  تعتبر أىـ طرؽ التدريس المستخدمة لتنفيذ البرنامج قصور أساليب التقويـو 

  . الإعداد بدرجة كبيرة
أوصت الدراسة بضرورة القياـ بعممية تقويـ شاممة لمناىج إعداد المعمـ بالجامعات والاستعانة بالخبراء 

 .والمختصيف في مجاؿ الإعداد



                                            
 

 

الواقع وملامح دور كميات التربية في إعداد المعمـ الثانوي )رصد (: 3115دراسة طعيمة والبندري ) -
 التطوير(

ىدفت ىذه الدراسة إلى وضع تصور لنماذج مقترحة لإعداد معمـ التعميـ الثانوي في سمطنة 
، والانفجار المعرفي، واستخدـ عصر العولمة تداج؛ تتناسب مع مستعُماف، تؤىمو لمقياـ بأدوار جديدة

والأدوار الجديدة  ،إعداد معمـ الثانويالباحثاف المنيج الوصفي التحميمي في رصد مبررات مراجعة برنامج 
المطموبة منو، ومعايير البرنامج  والنماذج المقترحة لذلؾ، وفي نياية الدراسة اقترح الباحثاف ثلاثة نماذج 
لبرامج إعداد المعمـ الثانوية ىي: نموذج مراكز التعمـ متعددة المسارات، ومراكز تعمـ الميارات الأساسية، 

 تي الموجو. ومراكز التعمـ الذا
 تطوير الخطط والبرامج في كمية التربية "تصور مقترح".(: 2224دراسة طعيمة ) -

ىدفت ىذه الدراسة إلى تقديـ تصور لأىداؼ كمية التربية في المرحمة الجديدة، والمنطمقات  
حث المنيج والبرامج واليياكؿ ومتطمبات التنفيذ التي ينبغي أف تستند إلييا حركة التطوير، واستخدـ البا

خطط وبرامج كميات التربية المقترحة التطوير ومنطمقاتو، وطرح أخيراً الوصفي التحميمي لدراسة مبررات 
عداد المعمـ النوعي )التربية الأسرية الفنية، معمـ  لإعداد معمـ المرحمة الأساسية، ومعمـ المرحمة الثانوية، وا 

ار التي تقوـ بيا كمية التربية في خدمة المؤسسات الحاسوب(، ثـ طرح خطة خدمة المجتمع لتحديد الأدو 
 التعميمية في دولة الإمارات.

 التعميق عمى الدراسات السابقة:
تتفؽ ىذه الدراسة مع الدراسات السابقة في الإطار العاـ لمموضوع وىو دور كميات التربية في 

ؼ عنيا في التخصص الدقيؽ إعداد المعمـ، وكذلؾ في استخداـ المنيج الوصفي التحميمي، لكنيا تختم
يث لمموضوع العاـ وىو تطوير مناىج كميات التربية التي تؤىؿ المعمميف لمعمؿ في ميداف التعميـ، ح

ودراسة  (2009) تطوير برامج التدريب العممي كدراسة عيسى وطموستناولت بعض الدراسات السابقة 
، ودراسة طعيمة والبندري (2005) ، ودراسة رمضاف(2011)، ودراسة العجرمي(2011) أبو حمبية

أبو دقة  ويـ برامج إعداد المعمميف كدراسة(، بينما اقتصرت دراسات أخرى عمى تق2004)
أما الدراسات التي تناولت  (،2008، ، ودراسة )زيولاه وفاروؽ(2005) ودراسة السيد ،(2007)والمولو

، أو تطوير الخطط (2010) فقد تناولت المناىج الجامعية بصورة عامة كدراسة وىيبة ،تطوير المناىج
 .(1993والبرامج لكميات التربية كدراسة طعيمة )

مف ىنا فإف ىذه الدراسة تتميز عف غيرىا مف الدراسات السابقة في تركيزىا عمى تطوير المناىج 
مى ضوء التغيرات المتسارعة في العالـ العربي التربوية بشكؿ خاص في كميات التربية الفمسطينية، ع

 والعالمي.

 



                                                           

 

 ؟مناىج كميات التربية الفمسطينية ما واقعالإجابة عن السؤال الأول ونصو: 
( فإف 2015 -2014حسب إحصائيات وزارة التربية والتعميـ العالي في فمسطيف لمعاـ الدراسي )

التربية بصورة خاصة كاف كما يمي:) وزارة التربية والتعميـ واقع التعميـ العالي بصورة عامة، وواقع كميات 
 (2015 العالي،

 ( كمية مجتمع متوسطة 18( كمية جامعية، و)19، و )( جامعة14توجد في الضفة والقطاع ) -1
 وجامعتيف لمتعميـ المفتوح.

ات والكميات الجامعية وتشير بيانات وزارة التربية والتعميـ العالي أف عدد الطمبة المسجميف في الجامع -2
ذكور  .81)052(وطالبة منيـ  اً طالب .201)308)قد بمغ  /20122013لمعاـ الدراسي 

  .إناث .120)256)و
              لمعاـ الدراسي  بمغ عدد الطمبة  المسجميف في برامج التربية في مؤسسات التعميـ العالي -3

(، أي %14) بنسبة طالبة .47)015(و  (%28)بنسبة طالباً (  (92.314(2013 -2012)
 .% مف مجموع الطمبة الكمي32.3نسبتو  ويمثؿ ( 139.329) بمجموع

( 241111وطالبة، مف بينيـ )( طالباً 40.043) (2013/2014لمعاـ الدراسي )بمغ عدد الخريجيف  -4
 .%60، أي ما نسبتو طالبة

% مف مجموع 34أي ما نسبتو ، ( طالباً وطالبة10.799أما عدد خريجي كميات التربية فقد بمغ ) -5
 .%74.5، بنسبة ( طالبة8.048الخريجيف، مف بينيـ )

بمراجعة بسيطة في الدليؿ الخاص لعدد مف الجامعات الفمسطينية يتبيف أف البرامج الدراسية ليذه  -6
 ،2005 )أبو حشيش، الجامعات تركز عمى الجانب النظري عمى حساب الجانب العممي والتطبيقي.

277) 
 مسفة التربية في النظاـ التعميميغياب فمسفة تربوية لمتعميـ العالي في فمسطيف، انطلاقاً مف موقع ف -7

وأىميتيا في تحديد شكؿ ومضموف العممية التربوية، فقد اتضح أف المحاولات الجارية في البلاد 
طنية موحدة لإصلاح مؤسسات التعميـ العالي، وبناء منيج فمسطيني مستقؿ لـ تستند إلى فمسفة و 

 (2002 )حماد، واضحة.
اىتـ التعميـ العالي بزيادة مواد التخصص عمى حساب قاعدة الميارات الأساسية والثقافية العامة  -8

 والتطور الشخصي لمطمبة، ونتيجة ليذا التوجو اتبع التعميـ العالي أساليب التمقيف ونقؿ المعمومات
متعمـ، وىكذا يمكف وصؼ معظـ الخريجيف بأنيـ متعمموف نظراً لمحدودية إمكانات الطمبة الذاتية ل

 (279، 2005أبو حشيش، غير مثقفيف. )
جرباوي، . )عؼ تحفيز التفكير المبدع لدى الطمبة كطرؽ حؿ المشكلات والنقاش الاستقصائيض -9

 (9 ت،.د



                                            
 

 

 بالطلاب المحيط بالواقع الصمة وثيقة مواضيع تتضمف لا المناىج مف اً كثير  أف تربويوف خبراء يؤكد -10
 ماتيرو. )لمطمبة بالنسبة صعبة الكتب ىذه لغة تكوف ربما ،لذلؾ إضافة تماريف، أو توضيحات وأ 

 (2000،111 وآخروف،
يتبيف مف خلاؿ الإحصاءات السابقة عف واقع التعميـ الجامعي وواقع كميات التربية، أف ىناؾ وفرة        

المجتمع الفمسطيني، كذلؾ تتفوؽ نسبة الإناث عمى الذكور في الجامعات والكميات ربما تزيد عف حاجات 
الإقباؿ الشديد عمييا، وعظيـ الدور الذي  مف التعميـ الجامعي بصورة عامة، سواء في الالتحاؽ أو التخرج

 يمكف أف تمعبو كميات التربية في صياغة المستقبؿ الفمسطيني.
فإنو يتبيف  ،عاـ والفمسطينية بشكؿ خاصبناء عمى التشخيص السابؽ لواقع كميات التربية بشكؿ 

مدى الحاجة لتطوير ىذه الكميات لتتناغـ مع التغيرات العالمية المتسارعة، وتستطيع استيعاب الواقع 
المتجدد، لأنيا تتحمؿ مسئولية عظمى في تخريج المعمميف الذيف يقع عمى عاتقيـ تربية الأجياؿ 

ستراتيجيتي اتوجياً نحو  ،والشعب الفمسطيني إلى الأفضؿ منيا تغيير واقع الأمة المنتظرالصاعدة، و 
 التحرير والتعمير.

( أف ىناؾ ثلاثة أنواع رئيسة لمبررات تطوير كميات 433، 2004يرى كؿ مف )طعيمة والبندري،   
 التربية وىي: 

 .مبررات تعود لمتغيرات عربية وعالمية 
  التربية.مبررات تعود لعجز مؤشرات الكفاءة الداخمية لكميات 
 أي المنتج الذي تفرزه ىذه الكميات مف الطمبة المعمميف. ،مبررات تعود لخمؿ الكفاءة الخارجية 

أف ىذه الأنواع الثلاثة  ،بناء عمى خبراتو التدريسية في كمية التربية بجامعة الأقصىيعتقد الباحث 
تسارعة ابتداءً مف المتغيرات عمى مالفالتغيرات ، مف المبررات تتواجد في واقع كميات التربية الفمسطينية

جراء الانتخابات التي أدت لصعود الحركة الإسلامية  الساحة الفمسطينية مثؿ قياـ السمطة الفمسطينية، وا 
عمى حساب منظمة التحرير الفمسطينية، والانسحاب الإسرائيمي مف قطاع غزة، ثـ الحصار عمى قطاع 

 التي شنيا الاحتلاؿ عمى قطاع غزةدس، والحروب الأخيرة غزة والجدار العازؿ في الضفة الغربية والق
كذلؾ التغيرات العربية التي نتجت عف ثورات الربيع العربي، فسقطت أنظمة وصعدت أخرى، والتغيرات 

 العالمية السياسية والاقتصادية والتكنولوجية وغيرىا.
فقد تـ توضيحو  ،تربية الفمسطينيةأما بالنسبة لممبررات التي تعود لعجز الكفاءة الداخمية لكميات ال

في الفقرة السابقة حوؿ تشخيص واقع ىذه الكميات، وما فييا مف ضعؼ في المناىج والمعمميف وأساليب 
والتي تتمثؿ  ،التدريس وطرؽ التقويـ، وبالطبع ىذا الضعؼ الداخمي سينعكس حتماً عمى الكفاءة الخارجية

 ؼ الطمبة في مدارس التعميـ العاـ. في ضعؼ الخريجيف حيث سينعكس كذلؾ عمى ضع
 

 



                                                           

 

 ما خصائص مناىج كميات التربية المأمولة؟الإجابة عن السؤال الثاني ونصو: 
انطلاقاً مف تشخيص واقع كميات التربية والتعرؼ عمى نقاط الضعؼ فييا، إضافة إلى معرفة 

المطموبة لكميات التربية المتغيرات المتسارعة عمى المستوى المحمي والإقميمي والدولي، فإف الخصائص 
 المستقبمية الواعدة يجب أف تتمثؿ فيما يمي:

إف أي عممية إصلاح لمنظاـ التعميمي لابد أف تنطمؽ بداية : الانطلاق من فمسفة تربوية إسلامية أولًا:
مف إصلاح الفمسفة التعميمية ليذا النظاـ، والذي يمثؿ الرؤية الشاممة التي تحدد مسار ىذا النظاـ 
ومنطمقاتو وأىدافو وسياساتو، ذلؾ أف النظاـ التعميمي ىو جزء مف البناء الاجتماعي الذي يرسـ ىوية 

 المجتمع ، ويساىـ في بناء ثقافتو ورعاية أجيالو الناشئة.
مف ىنا فالفمسفة التربوية التي يجب أف تنطمؽ منيا مناىجنا التعميمية ىي الفمسفة التربوية  

طرؽ( منبثؽ مف الفمسفة  -أفكار -أىداؼ -قيـ -مبادئ –)مفاىيـ  ا "إطار نظريالإسلامية، وتعرؼ بأني
، مف أجؿ بناء الشخصية الإسلامية يو العممية التربوية بكؿ أبعادىاالإسلامية العامة، لضبط وتوج

 (170 ،2009 )الجعب، ".المنشودة
لابد مف وضوح الرسالة والأىداؼ التي  ،مما يدلؿ عمى وجود فمسفة تربوية واضحة لمنظاـ التعميمي

تمخص الفمسفة بعبارات دقيقة يمكف قياسيا عممياً، وتقويـ المسيرة التعميمية عمى ضوئيا، ويذكر 
Donaldson,1994,102) jim)  عدة معايير لجودة تصميـ برامج التكويف ومنيا: وضوح أىداؼ المنيج

ومساعدة  لمجتمع، ومواكبة التجديد التربويطلاب واوارتباطيا برسالة وأىداؼ المؤسسة واحتياجات ال
  الطلاب في التعمـ الذاتي.

يمانياً إيجب أف تراعي المناىج التربية الشمولية للإنساف : التنمية المتكاممة والشاممة لمشخصية ثانياً:
رادياً  شمولية وسائط التربية مف ، كذلؾ لابد وأخلاقيا واجتماعياً ونفسياً وفكرياً وجمالياً وجسدياً وجنسياً وا 

النوادي الرياضية  البيئة )الطبيعية والاجتماعية(، المسجد، العبادة، دور أجيزة الإعلاـ، المدرسة، ،)الأسرة
كذلؾ يجب تحقيؽ ، ( وتكامميا لتحقيؽ أىدؼ التربية253، 2001)عمي، الأصدقاء( جماعةو  والاجتماعية

. التنسيؽ الأفقي والرأسي في المجاؿ الواحد بيف المجالات المختمفةومراعاة  الدراسيةالتكامؿ بيف المقررات 
  ( 68، 1997)الجسار،

لابد لمناىج كميات التربية أف تأخذ في حسابيا عند بناء الشخصية المتكاممة لممعمـ، الجانب المعرفي 
ة إلا إذا تبنت والوجداني والمياري، ولف تستطيع المناىج أف تحقؽ التربية الشاممة لمشخصية المتوازن

منياج التربية الإسلامية، التي " تستيدؼ تنشئة وتكويف الإنساف المسمـ المتكامؿ مف جميع نواحيو 
المختمفة مف الناحية الصحية والعقمية والعقدية والروحية والأخلاقية والإدارية والإبداعية في جميع مراحؿ 

  .ي ضوء أساليب التربية التي بينيا"نموه في ضوء المبادئ والقيـ التي أتى بيا الإسلاـ وف
 (.153، 1993 )العبيدي،

حيف تمتزـ مناىج كميات التربية بالتنمية المتكاممة والشاممة لشخصية معمـ المستقبؿ، فإف ذلؾ 
وىذه الأدوار تتمثؿ في  سينعكس عمى أدواره التي سيمارسيا حيف يباشر عممو في الميداف الفعمي لمتدريس،



                                            
 

 

تخطيط المواقؼ التعميمية والتعمـ الذاتي وتكنولوجيا المعمومات، ودوره كموجو لطلابو  " دوره كخبير في
بتحقيؽ التقارب الأسري والاجتماعي والدولي، ودوره كقدوة حسنة لطلابو في تجسيد قيـ المجتمع، ودوره 

 (80، 2003 ،. )ويح"في إحداث التغير الاجتماعي وتطوير المجتمع
التربية في جامعة  يعتقد الباحث بناء عمى معايشتو لمناىج كمية: التفكير العمياثالثاً: تنمية ميارات 

أف ىذه المناىج لا تزاؿ تركز عمى الحفظ والتمقيف وأسموب المحاضرة، دوف الاستفادة  ،الأقصى وغيرىا
عصؼ إلى حد كبير مف أساليب التدريس الحديثة القائمة عمى المشاركة الطلابية في التعمـ الذاتي وال

 الفكري، والتجريب، عمماً أف ىذه الأساليب ىي التي تنمي ميارات التفكير العميا.
" ميارات التفكير لقد  وتمثؿ  الفيـ والتطبيؽ و  لى ستة مستويات تتدرج مف التذكرإصنؼ "بموـ

إلى ميارات التفكير العميا والتي تتمثؿ في التحميؿ والتركيب والتقويـ، وتعرؼ   الميارات الدنيا لمتفكير
، فيي لا تيدؼ تدريب التلاميذ عمى إجراء الميارات لعميا بأنيا" ميارات غير تقميديةميارات التفكير ا

ة وبخطوات الحسابية والرياضية، إنما تيدؼ تعميـ التلاميذ كيؼ يفكروف في القياـ بإجراءات رياضية معين
محددة؛ أي إنيا تيدؼ إكسابيـ أساليب تفكير متنوعة وليس مجرد استدعاء الحقائؽ والمعارؼ الرياضية 

 (303 ،2003 أو تطبيؽ الميارات الحسابية". )شحاتة والنجار،
، وأف يكوف ىذا معياراً لمناىج التي يجب أف تربي التفكيرلذا فمناىج كميات التربية ىي أحرى ا

تقييـ جودتيا، وفي دراسة عف "ضبط الجودة في إعداد المعمـ" أوضحت مواصفات الجودة  أساسياً في
والنقد الواعي والحكـ عمى  ، والاتصاؿ الجيد،نيا: تنمية قدرات الطلاب العقميةلممقررات الدراسية وم

 (Geoff whitty,1992,40) الأشياء، وتنمية ميارات حؿ المشكلات.
لمعموماتية التي يتميز بيا ما يعرؼ بالثورة ا ،ميارات التفكير العميامف دواعي التوجو لتعميـ   

، مما يزيد مف تضاعؼ المعرفة، بحيث لا يمكف ملاحقتيا أو السيطرة عمييا، ولذا لا بد مف عصرنا
(: "والتحوؿ الذي 196 ،2004 تعمـ الطلاب لا ماذا يتعمموف؟، يقوؿ )عبد الحميـ، يةالتركيز عمى كيف

عدادىا وتنفيذىاأدعو إليو  بمعنى  ،ىو أف نخفؼ مف تركيزنا عمى نموذج المعرفة ،في تصميـ المناىج وا 
زيادة رصيد المعارؼ والحرص عمى تراكميا في عقوؿ التلاميذ، وأف نجعؿ مناط تركيزنا عمى عمميات 

معارؼ ل المولدالتي يولد المتعمموف فييا مف خلاؿ معرفتيـ بقدر مناسب مف رصيد المعرفة  ،التفكير العميا
إف النموذج الذي أدعو إليو يعني أف نجعؿ كؿ المتغيرات التربوية تدور حوؿ محور  .دة دائماجديدة ومتجد

مركزي ىو "زيادة الفاعمية العقمية" لممتعمميف في جميع مراحؿ التعميـ "أو بتعبير آخر التحوؿ مف "نموذج 
 المعارؼ" في  وضع المناىج أو تطويره إلى "نموذج العمميات العقمية".

تساوقاً مع تنمية ميارات التفكير العميا فلا بد مف "اختيار المحتوى : مى مفاتيح المعرفةرابعاً: التركيز ع
المعرفي لممنيج بالتركيز عمى المفاىيـ التي تعتبر مفاتيح لممعرفة، ويحتاج ذلؾ إلى تحديد مياديف المعرفة 

معيف مف مجالات اىتماـ  المنظمة، والتي تمثؿ جسماً معرفياً متماسكاً متناغماً متناسقاً يرتبط بمجاؿ
"آرنو بيلاؾ". )السر، ض المربيف أمثاؿ "فيميب فينكس" و"آرثر فوشاي" والإنساف، وىذا ما نادى بو بع

2003 ،122) 



                                                           

 

مجموعة مف المعايير لاختيار محتوى المنيج المعرفي مف مياديف المعرفة المنظمة يقترح "ويمر"  
 ((wheeler,1967,222 :وىي
: كارتباط المحتوى بالأىداؼ، ومواكبتو لممعرفة المعاصرة، ومعالجتو لموضوعات الصدؽ )الصلاحية( .1

 صادقة دوف تأثر بالظروؼ السياسية والاجتماعية.
الدلالة )الأىمية(: أف يمثؿ المحتوى أساسيات الميداف المعرفي ولو تطبيقات واسعة في الميداف ويحؿ  .2

 مشكلات كثيرة.
 تيـ ومطالب نموىـ.مراعاة حاجات المتعمميف واىتماما .3
 المنفعة: وتعني توظيؼ المعرفة في مجالات الحياة. .4
 التوافؽ مع الواقع الاجتماعي ومتطمباتو ثقافياً ومينياً. .5
 القابمية لمتعمـ: أف يكوف المحتوى معقولًا في سيولتو أو صعوبتو ومستوى تجريده. .6
جتمع لآخر، فيي ليست واحدة الجدير بالذكر في ىذا المجاؿ أف المعايير السابقة تختمؼ مف م"  

في كؿ المجتمعات، ويرجع ذلؾ إلى الاختلاؼ في النظرة إلى طبيعة المعرفة والمحتوى المختار، فمكؿ 
، 1996 مجتمع تصور خاص عف أىداؼ التربية وطبيعة المتعمـ وخصائص العممية التربوية". )عفانة،

156) 
ذلؾ بالتركيز في محتوى المناىج عمى تعميـ : المياراتخامساً: توظيف المعرفة في الحياة أو تعميم 

، ومف بعيد خلاؿ القرف الحادي والعشريفالميارات التي تمكف الطالب مف التعامؿ مع محيطو القريب وال
، واستخداـ الكمبيوتر خداـ الرياضيات والمنطؽ والتفكير، واستالكتابة والقراءة والفيـ :مياراتبيف ىذه ال

ا، ودراسة تاريخ ولوجية الأخرى، والقدرة عمى إجراء البحوث وتفسير المعمومات وتطبيقيوالأجيزة التكن
كذلؾ التركيز عمى تدريس  ،(American Association ,1996,4)، وتعمـ لغات أجنبية وجغرافية العالـ

ي تفسير ، فيذه المفاىيـ ىي التي تبقى لدى المتعمـ وتساعده فاىيـ الأساسية لكؿ عمـ مف العموـالمف
 الظواىر وفيـ المواقؼ وحؿ المشكلات.
إف التعميـ المستمر يجعؿ المرء يواكب الثورة المعرفية والتقدـ : سادساً: تحقيق مبدأ التعميم المستمر

ويمثؿ كذلؾ إتاحة فرصة لاستكماؿ التعميـ لمكبار  التكنولوجي الذي يجتاح العالـ اليوـ وبوتيرة متسارعة ،
 .تركوا الدراسة في مراحميا الأولىأو الصغار الذيف 

وتعميـ  برامج محو الأميةو  ،الموازييمكف أف يأخذ ىذا النوع مف التعميـ صوراً عديدة كالتعميـ المسائي 
، والتعميـ أثناء الخدمة  وفي مواقع العمؿ، والتعميـ بالمراسمة أو التعميـ عف بعد، والتعميـ الالكتروني الكبار

(، وىذه الصور كميا تتضافر لتجعؿ مف مواصمة 41، 2003 ائيات )بديوي،عبر الانترنت أو الفض
 التعميـ شيئاً ممكناً وسيلًا.

لبيتية وتكويف يستطيع الآباء أف يرسخوا في عقوؿ أطفاليـ ىذا المبدأ عممياً مف خلاؿ مطالعاتيـ ا
، والبحث ت العامة مع أولادىـيارة المكتبا، والتحاؽ الآباء بدورات أو مراكز تعميمية، وز مكتبة داخؿ المنزؿ

  (101، 2004 )أوتشيدا، .يطرحو الطفؿمع أبنائيـ عف إجابة سؤاؿ 



                                            
 

 

بسبب ظروؼ الحصار  ،بوي لمتنمية البشرية في قطاع غزةيأتي مبدأ التعميـ المستمر كمتطمب تر 
في ، أو الدراسة في تخصصات لا تتوفر تمكف أبنائو مف السفر لطمب العمـ، وعدـ المفروضة عميو

لدخؿ المحدود إلى مواصمة جامعات القطاع، إضافة إلى حاجة الأسرى والجرحى والمعاقيف وذوي ا
، لذا فإف ىدمت بيوتيـ إلى استكماؿ تعميميـ، وكذلؾ كبار السف أو أبناء الشيداء والأيتاـ ومف دراستيـ

 .  التعميـ المستمر يمثؿ قارب نجاة ليؤلاء جميعاً ليرسموا مستقبلًا مضيئاً ليـ
، بؿ طريقاً لمعمؿ مـ في الإسلاـ ليس ىدفاً في ذاتوإف طمب الع: الدمج بين النظرية والتطبيق سابعاً: 

لى ( مف الوالتنمية عمى بصيرة ونور ولذا "لـ يطمب الرسوؿ ) مسمميف أف يسعوا إلى طمب المعرفة، وا 
نما، وليـ وقموبيـ )شيئاً( مف الأشياء، وكأنيـ يخزنوف في عقتحصيؿ العمـ معرفة وعمماً يمثلاف طاقة  وا 

         . "ؾ فيـ ووعي بما نعرؼ وبما نعمـ، ولا يتأتى ىذا إلا إذا كاف ىناتحريؾ، وقوة دفع في الحياة
 (234، 2002 )عمي،

    -والذي يمثؿ التعميـ التطبيقي الميني –وعمى المستوى الفمسطيني فإف نسبة الممتحقيف بالتعميـ التقني 
إذ لا تتعدى في محافظات غزة  -النظري -في حجميا إذا ما قورنت بالتعميـ الأكاديمي لا تزاؿ محدودة 

النظرة :  منيا ، ويرجع ذلؾ إلى أسباب عديدةلطلاب الممتحقيف بالتعميـ العاليمف مجموع ا% 8.7 نسبة
مؿ عمى ، يتعيف العلتحديأجؿ مواجية ىذا ا الاجتماعية السمبية إلى مثؿ ىذا النمط مف التعميـ، ومف
وتطعيـ مناىج التعميـ العاـ وبرامجو بالدراسات  تغيير النظرة الاجتماعية السمبية تجاه التعميـ التقني عامة،

 .فنية ذات الطابع العممي التطبيقيالمينية وال
مف ىنا يرى الباحث أف الدمج بيف التعميـ الأكاديمي والميني يجب أف يبدأ مف المراحؿ الأساسية 

ة التعميمية وصولًا إلى التعميـ العالي، ولكف بشكؿ متدرج، حتى يتخرج الطالب وىو يمتمؾ الأولى لممرحم
 حرفة عممية بجوار تخصصو الأكاديمي، مما يخفؼ مف أزمة البطالة في المجتمع.

فإف المنتج المتوقع مف  ،في نياية الحديث عف خصائص المناىج المأمولة لكميات التربية
( 834، 2004سماه )صافي، بما يف مف ىذه الكميات سيتصفوف بالمواصفات الخريجيف الطمبة المعمم

، وميارات، وتوجيات معرفياً وتقنياً، واتجاىات وقيـ التي تمتمؾ اقتداراً  ،بالشخصية خماسية الأبعاد
 مستقبمية، وحصانة ثقافية. 

 مناىج كميات التربية المأمولة؟ما التصورات التربوية المقترحة لتطوير الإجابة عن السؤال الثالث ونصو: 
بعد التعرؼ عمى خصائص مناىج كميات التربية المأمولة والقادرة عمى تغيير واقع خريجييا     

ليكونوا بناة مستقبؿ واعد، لا بد مف تقديـ تصورات لآليات تحقيؽ ىذه الخصائص مف خلاؿ إعادة 
ىي مجموعة مف الإجراءات التنفيذية التي  صياغة المناىج التربوية مف جديد، ذلؾ " أف العممية التربوية

تستيدؼ بناء إنساف بمواصفات معينة، وىي بيذا المعنى لابد أف ترتكز إلى تصور كمي يحدد ىذه 
المواصفات، وقبؿ ذلؾ يحدد اليدؼ مف بناء ىذا الإنساف، ثـ يوجو النظر إلى كيفية نقؿ ىذه المواصفات 

  (34، 2004 )عمي، .إلى مستوى الفعؿ والتنفيذ" مف مستوى التصور النظري والأمؿ المُحمؽ



                                                           

 

يقترح الباحث ىنا مجموعة مف الآليات التي يرى أنيا تساىـ في تطوير مناىج كميات التربية 
 الفمسطينية وىي:

تمثؿ عممية تشخيص الواقع الخطوة الأولى في طريؽ التطوير : أولًا: تشخيص واقع مناىج كميات التربية
ؼ وعوامؿ التيديد والفرص حيث يتـ مف خلاليا الوقوؼ عمى نقاط القوة والضع الحقيقي لأي مؤسسة،

 تتميز ما وتحديد التعميمية العممية واقع دراسة عمى الأساس في تعتمد التشخيص عممية ، ذلؾ أف "المتاحة
 يعاني التي الضعؼ نقاط تحديد وكذلؾ بالشكؿ الأفضؿ العممية ىذه تسيير عمى تساعد قوة نقاط مف بو

)وزارة التربية  .المطموب بالشكؿ العممية ىذه أىداؼ تحقيؽ في عائقًا تقؼ ما عادة والتي النظاـ ىذا منيا
 (2 ،2007والتعميـ العالي،

 التربية مف خلاؿ: لكميات الراىف الوضع يمكف تقويـ  
   والدراسات السابقة التي تناولت تطوير كميات التربية، للاستفادة منيا في رسـ خطة  البحوث تحميؿ  -  

 .التطوير
قميمية مركزية مؤتمرات ،ميدانية لكميات التربية زيارات الميدانية مف خلاؿ: إجراء الدراسات  -   وا 

أدوات  استبيانات واستطلاعات رأي وورش عمؿ وغير ذلؾ مف، التدريس ىيئة أعضاء مع لقاءات
 جمع المعمومات.

لا يمكف أف تتطور كميات التربية بتطوير المناىج فقط، بؿ لا : ثانياً: توفير بيئة تعميمية لتطوير المناىج
 ، ومف ذلؾ:التعممية لتساىـ في عممية التطوربد مف تييئة كؿ عناصر البيئة التعميمية 

 يجيةولجاف الأنشطة المنيجية وغير المن تعزيز البيئة الجامعية الديمقراطية مف خلاؿ مجالس الطلاب .1
 .وخدمة المجتمع في مجالات عديدة

إطالة مدة الدراسة بكميات التربية عاماً خامساً يخصص لمتدريب الميداني، اقتداءً بسنة الامتياز في  .2
، حيث أف طوؿ الخبرة العممية لمطالب المعمـ تزيد مف كفاءتو، وتعده لممينة بشكؿ كميات الطب

 .أفضؿ
 قد دورات مستمرة لمموجييف ومديري المدارس والمدرسيف لتعريفيـ ببرامج كميات التربية.ع .3
 .التدريب والتطوير المستمر ليـ ومعاونييـ، و توفير فرص التدريس ىيئة أعضاء احتياجات قياس .4
 الكميات.  تحدده وما التطوير متطمبات خلاؿ مف التربية، كميات احتياجات قياس .5
 .تكنولوجية ووسائؿ تعميمية مساعدة بأجيزة الدراسة قاعات تدعيـ .6

 :وذلؾ بإتباع الخطوات التالية: ثالثاً: إصلاح نظام إعداد المعمم
 .المعمـ إعداد مجاؿ فيالمتقدمة  الأجنبية والخبرات العالمية الاتجاىات تحميؿ .1
 .والأداء والبرامج المعيارية العالمية لممعمـ المستويات دراسة  .2

في  الطلاب المقبوليف في كميات التربية، بحيث يكونوا مف المتميزيف لاختيار جديد نظاـ وضع  .3
 .التحصيؿ الأكاديمي والشخصية العممية



                                            
 

 

المعمـ تتكوف مف أربع مجالات وىي: المجاؿ التخصصي العممي، والمواد  لإعداد جديدة برامج وضع  .4
 (22، 2002 ندري،)الك .المينية التربوية، والثقافة العامة، والتربية العممية

، ومواصمة مية، بحيث يكوف قدوة حسنة لطمبتوالاىتماـ بإعداد المحاضر الفمسطيني عمى أسس إسلا .5
 .توءفاتدريبو وتطوير ك

  رابعاً: ضمان جودة الأداء بكميات التربية من حيث:
، ويختار الطريقة الذي يعرؼ طرؽ التدريس المختمفة إف المحاضر المبدع ىوطرؽ التدريس:  .1
، وىناؾ طرؽ كثيرة في التدريس، فالتربية الإسلامية تتميز بطرؽ لمناسبة لمموقؼ التعميمي المناسبا

والثواب والعقاب  ،حداثومنيا التربية بالقدوة والقصة والأ ،خاصة بيا عف غيرىا مف التربيات الوضعية
(: التعميـ مف 336، 2004 )عمي،" سعيد إسماعيؿ عمي"وىناؾ طرؽ حديثة ذكر منيا الدكتور والمناقشة

ويعني البحث عف الوسائؿ والمواد التي تمكف الجميرة الكبرى مف ( (Mastery Learningأجؿ التمكف
تقانياالطلاب مف التمكف م  (Behaviorالسلوكية، وطريقة التدريس بالكفايات ف كفاءة أو ميارة معينة وا 

Competency)  عف طريؽ تحميؿ الميمة إلى  ة ما والتمكف منيا،وتعني إيصاؿ التمميذ لإتقاف ميارة أو قدر
التي تأخذ بعيف الاعتبار كؿ ( Medul Method) خطوات متسمسمة حتى بموغ السموؾ المطموب، وطريقة

 ووسائؿ تعميمية وأساليب التقويـ ومحتوى وطرؽ تدريس تعميمية عناصر المنيج الدراسي مف أىداؼ
إلى غير ذلؾ ...كالمحاضرة والمناقشة والعروض العممية ،ختمفةوتجمع ىذه الطريقة بيف طرؽ التدريس الم

 مف الطرؽ.
طارات ووسائؿ تعميمية جديدةالوسائؿ التعميمية: لابد مف التفكير الجدي في ابتكار ىيا .2 ، تستطيع كؿ وا 

 ، وربما يكوف أحدليـ في الوقت نفسو تعميماً أفضؿ ، وأف تقدـأف تعمـ أعداداً أكبر مف الطلاب وبسيولة
، أي التعميـ المفتوح بالإذاعة والتمفزيوف جانب التعميـ النظامي الحالي الحموؿ في تعميـ غير نظامي إلى

ومراكز الاستماع والرؤية والجرائد والمسارح والسينما التعميمية ومراكز الثقافة الشعبية والثقافة العمالية 
 (612، 1997 )مطاوع، .وبيوت وقصور الثقافة

، والأقمار أو العادي( الوسائؿ التعميمية الحديثة التمفزيوف )الدائرة المفتوحة أو المغمقةومف أمثمة 
التعميمية  والإذاعة والمكتبة الشاممة )مكتبة مدرسية تضـ الكتب والوسائؿ التعميمية المختمفة(، ،الصناعية

  الثابتة والمتحركة والصور لتعميمية،، والمجسمات، والتمثيميات والمسرح، والرحلات بالراديو والاسطوانات
وجياز  ، والانترنت، والمولدات المغوية)اختراع إلكتروني يتمفظ بأي نص يدخؿ ضمف إمكانياتو(،وبوالحاس

)جياز عميو تسجيؿ صوتي لممدرس يسمعو الطالب ثـ يسجؿ صوتو ويقارنو بصوت تعميـ المغات
، ويتحدث المدرس مع تلاميذه في مميذ رقماً خاصاً بوالمعمـ كؿ ت المدرس(، والتميفوف التعميمي )يعطي

 (348، 2004 )عمي،. كشبكة داخمية(وقت واحد 
 : مف خلاؿ:خامساً: ربط كميات التربية بالمدارس والمشروعات التطويرية

 .، وربط التعميـ العالي بحاجات المجتمع الفمسطيني والسوؽ المحمية والعربيةتشجيع البحث العممي .1
 .محتويات المنيج في المراحؿ الثانوية ومتطمبات الكميات في الجامعاتالربط بيف  .2



                                                           

 

، ولا يشعر وكأنيا مرحمة مكممة لمثانوية ،حتى تميد لمطالب دخوؿ الجامعة ،(51 ،1997)الجسار،  .3
 بوجود فجوة بيف الدراستيف.

 دعـ الصمة بيف كميات التربية ومدارس التعميـ العاـ. .4
في مؤسسات العمؿ والإنتاج لاكتساب الخبرة العممية في مجاؿ إدخاؿ نظاـ التدريب المستمر  .5

 (488، 2004 )سكر، التخصص واعتباره مف متطمبات النجاح في المقرر الدراسي.
 مشروعات تقديـ الخاصة،  متربيةل تعميـ الكبار في متخصصيف لإعداد مينية دبمومات برامج تطوير .6

 الخاصة.الاحتياجات  ذوي التلاميذ تعميـ لتطوير
عقد ندوات ولقاءات مع مديري المدارس، ومشرفي المواد الدراسية في إدارات التعميـ، والمعمميف  .7

والمتعاونيف مف أجؿ وضع الإطار العاـ لمفكر الذي سوؼ ينطمقوف منو في عممية تدريب الطمبة 
 (44 ،2011)العاجز وحمس، المعمميف وبالاشتراؾ مع أساتذة كميات التربية المتخصصيف.

لا بد لكؿ مؤسسة أو ىيئة مف وجود نظاـ لمراقبة أداء العامميف : سادساً: نظام لممتابعة والتقويم المستمر
فييا ومدى التزاميـ بالخطة والأىداؼ الموضوعة، ومف ثـ تعديؿ المسار إف حدث فيو اعوجاج ومحاسبة 

ف لزـ الأ ، وكمما اتسع مجاؿ عمؿ ىذه بيـمر استبداؿ مف ىو أكفأ منيـ المقصريف أو المخالفيف، وا 
المؤسسة زادت أىمية المراقبة والمتابعة لما يترتب عمى ترؾ الخمؿ البسيط مف تطور وتنامي إلى أف يطيح 

 (201، 2000 )الجعب،بكياف المجتمع والدولة معاً. 
لعمؿ عمى مجريات ا ، والتعرؼ عف كثبإرساؿ المشرفيف إلى مواقع العمؿ تتعدد وسائؿ المتابعة مف

وسؤاؿ المستفيديف مف الإدارة كالمعمميف والطلاب  ،، ومدى التزاـ القائميف بالخطةوفؽ ما خطط لو
ـ تغذية وتقدي ، ومدى تعاونيا معيـ وتعاونيـ معيا،لمحمي عف رضاىـ عمى سموؾ الإدارةوالمجتمع ا

العميا مف الإدارات المحمية حوؿ  ، إضافة إلى التقارير الدورية التي تتسمميا الإدارةراجعة لممدراء والمعمميف
 .ه مف الخطة والعقبات والاحتياجاتما تـ تنفيذ

لاقتصار عمى الامتحانات ، وعدـ اد أكثر مف وسيمة في تقويـ الطلابفي التعميـ الجامعي يجب اعتما
قاـ مى الحقائؽ والأر ، فيمكف استخداـ "امتحاف الكتاب المفتوح خاصة في المواد التي تعتمد عالمعروفة

عداد التقارير والبحوث المرتبطة بمواضيع في المقرر مع مناقشتيا أماـ الطلاب  ،ويصعب حفظيا وا 
  (490، 2004 )سكر، ".والمناقشةوملاحظة أداء الطالب خلاؿ المحاضرات ومدى تفاعمو في الحوار 

كذلؾ احتساب درجات للأنشطة اللامنيجية التي يشارؾ فييا الطالب مف خلاؿ مجمس الطلاب أو لجاف 
 ى معايير موضوعية في وضع الأسئمةمف جية أخرى يجب الاعتماد عم العمؿ التطوعي في المجتمع،

تاحة ال  ، واعتماد اللامركزية في تنظيـ الاختبارات.مزيد مف الاختيار أماـ المتعمميفوا 

 
 
 



                                            
 

 

  النتائج:
 بعد الدراسة التحميمية لمناىج كميات التربية كواقع وخصائص وتصورات توصؿ البحث إلى النتائج التالية:

تعد كميات التربية مف أكبر الكميات في الجامعات الفمسطينية، حيث يمثؿ خريجوىا النسبة الأعظـ  .1
 مف بيف الخريجيف فييا. 

عديدة تستمزـ إعادة النظر فييا لتطويرىا وتحسيف مستواىا تعاني مناىج كميات التربية مف مشكلات  .2
 لتواكب متغيرات العصر.

تتمثؿ خصائص مناىج كميات التربية المأمولة في: الانطلاؽ مف فمسفة تربوية إسلامية، التنمية  .3
المتكاممة والشاممة لمشخصية، تنمية ميارات التفكير العميا، التركيز عمى مفاتيح المعرفة، توظيؼ 

 الدمج بيف النظرية والتطبيؽ.، تحقيؽ مبدأ التعميـ المستمر، و معرفة في الحياة أو تعميـ المياراتال
تتمثؿ التصورات التربوية المقترحة لتطوير مناىج كميات التربية المأمولة في: تشخيص واقع مناىج  .4

ضماف جودة الأداء ، لمناىج، إصلاح نظاـ إعداد المعمـكميات التربية، توفير بيئة صحية لتطوير ا
بكميات التربية، ربط كميات التربية بالمدارس والمشروعات التطويرية، ونظاـ لممتابعة والتقويـ 

 المستمر.

 لمقترحات:ا
، ونقاط القوة والضعؼ، لوضع خطة اف متخصصة لتشخيص واقعيا الحقيقيتشكيؿ كميات التربية لمج .1

 تطوير قادرة عمى تحسيف أدائيا.
تميز بيف الطمبة مف حيث البيئة التي يعيشوف إلى جانب المواد المشتركة ضرورة وجود مادة فارقة  .2

  .فييا
في إطالة مدة الدراسة بكميات التربية عاماً خامساً يخصص لمتدريب الميداني، اقتداءً بسنة الامتياز  .3

 كميات الطب.
ة، بحيث يكونوا مف المتميزيف في الطلاب المقبوليف في كميات التربي لاختيار جديد نظاـ وضع .4

 .التحصيؿ الأكاديمي والشخصية العممية
إتاحة الفرصة أماـ الطالب ليأخذ فكرة حوؿ تخصصات عديدة قريبة مف تخصصو الأصمي ضمف  .5

 سياسة الإعداد الشامؿ والمتخصص لطالب الجامعة.
ومناىج كميات التربية العربية إجراء الباحثيف لدراسات مقارنة بيف مناىج كميات التربية الفمسطينية  .6

 والغربية.
 ات التالية:دراسالإجراء  .7
 انعكاسات العولمة عمى تطوير مناىج كميات التربية. -
  ياطرؽ تدريس ومواصفات المناىج التربوية الالكترونية  -
 مناىج إعداد معمـ المستقبؿ في ضوء المستجدات التربوية. -



                                                           

 

 قائمة المراجع
 العربية: المراجع

 تحميمية.  (. الجودة الشاممة: مدخؿ لإصلاح التعميـ الجامعي في فمسطيف "دراسة 2005أبو حشيش، بساـ )
تطوير التدريب الميداني لمطمبة المعممين بكميات التربية بالجامعات الفمسطينية لمواجية  .(2011أبو حمبية، تغريد )

 فمسطيف. .غزة .الإسلاميةالجامعة  غير منشورة. رسالة ماجستير .التحديات المعاصرة
مجمة  .تربية بالجامعة الإسلامية في غزةدراسة تقويمية لبرنامج إعداد المعمـ بكمية ال. (2007فتحية ) أبودقة، سناء والمولو،

 .504-465 (.1)15 .)سمسمة الدراسات الإنسانية(الجامعة الإسلامية
محمد نبيؿ  ترجمة: .إعداد التلاميذ لمقرن الحادي والعشرين. (2004)وسيتروف، مارفيف وماكينزي، فموريتا دونا أوتشيدا،

 لدار المصرية المبنانية.ا . القاىرة. سمسمة آفاؽ تربوية متجددة .نوفؿ
دور التربية في تمبية متطمبات التنمية البشرية المستدامة بالدوؿ النامية في ضوء تحديات . (2003بديوي، رزؽ منصور )

 .58 -1 (.53)2. بيةمجمة كمية التر  .العولمة
مسودة خطة عمؿ استراتيجية لتطوير التعميـ العالي  .برامج العموم التربوية )بالتركيز عمى تأىيل المعممين( .تفيده جرباوي،

  .راـ الله، فمسطيف.  موقع وزارة التربية والتعميـ .2. ـفي فمسطيف
 .مستقبل التربية العربية .المناىج الدراسية كحالة –دور التعميـ في التنمية البشرية  ،(1997الجسار، سموى عبد الجبار )

    (.12( و)11)
رسالة ماجستير منشورة، دراسة تحميمية، -التغيير الاجتماعي في عيد عمر بن عبد العزيز .(2006الجعب، نافذ سميماف )

 الجامعة الإسلامية ، مكتبة آفاؽ، غزة، فمسطيف. 
رسالة  .رؤية من منظور إسلامي -المتطمبات التربوية لمتنمية البشرية في قطاع غزة(: 2009نافذ سميماف ) الجعب،

 . القاىرة .معيد البحوث والدراسات العربية .دكتوراه غير منشورة
تحميل محتوى مساق الثقافة الإسلامية في الجامعات الفمسطينية بقطاع غزة في ضوء  .(2004حماد، شريؼ عمي )
-23) .فمسطيف .غزة .الجامعة الإسلامية ."مؤتمر "التربية في فمسطيف وتغيرات العصر .قضايا معاصرة

24/11/2004).  
ورقة عمؿ مقدمة لورشة العمؿ  تصور مقترح لفمسفة وطنية لمتعميم العالي في فمسطين.(. 2002حماد، صلاح الديف )

 حوؿ" التعميـ العالي في فمسطيف بيف الواقع والطموح". غزة. فمسطيف.
تطوير برامج تكوين المعمم بكميات التربية في ضوء معايير الجودة الشاممة )سمطنة  .(2005رمضاف، صلاح السيد )

  .إيتراؾ لمنشر والتوزيع .القاىرة .عُمان نموذجاً(
  .مكتبة القادسية فمسطيف.. غزة .مستقبمو -تنظيماتو -عناصره – المنيج التربوي أسسو. (2003يس )السر، خالد خم

أولويات تطوير النظام التعميمي بجامعة الأقصى التي تمكن خريج الجامعة من مواجية  .(2004سكر، ناجي رجب )
. غزة. الجامعة الإسلامية. كمية التربية .صر"المؤتمر التربوي الأوؿ "التربية في فمسطيف وتغيرات الع ،متغيرات العصر

  .24/11/2004-23فمسطيف.
رسالة  .تقويم برنامج الإعداد التربوي بجامعة أم القرى من وجية نظر المختصين والمتخرجات .(2005أروى ) السيد،

 السعودية.. مكة المكرمة .جامعة أـ القرى .ماجستير غير منشورة
 .  الدار المصرية المبنانية .القاىرة .معجم المصطمحات التربوية والنفسية .(2003)شحاتة، حسف والنجار، زينب 

المؤتمر  .متطمبات إعداد الطالب الجامعي في عالم سريع التغير "تربية مستقبمية مقترحة" .(2004صافي، يوسؼ )
  .24/11/2004-23يف.فمسط .غزة .الجامعة الإسلامية .التربوي الأوؿ "التربية في فمسطيف وتغيرات العصر"

جامعة  .ورشة تطوير كمية التربية .تطوير الخطط والبرامج في كمية التربية "تصور مقترح" .(1993طعيمة، رشدي أحمد )
 .1993 /10  .الإمارات العربية المتحدة

  .دار الفكر العربي. القاىرة .المعمم ) كفاياتو، إعداده، تدريبو( .(1999طعيمة، رشدي أحمد )
  .ار الفكر العربيد .القاىرة .التعميم الجامعي بين رصد الواقع ورؤي التطوير .(2004طعيمة، رشدي والبندري، محمد )

مجمة  .واقع التربية الميدانية بكمية التربية بالجامعة الإسلامية بغزة وسبؿ تحسينيا .(2011، درويش )حمسالعاجز، فؤاد و 
 .46 -1(. 2)19 .)سمسمة الدراسات الإنسانية( .الجامعة الإسلامية

المعيد العالمي لمفكر الإسلامي  . القاىرة .الثقافة الإسلامية محور لمناىج التعميم .(2004عبد الحميـ، أحمد الميدي )
  .ومكتبة الشروؽ الدولية



                                            
 

 

معيد طرابمس الجامعي  .ي الثانيالمؤتمر التربوي الإسلام .القرآن الكريم والتربية الإسلامية .(1993، زىير)العبيدي
 لبناف. .طرابمس .جمعية الإصلاح الإسلامية .لمدراسات الإسلامية

فعالية برنامج تدريبي مقترح لتطوير الكفايات المينية لطمبة معممي التعميم الأساسي بجامعة  .(2011العجرمي، باسـ )
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