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 :الممخص
الدراسة الحالية إلى التعرؼ عمى دور حصص المعالجة البيداغوجية في تحسيف المستوى التعميمي لمتلاميذ تيدؼ  

بطيئي التعمـ مف وجية نظر معممي المدارس الابتدائية بولاية تممساف، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة قامت الباحثتاف ببناء 
حيث تـ الاعتماد عمى المنيج الوصفي التحميمي، وقد  استبياف يتكوف مف عشرة أسئمة موزعة عمى محوريف أساسييف،

 ( معمما ومعممة مف ولاية تممساف.224تكونت عينة الدراسة مف)

%( فقط مف المعمميف الذيف ىـ عمى وعي بفئة الأطفاؿ ذوي بطء التعمـ، في 46كشفت نتائج الدراسة عف نسبة) 
في خطأ الخمط بيف أفراد فئة الدراسة وذوي صعوبات التعمـ  %( للإشارة إلى المعمميف الذيف يقعوف 54حيف جاءت نسبة)

( تلاميذ يعانوف مف بطء في التعمـ 5إلى1والتأخر الدراسي، كما يوجد داخؿ كؿ صؼ مف الصفوؼ المدرسية ما بيف )
لؾ %( عف تقديرات المعمميف لدور المعالجة البيداغوجية في تحسيف مستوى ىذه الفئة، مقترحيف بذ56وعبرت نسبة )

%( 12%( تمييا استخداـ حصص المعالجة البيداغوجية بنسبة)33ضرورة دمج ىذه الفئة ضمف أقساـ خاصة بنسبة اتفاؽ)
  مع تكثيؼ الواجبات المنزلية.

 بطء التعمـ. -المعالجة البيداغوجية الكممات المفتاحية:

The role of pedagogical treatment sessions in improving the educational level of 

students with slow learning from the viewpoint of primary school teachers 

City of Tlemcen as an example 

   Farah BEN YAHIA                                Hegeya BEN SALEH 
                  Telemsan  University- Algeria                              Telemsan  University- Algeria 
 

Abstract 

     The present study aimed to identify the role of pedagogical treatment sessions in improving the 

educational level of slow learners from the viewpoint of primary school teachers in Tlemcen. To 

achieve the objectives of the study the researchers built a questionnaire comprised of 10 items divided 

into two main axes based on a descriptive analytical method. The study sample consisted of 224 

teachers(male and female) in Tlemcen. The results indicated a rate of only(46%) of the teachers are 

aware of the category of children with slow learning while(54%) of them seemed in confusion 

between members of the study sample, with learning difficulties and children with academic 

underachiement. According to the teachers, there are between(1 to 5) of slow learners in each 

classroom and(56%) of the teachers estimated that pedagogical treatment can help in improving the 

level of this category, they also suggested to integrate them in special classes by agreement of (33%), 

followed by the use of the pedagogical treatment sessions with a rate of (12%) and the intensification 

of home works. 

Keywords: pedagogical treatment – slow learning.. 



                                           
 

 

 مقدمــة: 
الحسف مثؿ  متنوعة ىي المشكلات التي تجتاح حياة التمميذ الدراسية وتحوؿ دوف تحصيمو

المشكلات النفسية والاجتماعية، التأخر الدراسي، صعوبات التعمـ ومشكمة بطء التعمـ التي تعبر       
عف مجموعة مف التلاميذ غير القادريف عمى مجاراة الآخريف تعميما وتحصيلا في المواد الدراسية أرجعتيا 

تماعية، تربوية، تعميمية أو وراثية، كما تشير البحوث المنجزة في ىذا المجاؿ إلى أسباب عقمية، نفسية، اج
الإحصائيات إلى أنو مف بيف كؿ خمسة تلاميذ يعاني تمميذ واحد مف بطء التعمـ الأمر الذي يستدعي 
الحاجة الممحة لمبحث عف أنسب الاستراتيجيات والطرؽ التي مف شأنيا مساعدة أصحاب ىذه الفئة والقياـ 

راسة الحالية لتحقيقو عبر تغطية جزء مف أساليب التكفؿ والعلاج ميتمة بيا، نفس اليدؼ الذي تسعى الد
بالجانب الأكاديمي المتمثؿ في دور حصص المعالجة المعرفية أو البيداغوجية عمى تحسيف المستوى 

 التعميمي لمتلاميذ ذوي بطء التعمـ مف وجية نظر معممي المدارس الابتدائية بولاية تممساف.

 :الإشكالية

المنظومة التربوية اليوـ تعمؿ عمى تمقيف الخبرات المعرفية لمفرد وكأنو عنصر يتـ حشوه  لـ تعد
بالمعارؼ مف الخارج دوف مراعاة الفروؽ الفردية أو دوف الاىتماـ بميولو، رغباتو واتجاىاتو، فقد باتت 

قمية، والدينية تعمؿ  عمى تنمية شخصية الطفؿ مف جميع النواحي النفسية، الاجتماعية، الجسمية، الع
وعميو كاف مف الضروري تسميط الضوء عمى فترة الطفولة كونيا مرحمة تكوينية تتحدد فييا سمات 

 شخصية الفرد وسموكاتو.

إف الحديث عف مرحمة الطفولة يرتبط مباشرة بالمدرسة حيث يقع عمى عاتقيا الجزء الأكبر       
     يارات الأكاديمية وتنمية قدراتيـ الإبداعية لاسيما مف عممية تنشئة الأفراد، علاوة عمى تزويدىـ بالم

وأف سياسة الدوؿ المتقدمة وفي ظؿ الوضع الاقتصادي الراىف تتوجو نحو الاستثمار بتمميذ اليوـ فيو 
        شاب الغد والشباب ىـ الذيف يكونوف جيؿ المستقبؿ، فتحسيف الجانب البيداغوجي ينطمؽ أساسا 

  كلات التعميمية التي تحوؿ دوف توافؽ الفرد الدراسي، ويلاحظ مؤخرا أف مشكمة مف الوقوؼ عمى المش
بطء التعمـ قد بدأت تأخذ اىتماما متزايدا بيف الباحثيف كونيا مشكمة متعددة الأبعاد، إذ يصؼ مصطمح 

أطوؿ بطء التعمـ مجموعة مف الأطفاؿ المذيف يجدوف صعوبة في مسايرة أقرانيـ الأسوياء لحاجتيـ لوقت 
( أف مشكمة بطء التعمـ مشكمة مرتبطة بالزمف أكثر 1333(، ويرى السيد)121، 1332في التعمـ)حسف،

      مف ارتباطيا بنواحي أخرى، كالعمميات المعرفية مثلا، فالتمميذ ذو بطء التعمـ يستغرؽ وقتا أطوؿ 
( وقدـ 03-60ـ تتراوح بيف )مما يستغرقو التمميذ العادي، مضيفا أف درجة ذكاء التمميذ ذو بطء التعم

Chauhan(1322 ,160) ( كتقدير لتواجد التلاميذ ذوي بطء التعمـ بالمدرسة وتجدر الإشارة 1نسبة )%
  Kusuma, Lohanadha &Ramar(2006,4)( نقلا عف 2001)Kirkإلى أنو وفي وقت مضى رفض 

قادريف عمى تحسيف مستواىـ الدراسي وضع التلاميذ ذوي بطء التعمـ تحت خانة المتخمفيف عقميا، كونيـ 
 بالمساعدة.



 

 

زيادة عمى ضعؼ درجة الذكاء وتدني المستوى التحصيمي يعاني التلاميذ بطيئي التعمـ          
مف محدودية الجانب المعرفي، ضعؼ الذاكرة، تشتت الانتباه وقمة التركيز، ضعؼ القدرة عمى التعبير 

 (022، 1320 لعجمي،إضافة إلى الاضطرابات الانفعالية. )ا

في سياؽ آخر، تسعى المنظومة التربوية الوطنية في شكؿ متجدد إلى تحقيؽ البيداغوجية الجديدة 
المتمثمة في احتضاف الطفؿ كفرد مستقؿ لو حاجات، ميوؿ ورغبات لابد مف الوقوؼ عمييا وتنميتيا بدلا 

ية بيف التلاميذ أنفسيـ وبينيـ وبيف مف ترسيخ مفاىيـ خارجية تحت أسس عممية تدرس التفاعلات الوظيف
معممييـ وبيف المجتمع في وضع يجعؿ المتعمـ يتوسط العممية التعميمية، فقد بادرت وزارة التربية الوطنية 
إلى تخصيص حصص الدعـ والمعالجة التربوية في عدة مراسيـ لسد العجز عند بعض التلاميذ حرصا 

ـ ىو عبارة عف مجموعة مف الوسائؿ والتقنيات التربوية التي عمى تكافؤ الفرص والفروؽ الفردية، فالدع
يمكف إتباعيا داخؿ الفصؿ أو خارجو لاجتياز بعض الصعوبات التي قد تعترض التعمـ، ويرتبط الدعـ 

 التربوي بعممية التقويـ التي تسبقو، فمف خلاليا تسجؿ مختمؼ النواقص والتعثرات.

إجراء تربوي يمي عممية التقويـ التي تعمؿ عمى تشخيص  كما يعرؼ الدعـ التربوي أيضا عمى أنو
التعثرات وتكشؼ جوانب النقص والقصور في مكتسبات التلاميذ، ومف ثـ العمؿ عمى تجاوزىا وتخطييا 
لموصوؿ بالمتعثريف عمى الأقؿ إلى المتوسط، ويتحدد الدعـ مف خلاؿ بعض الاستراتيجيات كالاستدراؾ 

 (10، 1322البيداغوجية. )الخمية التربوية لمقاطعة تيسمسيمت،  الأقساـ المكيفة والمعالجة

إذ يعتبر الاستدراؾ أيضا نشاطا تربويا موجيا لفئة مف التلاميذ يعانوف عجزا ظرفيا في المواد 
(، فالاستدراؾ 11، 1331الأساسية لمحد مف الصعوبات المدرسية التي تعرقؿ مسارىـ الدراسي)مرداسي، 

لتلاميذ ظيرت لدييـ نقائص مف أجؿ التعويض السريع والمعالجة البيداغوجية  إذف يخص جماعة مف ا
ىي الأخرى تستيدؼ نفس الأغراض، إذ بدورىا تُعنى بمرافقة التمميذ الذي يجد صعوبة في التعمـ. )ممتقى 

 (1322تكويني، 

عراض مف ىنا يمكف القوؿ أف مشكمة بطء التعمـ مشكمة لا يستياف بيا لما ليا مف خصائص وأ
تمثؿ أبرزىا في ضعؼ التحصيؿ المرفوؽ ببعض السموكات غير التكيفية، فقد أثبتت العديد مف الدراسات 
عمى إمكانية تحسيف مستوى التحصيؿ لدى بطيئي التعمـ مف خلاؿ المساعدة واستخداـ استراتيجيات 

وجية في مساعدة داعمة، وىو ما تصبو إليو الدراسة الآنية في معرفة دور حصص المعالجة البيداغ
بطيئي التعمـ عمى المحاؽ بزملائيـ العادييف مف جانب التحصيؿ الدراسي، حيث تبمورت مشكمة الدراسة 

 في التساؤلات الفرعية  التالية:

 ما مدى وعي المعمميف بفئة التلاميذ ذوي بطء التعمـ؟ -

 ظر المعمميف؟ما ىي نسبة انتشار التلاميذ بطيئي التعمـ في الفصوؿ الدراسية مف وجية ن -

 كيؼ ىو التواصؿ الوظيفي بيف أسرة التمميذ ذو بطء التعمـ، الأخصائي النفسي المدرسي والمعمـ؟ -

 ما ىي أكثر الأساليب نجاعة في تحسيف مستوى التمميذ ذو بطء التعمـ؟ -



                                           
 

 

ما مدى استخداـ المعمميف لحصص المعالجة البيداغوجية وبأي أسموب، في تحسيف مستوى  -
 طء التعمـ؟التلاميذ ذوي ب

 ماىو تقييـ المعمميف لدور حصص المعالجة البيداغوجية في رفع مستوى التمميذ ذو بطء التعمـ؟ -

 :فروض الدراسة

 ليس لدى المعمميف الوعي الكافي بالتمميذ ذو بطء التعمـ. -

 ( تلاميذ في كؿ قسـ.32يتواجد التلاميذ بطيئي التعمـ بمعدؿ) -

 التمميذ بطيء التعمـ، الأخصائي النفسي والمعمـ.ىناؾ تواصؿ ضعيؼ بيف أسرة  -

تعتبر حصص المعالجة البيداغوجية وتكثيؼ الواجبات المنزلية مف أكثر الأساليب نجاعة في تحسيف  -
 مستوى التلاميذ ذوي بطء التعمـ.

يستخدـ المعمميف حصص المعالجة البيداغوجية بشكؿ أسبوعي ودوري لتحسيف مستوى التلاميذ       -
 طيئي التعمـ.ب

يعتبر المعمموف حصص المعالجة البيداغوجية وحدىا غير كافية لتحسيف مستوى التمميذ ذو بطء  -
 التعمـ. 

 أهداف الدراسة:

تسعى الدراسة الحالية إلى معرفة دور حصص المعالجة البيداغوجية في رفع مستوى التمميذ بطيء 
لؾ مف خلاؿ الكشؼ عف مدى وعي  المعمميف بفئة التعمـ مف وجية نظر معممي المدارس الابتدائية، وذ

بطيئي التعمـ، وما ىي أكثر الأساليب نجاعة وأكثر مردودية فيما يخص الجانب التحصيمي، وما إذا كاف 
، وفي الأخير  لحصص المعالجة البيداغوجية نصيب مف حيث الأساليب المستعممة مع طلاب بطء التعمـ

بيداغوجية مف حيث مساىمتيا في تحسيف مستوى التلاميذ بطيئي كيؼ يقيـ المعمـ حصص المعالجة ال
 التعمـ.

 :أهمية الدراسة

تأخذ الدراسة الحالية أىميتيا مف أىمية التلاميذ ذوي بطء التعمـ لحاجتيـ الماسة لمتدخؿ والتكفؿ 
بيـ لاسيما وأف المنظريف في ىذا المجاؿ يقروف عمى إمكانية المساعدات المقدمة عمى تحسيف المستوى 

يغطي جزء مف النقص التحصيمي لمتمميذ ذو بطء التعمـ، كما تعد ىذه الدراسة إسياما عمميا محتشما 
   الكبير في مجاؿ الدراسات حوؿ التلاميذ ذوي بطء التعمـ مف جية وحصص المعالجة البيداغوجية    

مف جية أخرى خاصة عمى الصعيد المحمي، كما تبرز أىمية الدراسة أيضا في إمكانية الاستفادة       
اغوجية واستغلاليا في رفع مستوى التمميذ مف نتائجيا في التخطيط والتنفيذ الحسف لحصص المعالجة البيد

 بطيء التعمـ.

 
 



 

 

  :حدود الدراسة

 تتحدد حدود الدراسة في الأبعاد التالية:

 ( معمما ومعممة يداوموف عمميـ بالمدارس الابتدائية.112تكونت عينة الدراسة مف) :البعد البشري -

غطت المدارس الابتدائية أربع مناطؽ جغرافية بولاية تممساف تمثمت في: شتواف،  :البعد الجغرافي -
 إمامة، الحناية وفلاوسف.

 .1322امتد الإجراء التطبيقي لمدراسة الحالية في الفترة ما بيف جانفي إلى فيفري  :البعد الزمني -

 :تحديد مصطمحات الدراسة

 :بطء التعمم  -1
( عمى التمميذ الذي 1322 ,01)Muppudathi حسبيطمؽ مصطمح بطء التعمـ : التعريف الاصطلاحي

يكوف قادرا عمى اكتساب الميارات الأكاديمية الأساسية لكف بشكؿ يختمؼ عف التمميذ العادي فيو بحاجة 
 إلى التكرار، اعتماد المعمـ عمى وسائؿ مساعدة بالإضافة إلى وقت أكثر لمتعمـ. 

ىـ مجموعة مف التلاميذ يؤدوف بشكؿ أقؿ مف المتوسط بسبب حاجتيـ : التعمم التعريف الإجرائي لبطيئي
 لوقت أطوؿ في استيعاب المواد الدراسية.

 :المعالجة البيداغوجية  -2
ىي العمميات التي يمكف أف تقمص مف الصعوبات والنقائص التي يعاني        :التعريف الاصطلاحي

وتعرؼ أيضا عمى أنيا نشاطات تعميمية تقدـ لمتلاميذ بيدؼ منيا المتعمموف قبؿ وصوليـ إلى الإخفاؽ، 
 استدراؾ النقائص التي أظيرىا التقويـ، وتقدـ المعالجة مف خلاؿ:

تقييـ الصعوبات والنقائص التعميمية، تحميؿ الأسباب، اعتماد وسائؿ تسييمية، جماعية)بيداغوجيا  -
 الجماعة(.

 (1322ي،فردية)بيداغوجيا الفوارؽ(. )ممتقى تكوين -

ىو نشاط يدخؿ ضمف التوقيت الساعي لممعمـ، يخص مجموعة التلاميذ ممف يظيروف : التعريف الإجرائي
 عجزا في مسايرة البرنامج الدراسي.

 الإطار النظري والدراسات السابقة

 مفهوم بطء التعمم:

      " يشير     backward" أو "slow learningيقابؿ مصطمح بطء التعمـ في المفظ الإنجميزي " 
إلى مجموعة مف التلاميذ يعانوف مف قدرة محدودة  Kusuma, Lohanadha & Ramar (2006) مف خلالو

         وكذا محدودية في التعامؿ مع المفاىيـ المجردة والتحميؿ، تتراوح درجة أدائيـ  ،عمى التحصيؿ
       %(، عمما أنيـ 21( يتواجدوف داخؿ المدرسة العادية بنسبة)10°-60°عمى اختبارات الذكاء بيف)

إلا أنيـ يجدوف صعوبة كبيرة في مسايرة كثافة  ،لا يعانوف مف أي اضطرابات في مجاؿ التعمـ والاكتساب



                                           
 

 

المنيج وحجـ الواجبات المدرسية؛ فيـ بالتالي بحاجة إلى أقساـ خاصة في نفس المدرسة التي ينتموف 
 إلييا.

ىذا؛ وقد يقع العديد مف القائميف عمى التربية الخاصة في خطأ التشخيص والخمط بيف كؿ       
مف بطيئي التعمـ، ذوي صعوبات التعمـ، والمتأخريف دراسيا، فجميعيـ يتشاركوف في ضعؼ التحصيؿ 

 حيث يتميز التمميذ ذو بطء التعمـ عف غيره في النقاط التالية:

جميع المواد مع عدـ القدرة عمى الاستيعاب بسبب انخفاض معدؿ  ضعؼ الجانب التحصيمي في -
 الذكاء.

 (. )مصطفى،12و63تقع فئة التلاميذ بطيئي التعمـ ضمف الفئة الحدية، حيث تتراوح درجة ذكائيـ بيف) -
1332 ،121) 

يترافؽ ظيور بطء التعمـ مع بعض المشكلات في السموؾ التكيفي؛ كضعؼ العلاقات مع الآخريف  -
زيادة عمى غياب الدافعية، قصر مدة الانتباه وقمة التركيز، مع عدـ القدرة عمى تنظيـ الوقت. 

Borah,2013, 140)) 

 :خصائص الأطفال ذوي بطء التعمم

 ( بالخصائص التالية:22، 1331) خوري يتميز الطفؿ بطيء التعمـ حسب ما ذكره

معدؿ نمو بطيئي التعمـ أقؿ تقدما مقارنة بمعدؿ نمو الأقراف مف الأطفاؿ  :الخصائص الجسمية -
العاديف، وقد أظيرت بعض الدراسات أف ىذه الفئة تعاني مف الضعؼ العاـ فكثيرا ما تظير لدييـ أمراض 

 ومتاعب صحية تسبب ليـ فقداف حيوية الجسـ.

تتولد لدى بطيئي التعمـ مشاعر الدونية وضعؼ الثقة بالنفس نتيجة معايشتيـ  :الخصائص السموكية -
 لخبرات الفشؿ، زيادة عمى ذلؾ فيـ أكثر إتكالية واعتمادية عمى الغير.

يمتاز عدد لا بأس بو مف ذوي بطء التعمـ بضعؼ الانتباه وقمة التركيز، ناىيؾ  :الخصائص المعرفية -
 رات التمييز، التحميؿ، التركيب، والتفسير.عف ضعؼ ميا

 : التدخل التربوي لذوي بطء التعمم

( تمميذا يعمؿ المعمـ        03) أف داخؿ كؿ قسـ عادي ينتظـ قرابة Figer (1991, 177) يرى
عمى مساعدتيـ في تحقيؽ أىداؼ البرنامج التعميمي، لكف ىذا الأخير لا يأخذ بعيف الاعتبار خصائص 

ف حاوؿ المعمـ مف جيتو تدارؾ المشكمة وتقديـ الاىتماـ والوقت الكافييف      التلاميذ بطيئي التعمـ، وا 
ليذه الفئة، فإنو يخاطر بعدـ إتماـ البرنامج أو إىماؿ التلاميذ المتميزيف، وعميو يؤكد الباحث عمى ضرورة 

ة عمى الدماغ أظيرت أنو لكؿ فرد نمط استجابة البرامج لحاجيات التلاميذ لاسيما وأف الدراسات الحديث
 خاص في التعمـ.



 

 

وقد تباينت الآراء بيف مؤيدة ومعارضة حوؿ قضية دمج بطيئي التعمـ في صفوؼ خاصة أو بقائيـ 
( بعض النقاط يستوجب أخذىا بعيف 01، 1331ضمف الصفوؼ العادية وفي الحالتيف يطرح)خوري،

 الاعتبار؛ والمتمثمة في: 

 الدراسي قبؿ المجوء إلى عممية الفصؿ. تنظيـ المنياج -

وضع بطيئي التعمـ في فصوؿ خاصة مف الممكف أف يولد لدييـ مشاعر النقص وبالتالي تزيد حدة  -
 المشكؿ.

عمى كؿ مدرسة تريد الأخذ بأحد الرأييف أف تكوف مطمعة عمى سمبيات وايجابيات كلا العمميتيف قبؿ  -
 الشروع في تنفيذىا.

 ( عف نوعيف مف الدمج الخاص بالطمبة ذوي بطء التعمـ:1320وتحدث)العجمي،

ىو تدريس بطيئي التعمـ في الصفوؼ العادية مع أقرانيـ العادييف ويتشاركوف نفس  الدمج الكمي: -أ
 الأنشطة دوف تمييز.

تحقؽ ىو تدريس طمبة بطء التعمـ في صفوؼ خاصة وممحة بالمدرسة العادية وي الدمج الجزئي: -ب
 الدمج في مشاركة زملائيـ العادييف الأنشطة الدراسية العامة.

 :الدراسات السابقة

بالكشؼ عف مشكلات التكيؼ السموكي للأطفاؿ بطيئي التعمـ مقارنة  اىتـ(: 2016دراسة بيموؿ) -
العادييف ( تمميذ وتمميذة مف فئة بطء التعمـ ونفس العدد لفئة 222بغيرىـ مف العادييف عمى عينة شممت)

بالصؼ الرابع ابتدائي، واعتمادا عمى مقياس السموؾ التكيفي أظيرت نتائج الدراسة أف تلاميذ الفئة الأولى 
يعانوف مف مشكلات في السموؾ التكيفي تتضح في تحمؿ المسؤولية، التطور الحسي، الوظائؼ 

مـ اضطراب في الشخصية الاستقلالية والتوجو الذاتي، كما يظير عند عينة الدراسة مف بطيئي التع
 والسموؾ وسوء التكيؼ الاجتماعي متمثلا في الانسحاب وضعؼ الثقة بالنفس، التمرد والعدوانية.

( بتطبيؽ 1333)في سبيؿ تعديؿ السموؾ العدواني قاـ فتوحي وعزيز (:2222دراسة فتوحي وعزيز) -
السموؾ والكفيؿ بتغييره، اشتمؿ  برنامج إرشادي لمعممات التربية الخاصة باعتبار أف المعمـ ىو موجو

( تمميذا 12البرنامج عمى نشاطات تخص المحاضرة، المناقشة والتعزيز الاجتماعي، عمى عينة بمغت)
( لمضابطة، حيث أظيرت نتائج الدراسة فاعمية 22( تمميذا و)22موزعيف عمى عينة تجريبية بمعدؿ)

 البرنامج في التقميؿ مف السموؾ العدواني.

( بدراسة تشخيصية لواقع الاستدراؾ بالمدرسة 1331قامت)مرداسي،  :(2222داسي)دراسة مر  -
مدرسا ومدرسة(، وتمخصت النتائج التي أسفرت        03الابتدائية في الجزائر عمى عينة بمغ قواميا)

 عنيا الدراسة في ما يمي:

اؾ وىو ما أدى إلى اختلاؼ غياب التأطير والتوجيو مف طرؼ الييئات التربوية يؤثر سمبا عمى الاستدر  -
 المعمميف في تطبيقو وتحديد الفئة الخاصة بو.



                                           
 

 

تبايف استجابات المفحوصيف بيف النفي والإيجاب فيما يخص تحديد مدة الحصص الاستدراكية وىو ما  -
 يفسر عدـ اىتماـ المشرفيف بيذا النوع مف الدعـ.

 شاط.غياب أولياء التلاميذ وعدـ المساىمة في نجاح ىذا الن -

 عدـ تحكـ المعمميف في أساليب التقويـ. -

 لكؿ معمـ منيجية خاصة يتبعيا في حصص الاستدراؾ نتيجة لغياب منيجية موحدة. -

اعتبر المعمموف أف حصص الاستدراؾ بوضعيا الحالي لا تعتبر فعالة وىي غير مؤىمة لالتحاؽ  -
 المتعمميف المتعثريف بالمستوى التعميمي لأقرانيـ.

     عف فاعمية برنامج مبني عمى التدريب المعرفي    Malik(1330)بحث : (2222ة مميك)دراس -
( سنوات 0-2( فردا بيف)23في رفع مستوى القدرات العقمية لدى عينة مف بطيئي التعمـ تضمنت)

منقسميف إلى عينة تجريبية وضابطة، وفي نياية الدراسة أعطى البرنامج نتيجة إيجابية مف حيث تحسيف 
 القدرات العقمية لممجموعة التجريبية في كؿ مف المياـ المفظية، الذاكرة، والإدراؾ.

اجتمعت إدارة التقويـ والقياس مع إدارة التربية  :(2222تقرير وزارة التربية والتعميم العالي الفمسطينية) -
طينية بإعداد تقرير يخص تقويـ ( الفمس1330الخاصة والتعميـ العاـ التابعة لػ)وزارة التربية والتعميـ العالي، 

ومعرفة الموائمات المناسبة لذوي الاحتياجات الخاصة تحت شعار"التعميـ لمجميع" انطلاقا مف ىدفيف 
رئيسيف، تعمؽ الأوؿ بتحديد معايير تشخيصية والثاني باقتراح وتطوير موائمات لعلاج وتدريس ىؤلاء 

معممي ذوي بطء التعمـ تقديـ الواجبات وأوراؽ عمؿ الطمبة، وكانت أكثر الموائمات استخداما مف طرؼ 
    منزلية واعتماد الاختبارات الشفيية، فيما لـ تمؽ الموائمات التالية الالتزاـ بالقوانيف الصفية، والمتمثمة 
    في جموس التمميذ ذو بطء التعمـ مع طالب متفوؽ، اعتماد الصور والرسومات في الامتحانات، إقبالا

عمميف ودارت أبرز التوصيات المقترحة مف قبؿ المعمميف حوؿ زيادة الفترة الزمنية لمتعميـ مف طرؼ الم
تعاوف الأىؿ مع المعمـ لدعـ التمميذ ذو بطء التعمـ، متابعة الطمبة بصفة مستمرة مف قبؿ كؿ الأطراؼ 

 المعنية.

لعدواني     ( بالكشؼ عف مظاىر السموؾ ا1323)خمؼ ومحمد قاـ (:2212دراسة محمد وخمف) -
( تمميذا وتمميذة منقسميف بالتساوي 23لدى التلاميذ بطيئي التعمـ مقارنة بغيرىـ مف العادييف بعينة شممت)

إلى عينة بطيئي التعمـ والعادييف، وأظيرت نتائج الدراسة أف مظاىر السموؾ العدواني عند بطيئي التعمـ 
 ىي أعمى مف أقرانيـ العادييف فيـ أكثر عدوانية.

جاءت ىذه الدراسة بيدؼ اختبار فاعمية بعض استراتيجيات  (:2211) أبو هدروس والفرا راسةد -
التعمـ النشط)التعمـ التعاوني، خرائط المفاىيـ، لعب الأدوار والمناقشة( في رفع مستوى الدافعية للإنجاز 

عينتيف ضابطة ( طالبا مف بطيئي التعمـ منقسميف إلى 13والثقة بالنفس والتحصيؿ الدراسي لدى)
وتجريبية، وأسفرت نتائج الدراسة عمى فاعمية البرنامج في رفع كؿ مف مستوى الثقة بالنفس والتحصيؿ 

 الدراسي والدافعية للإنجاز.



 

 

ىدفت الدراسة إلى معرفة الأساليب المفضمة في التعمـ عند الطمبة ذوي بطئ  (:1320دراسة)العجمي، -
( طالبا وطالبة، مستعملا مقياس)ليممتكس( المقنف 120بمغ مجمميا)التعمـ مف المرحمة المتوسطة بعينة 

عمى البيئة الكويتية، وجاءت أساليب التعمـ المفضمة عند عينة الدراسة بالترتيب التالي: التعمـ المفظي     
كما لا  ، التعمـ الفردي، التعمـ المنطقي، التعمـ البدني، التعمـ البصري، التعمـ السمعي، التعمـ الاجتماعي،

توجد فروؽ في الأساليب المفضمة تعزى لعامؿ الجنس، ماعدا التعمـ السمعي أيف كاف الفرؽ دالا لصالح 
 الذكور.

 :تعقيب عمى الدراسات السابقة

يتضح مف خلاؿ الدراسات السابقة أف مشكمة بطء التعمـ تعد ظاىرة تربوية تمتد لتمس الجانب 
لمفشؿ المتكرر وعدـ قدرة التمميذ ذو بطء التعمـ المحاؽ بأقرانو     الاجتماعي والنفسي لمتلاميذ، فنتيجة 

حساسو بالإحباط تتولد لديو مشاعر السخط ظاىرة في مجموعة مف السموكات غير  مف العادييف وا 
( في: عدـ تحمؿ المسؤولية، سوء التكيؼ الاجتماعي والسموؾ 2016التكيفية، يجمؿ بينيا بيموؿ)

( عمى أف مظاىر السموؾ العدواني عند التلاميذ ذوي 1323د كؿ مف محمد وخمؼ)العدواني وأكد فيما بع
بطء التعمـ ىي أعمى درجة وحِدّة مقارنة مما ىي عند أقرانيـ العادييف، كما اتجيت بعض الدراسات         

إلى التخفيؼ مف حدة السموؾ العدواني لدى فئة بطيئي التعمـ، ففي ىذا السياؽ قاـ فتوحي وعزيز 
( باقتراح برنامج إرشادي يضـ بعض التقنيات كما أشرنا إلييا آنفا مف تنفيذ المعممات كونيف 1333)

الأكثر اتصالا ودراية بخصائص كؿ تمميذ، وفعلا قد استطاع البرنامج تخفيؼ مظاىر العدوانية وعمؿ كؿ 
الثقة بالنفس  ( مف جيتيما عمى تطبيؽ برنامج علاجي ساعد في تنمية1322مف أبو ىدراس والفرا)

 والتحصيؿ الدراسي والدافعية عند بطيئي التعمـ.

( القائـ عمى التدريب المعرفي 1330ومف الناحية التعميمية ساعد البرنامج المقترح مف طرؼ مميؾ)
في تحسيف العمميات العقمية عند ذوي بطء التعمـ، وفي ذات السياؽ اقترحت نتائج الدراسة التقييمية لوزارة 

( عمى الاىتماـ بالواجبات المنزلية، زيادة الفترة الزمنية لمتعميـ 1330التعميـ العالي الفمسطينية)التربية و 
وتعاوف الأىؿ وعدة أطراؼ أخرى مف أجؿ تحسيف مستوى بطيئي التعمـ، وعف أفضؿ الأساليب لمتعمـ  

 مى التوالي.مف وجية بطيئي التعمـ جاء كؿ مف التعمـ المفظي والفردي في المركزيف الأوليف ع

( بتقييـ واقع الحصص 1331وفي شكؿ وثيؽ الصمة بالدراسة الحالية قامت دراسة مرداسي)
الاستدراكية، وأظيرت عدة نتائج ساىمت ىي الأخرى في بمورة مشكمة الدراسة الحالية نذكر مف بينيا 

درسة والمعمـ، ضعؼ تكويف المعمميف في مجاؿ بطء التعمـ، غياب التواصؿ الوظيفي بيف الأسرة والم
 وغياب منيجية محددة تفرض الأسس العامة لمتعامؿ مع بطيئي التعمـ.

 
 
 
 
 
 



                                           
 

 

 إجراءات الدراسة الميدانية

 :منهج الدراسة

لمتعرؼ عمى وجية نظر معممي المدارس الابتدائية حوؿ دور المعالجة البيداغوجية في تحسيف 
المنيج الوصفي التحميمي، الذي ينصب في وصؼ مستوى التمميذ بطيء التعمـ، اعتمدت الباحثتاف عمى 

الظاىرة المدروسة كما ىي في الواقع، مع تحميؿ متغيراتيا إلى أجزاء مع السعي إلى تفسيرىا تفسيرا 
 موضوعيا قصد الوصوؿ إلى نتائج قابمة لمتعميـ.

 :عينت الدراست

بولاية تممساف، موزعيف حسب ( معمما ومعممة في التعميـ الابتدائي 112تكونت عينة الدراسة مف) 
 الجنس كما ىو موضح في الجدوؿ التالي:

 ( توزيع عينة الدراسة حسب الجنس1جدول)

 النسبة المئوية التكرارات الجنس

 64 144 الإناث

 36 80 الذكور

 100 224 المجموع

 : أدوات الدراسة

والمتمثمة في استبياف يرمي إلى التعرؼ لتحقيؽ أىداؼ الدراسة قامت الباحثتاف ببناء أداة الدراسة، 
عمى وجيات نظر معممي المدارس الابتدائية حوؿ دور المعالجة البيداغوجية في تحسيف مستوى التلاميذ 

( أسئمة منيا أسئمة مفتوحة تفسح المجاؿ لممجيب بإبداء 23بطيئي التعمـ، حيث يحتوي الاستبياف عمى)
بدائؿ، وُزعت الفقرات عمى محوريف أساسييف: يختص  0أو 1أرائو، ومنيا ما ىي مغمقة تنحصر في

المحور الأوؿ في وعي المعمميف بفئة ذوي بطء التعمـ، والمحور الثاني في دور حصص المعالجة 
البيداغوجية في تحسيف مستوى التلاميذ بطيئي التعمـ، حيث تـ تقديـ الاستمارة إلى ثلاثة محكميف      

تأكد مف صلاحية العبارات ومدى وضوحيا وملاءمتيا لغرض الدراسة مف أساتذة عمـ النفس قصد ال
%( الأمر الذي يدؿ عمى صلاحيتو لقياس 13الحالية، وبمغت نسبة اتفاؽ الأساتذة عمى محاور الاستبياف)

 الغرض الذي صمـ لأجمو.

 : الأساليب الإحصائية

 المئوية. تـ الاعتماد في عرض وتفسير نتائج الدراسة عمى التكرارات والنسب 
 
 



 

 

 : النتائج عرض وتحميل

 ما مدى وعي المعمميف بفئة التلاميذ ذوي بطء التعمـ؟ :عرض نتائج التساؤل الأول -1

تمت الإجابة عمى التساؤؿ الأوؿ مف خلاؿ تصنيؼ إجابات المعمميف حسب البدائؿ المشيرة     
 إلى الميزات الخاصة بفئة بطيئي التعمـ، وجاءت كالتالي:

 الأطفاؿ بطيئي التعمـ بػ:يتميز 

 انخفاض القدرة عمى الاستيعاب في جميع المواد.  -

 ضعؼ القدرة العقمية.  -

 ضعؼ في الميارات الرئيسية)كتابة، قراءة، حساب(. -

( يوضح استجابات 1المعاناة مف مشكلات نفسية اجتماعية انعكست سمبا عمى تحصيميـ، والجدوؿ) -
 المعمميف عمى ىذا البند.

 ( استجابة المعممين عمى السؤال الأول2جدول)

 النسبة المئوية التكرارات الصفة

 46 104 يعي بطء التعمـ

 54 120 لا يعي بطء التعمـ

 100 224 المجموع

% مف عينة الدراسة عمى وعي تاـ 20( معمما؛ أي ما يعادؿ 232( أف)1يتضح مف خلاؿ الجدوؿ)
%( يختمط عمييـ الأمر في تمييز ىذه 22معمما وىو ما يعادؿ )( 213بذوي بطء التعمـ، في حيف أف)

الفئة  مف غيرىا، لاسيما مع الفئات المتداخمة معيا ونخص بالذكر: ذوو صعوبات التعمـ والتأخر الدراسي 
وتختمؼ فئة بطيئي التعمـ عف الفئتيف آنفتي الذكر في كونيا مشكمة ترتبط بالزمف أكثر مف ارتباطيا 

كالعقمية منيا، فالتمميذ ذو بطء التعمـ يستغرؽ وقتا أطوؿ مما يستغرقو التمميذ العادي في بنواحي أخرى 
( حسب تصنيؼ 03_60التعمـ إضافة إلى أف درجة ذكاء التمميذ ذو بطء التعمـ تتراوح بيف)

 (.1333السيد)

ف لدييـ الوعي مف ىنا تـ الأخذ بعيف الاعتبار في تحميؿ الاستمارة  فقط عمى إجابات المعمميف الذي
بفئة الأطفاؿ ذوي بطء التعمـ، وذلؾ لمتعرؼ عمى اتجاىاتيـ حوؿ دور المعالجة البيداغوجية في تحسيف 

 المستوى التعميمي لذوي بطء التعمـ.

 : ما ىي نسبة انتشار التلاميذ بطيئي التعمـ مف وجية نظر المعمميف؟عرض نتائج التساؤل الثاني -2

اؤؿ مف خلاؿ تمؾ التقديرات التي قدميا المعمموف الذيف كاف ليـ وعي تمت الإجابة عمى ىذا التس
   بفئة الأطفاؿ بطيئي التعمـ فقط في الصؼ الدراسي، وقد تراوحت تقديراتيـ لذوي بطء التعمـ في القسـ  

 تلاميذ، ويمكف لنا تمخيص تقديرات الأساتذة في الجدوؿ التالي: 23إلى أكثر مف  2ما بيف 



                                           
 

 

 ر المعممين لبطيئي التعمم( تقدي3جدول)

 النسبة المئوية التكرارات التقديرات

 72 75 2إلى  2مف 

 25 26 23إلى  0مف 

 3 03 23أكثر مف 

 100 104 المجموع

نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف نسبة انتشار التلاميذ بطيئي التعمـ مف وجية نظر المعمميف تراوحت 
 %.61قدرت بػ: تلاميذ، وذلؾ بنسبة اتفاؽ  2إلى 2بيف

: كيؼ ىو التواصؿ الوظيفي بيف أسرة التمميذ ذي بطء التعمـ، عرض نتائج التساؤل الثالث -3
 الأخصائي النفسي المدرسي والمعمـ؟

تمت الإجابة عمى التساؤؿ التالي بتفريغ إجابات المعمميف عمى التساؤؿ التالي: كيؼ تجد التواصؿ 
 بطء التعمـ، أو المختص النفسي؟ والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:الوظيفي بينكـ وبيف أسرة التمميذ ذي 

 ( التواصل الوظيفي بين المعمم وأسرة التمميذ ذو بطء التعمم4جدول)

 النسبة المئوية التكرارات المستوى

 4 04 مرتفع

 56 58 متوسط

 40 42 منخفض

قدموا تقديرا متوسطا %( مف المعمميف 20(، فإف)2حسب ما أظيرت النتائج المبينة في الجدوؿ)
%( مف المعمميف قدموا تقديرا منخفضا      23لبند تواصؿ أسرة التمميذ ذو بطء التعمـ مع المدرسة، ونسبة)

%( الأمر الذي يعني   2في حيف كانت النسبة المنخفضة مف نصيب التواصؿ الوظيفي المرتفع بنسبة)
  بطيئي التعمـ في حدود المتوسط. أف مستوى التواصؿ الوظيفي بيف الأسرة ومعممي الأطفاؿ

 ( التواصل الوظيفي بين المعمم والأخصائي النفسي5جدول)

 النسبة المئوية التكرارات المستوى

 5 05 مرتفع

 20 21 متوسط

 75 78 منخفض



 

 

( أف التواصؿ بيف المعمـ والأخصائي النفسي ضعيؼ جدا، حيث أف 2يتضح مف خلاؿ الجدوؿ)
%( عمى انخفاض التواصؿ الوظيفي بينيـ وبيف المختص 62بنسبة اتفاؽ إلى) أغمبية المعمميف أقروا

 النفسي المدرسي.

ما مدى استخداـ المعمميف لحصص المعالجة البيداغوجية، وبأي  عرض نتائج التساؤل الرابع: -4
 أسموب في تحسيف مستوى التلاميذ ذوي بطء التعمـ؟

تمت الإجابة عمى التساؤؿ التالي مف خلاؿ تحديد عدد حصص المعالجة البيداغوجية في الأسبوع 
مع ذكر أىـ المقترحات التي يمكف ليا تحسيف مستوى التلاميذ ذوي بطء التعمـ حسب المعمميف، والجدوؿ 

معمميف ( يوضح الطرؽ التي قدميا ال6( يوضع عدد الحصص البيداغوجية في الأسبوع، والجدوؿ)0)
( الأسموب الذي يعتمد عميو المعمميف      1لتحسيف مستوى التلاميذ ذوي بطء التعمـ، ويوضح الجدوؿ)

 في توظيفيـ لحصص المعالجة البيداغوجية. 

 ( معدل الحصص البيداغوجية6جدول)

 النسبة المئوية  التكرارات معدؿ الحصص في الأسبوع

 91 95 مرتيف

 4 04 ثلاث مرات

 5 05 مرات أكثر ثلاث

( إجماع المعمميف عمى أف عدد الحصص المعالجة البيداغوجية يكوف 0نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ)
 % مف المعمميف.02مرتيف في الأسبوع بنسبة 

 ( طزق تحسين مستوى التلاميذ بطيئي التعلم7جدول)

 النسبة المئوية التكرارات البدائؿ

 33 34 إلحاقيـ بمدارس خاصة

 12 13 المنزليةتكثيؼ الواجبات 

 20 21 حصص المعالجة البيداغوجية

 22 23 تكثيؼ الواجبات المنزلية مع حصص المعالجة البيداغوجية

 7 07 إلحاقيـ بأقساـ خاصة مع المعالجة البيداغوجية

 4 04 إلحاقيـ بأقساـ خاصة مع تكثيؼ الواجبات المنزلية

 2 02 مع حصص المعالجة البيداغوجية إلحاقيـ بأقساـ خاصة مع تكثيؼ الواجبات المنزلية

( تبايف الإجابات الخاصة بالمعمميف حوؿ جؿ الطرؽ التي يجب 6يتضح مف خلاؿ الجدوؿ)
%( مف المعمميف أقروا بوجوب 00إتباعيا في تحسيف مستوى التلاميذ ذوي بطء التعمـ، حيث أف نسبة)



                                           
 

 

%( مف المعمميف 11المقابؿ نجد أف نسبة)إلحاؽ  ىذه الفئة ضمف أقساـ خاصة لمنيوض بطاقتيا، وفي 
مف آمنوا بإمكانية الدمج بيف حصص المعالجة البيداغوجية وتكثيؼ الواجبات المنزلية لتحسيف مستوى 

%(، ومف ىنا يمكف لنا مف خلاؿ       13ىذه الفئة وتأتي في المرتبة الثالثة المعالجة البيداغوجية بنسبة اتفاؽ)
ة ىذه الفئة إلى إلحاقيـ بأقساـ خاصة مف خلاؿ تكييؼ البرامج المقدمة     ىذه النتائج أف ندرؾ حاج

 عمى حسب نوع الصعوبة التي تعاني  منيا فئة بطيئي التعمـ.

 ( نوع المعبلجت البيداغوجيت المعتمدة من طزف المعلمين8جدول)

 النسبة المئوية التكرارات المعالجة المستخدمة

 28 29 ملائمةالمعالجة باستخداـ وسائؿ 

 40 42 المعالجة الفردية

 11 11 المعالجة الجماعية

 14 15 المعالجة باستخداـ وسائؿ ملائمة مع المعالجة الفردية

 3 03 المعالجة باستخداـ وسائؿ ملائمة مع المعالجة الجماعية

 2 02 المعالجة الفردية مع المعالجة الجماعية

 2 02 المعالجة الفردية مع المعالجة الجماعية المعالجة باستخداـ وسائؿ ملائمة مع

( أف أكثر أساليب المعالجة البيداغوجية استخداما مف طرؼ المعمميف 1يتضح مف خلاؿ الجدوؿ)
%( تمييا في المرتبة الثانية المعالجة باستخداـ الوسائؿ 23ىي المعالجة الفردية بنسبة اتفاؽ)

الدمج بيف كمتا ىاتيف الطريقتيف أي الدمج بيف الطريقة الفردية %(، وتأتي في المرتبة الثالثة 11بنسبة)
 %(.22واستخداـ الوسائؿ المساعدة بنسبة)

كيؼ يقيـ المعمموف دور الحصص البيداغوجية في رفع مستوى : عرض نتائج السؤال الخامس -5
 التمميذ ذو بطء التعمـ؟

المعمميف عمى التساؤؿ التالي: كيؼ تقدر دور للإجابة عمى ىذا التساؤؿ تـ الاعتماد عمى إجابات 
 المعالجة البيداغوجية في تدارؾ مشكمة ذو بطء التعمـ ؟ والجدوؿ التالي يوضح تفريغ إجابات المعمميف.

 ( دور المعبلجت البيداغوجيت9جدول)

 النسبة المئوية  التكرارات المستوى

 11 11 مرتفع

 71 74 متوسط

 18 19 منخفض



 

 

%( مف المعمميف يروف أف حصص 62( أف )0النتائج الموضحة في الجدوؿ) يتضح مف خلاؿ
المعالجة البيداغوجية فعالة بدرجة متوسطة في مساعدة التلاميذ ذوي بطء التعمـ في تحسيف مستواىـ 

 والالتحاؽ بأقرانيـ.

مميف وفي الأخير قامت الباحثتاف بطرح سؤاؿ مفتوح يفيد في التعرؼ عمى آراء أو اقتراحات المع
والمعممات التي مف شأنيا أف تساعد التلاميذ ذوي بطء التعمـ في تحسيف مستواىـ الدراسي ولـ تختمؼ 
نتائج الإجابة عف ىذا التساؤؿ عما قدمو الاستبياف أو ما طرحتو بعض الدراسات السابقة، إذ أف نسبة 

عاة الفروؽ في القدرات العقمية كبيرة مف عينة الدراسة أثنت عمى دمج بطيئي التعمـ في أقساـ خاصة لمرا
بينيـ وبيف الأطفاؿ العادييف، وأكدوا عمى أف ىذا التبايف قد يوقع الأطفاؿ ذوي بطء التعمـ في مشكلات 

 نفسية نتيجة إدراكيـ ليذه الفروقات. 

 :مناقشة نتائج الدراسة في ضوء الفرضيات -

مف تلامذتو حيث يكوف عمى دراية  الأمر الشائع لمجميع أف المعمـ ىو الأكثر احتكاكا وتقربا
( عمى دور المعمـ في توجيو 1333بمشكلاتيـ، حاجاتيـ، وخصائصيـ، فقد أثنى كؿ مف)فتوحي، وعزيز،

%( أخطأت   22سموؾ التلاميذ وتعديمو، إلا أنو في الدراسة الحالية أكثر مف نصؼ العينة أي ما نسبتو )
غياب التأطير والتوجيو مف قبؿ الييئات التربوية مثمما في تشخيص التمميذ ذي بطء التعمـ وىو نتيجة ل

( ىي مشكمة زمنية أكثر  1333(، فمشكمة بطء التعمـ حسب)السيد،1331أشارت إليو دراسة)مرداسي،
مف ارتباطيا بعوامؿ أخرى كالتخمؼ العقمي، وىنا لابد مف التفرقة بيف ىذا المفيوـ وضعؼ درجة الذكاء 

( تسميتيـ بالمتخمفيف 2001)kirkئي التعمـ ضمف الفئة الحدية، فقد رفض حيث تقع فئة التلاميذ بطي
عقميا كونيـ قادريف عمى النجاح بالمساندة، ىذا وقد وجد الكثير مف المعمميف أف المشكلات النفسية 
والاجتماعية ىي وراء بطء التعمـ كونيا مسألة سبب ونتيجة أو فاعؿ ومفعوؿ بو، وىنا جاءت دراسة 

( لتوضح لنا أف مشاعر الإحباط نتيجة الفشؿ المتكرر ىي مف تولد بعض السموكيات 2016بيموؿ)
 اللاتكيفية كاضطراب في الشخصية، ضعؼ الثقة بالنفس، سوء التكيؼ الاجتماعي والعدوانية.

في حيف تمعب الأسرة دورا محوريا في دعـ التمميذ ذي بطء التعمـ مف خلاؿ المتابعة وتثميف 
ت المعمـ وتقديـ الدعـ المعنوي قبؿ المادي لمتمميذ، وىي كانت مف أبرز ما تقدـ بو معممو التربية مجيودا

(، وفي الدراسة الحالية قدـ المعمموف تقديرا متوسطا لتواجد الأسرة 1330الخاصة بفمسطيف)وزارة التربية، 
ع مف النشاطات    %( وىو ما يدؿ عمى غياب الأىؿ عف ىذا النو 23%(، وضعيؼ بنسبة)20بنسبة)

 (.1331وىو ما جاء أيضا في دراسة)مرداسي، 

أما عف الأساليب التي يجدىا المعمموف أكثر نجاعة في تدريس بطيئي التعمـ فكاف للأسموب 
%( لكنيا تتوافؽ مع ما يفضمو التلاميذ بطيئي التعمـ           22الجماعي نسبة ضئيمة لحد ما بمغت)

(، وأعمى نسبة 1320مركز الأخير بيف قائمة الأساليب في دراسة)العجمي، في التمدرس، حيث احتمت ال
%(، واحتؿ نفس الأسموب المرتبة الثانية بيف الأساليب المفضمة لتعميـ 23ذىبت لمتعميـ الفردي بمعدؿ)

 ذوي بطء التعمـ.



                                           
 

 

ية ( في تطبيؽ الحصص الاستدراك1331وقد اختمفت نتيجة الدراسة الحالية مع دراسة)مرداسي، 
%( يمارسوف ىذا النشاط بمعدؿ مرتيف 02بحيث أف نسبة كبيرة مف معممي البحث الحالي وصمت إلى)

في الأسبوع، وتوافقت الدراستيف في إقرار المعمميف لعدـ فاعمية حصص المعالجة في تطوير أداء التمميذ 
ي ينفي الفرضية %( لتقدير ضعيؼ، الأمر الذ21%( لتقدير متوسط و)62ذو بطء التعمـ فجاءت نسبة)

القائمة عمى إثبات دور المعالجة البيداغوجية في تحسيف مستوى التلاميذ ذوي بطء التعمـ، حيث أقر 
 أغمب المعمميف عمى وجوب إدماجيـ في أقساـ خاصة قصد التكفؿ وتقديـ الرعاية الكافية ليذه الفئة.

افية إلا أف اىتمامات المعمميف تبقى وما لفت انتباه الباحثتيف أنو وبالرغـ مف اختلاؼ البيئة الجغر 
( وتقرير وزارة التعميـ الفمسطينية 1331واحدة، فكؿ مف عينة المعمميف الذيف عنيت بيـ دراسة المرداسي)

( وعينة الدراسة الحالية 1330الذي أنجز بيدؼ تقديـ معايير تشخيصية وموائمات تدريسية علاجية)
 اشتركوا في المقترحات التالية:

لفترة الزمنية لمتعميـ، تعاوف الأىؿ مع المعمـ ومتابعة التمميذ ذو بطء التعمـ مف كؿ الأطراؼ زيادة ا
 حيث شددت نسبة كبيرة مف معممي الدراسة عمى ضرورة تواجد مختص نفسي بكؿ مدرسة.

 وفي الأخير نختـ الدراسة الحالية بتقديـ جممة مف التوصيات والاقتراحات نذكرىا كالتالي:

 تأطير المعمميف والأساتذة حوؿ المشاكؿ التي تعترض الطفؿ المتمدرس.وجوب  -

 الوقوؼ عمى حصص المعالجة البيداغوجية حتى لا يقع التمميذ في التأخر الدراسي.  -

براز أىمية ودور التواصؿ الوظيفي بينيا وبيف المعمـ مف أجؿ تحسيف مستوى أداء  - توعية الأسر وا 
 الطفؿ بطيء التعمـ. 
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