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 :الممخص
عف حالات ذوي عمـ مف أىـ الأدوات مف أجؿ الكشؼ تعتبر الاختبارات الاستكشافية المقنّنة لاضطرابات التّ 

يترتب عنيا تحصيؿ لتي صعوبات القراءة كونيا تحدد مصير التمميذ مف أجؿ التكفؿ بو وتجاوز الصعوبات التّعميمية ا
وافتقار مدارسنا الجزائرية  ب العسر القرائيلاضطراونظرا للانتشار الواسع  وعجز عف مسايرة البرامج التّعميمية، دراسي متدف

 111عينة دراسة  المقتبس مف البيئة الفرنسية عمى l’alouetteلاختبارات قياس مقننة أردنا في ىذه الدراسة تكييؼ اختبار 
 .يئسنة( مف خلاؿ بناء نص قرا01-7)ذة مف الطور الابتدائيتمميتمميذ و 

 طرابات التّعمـ، عسر القراءة، صعوبات القراءة.اض الكممات المفتاحية:
 

Validation of "L'Alouette-R" test through building a reading text 

 on a sample of primary school pupils(8-12 years) 

Fatiha BENSADOUN* 

Telemcen University, Algeria 

Abstract 

Exploratory validated tests for learning disorders are of the most important tools in order to 

detect cases with reading difficulties because they determine the state of the pupil in order to care for 

him and overcome the educational difficulties that result in low academic achievement and inability to 

keep pace with educational programs, and due to the high prevalence of dyslexia and the lack of our 

Algerian schools to valid tests, we wanted in this study validating "L'Alouette" test  adapted from the 

French environment on a sample of primary school pupils aged between(8-12 years) through the 

construction of a reading text. 
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  ة:ػػمقدم

الاجتماعي ؿ لاتصااو الثقافة و أف القراءة أداة مف أدوات كسب المعرفة  إلىيذىب بعض الباحثيف 
     كما أف القراءة عامؿ جوىري  ،وخبراتيثري أفكاره و ينمي و فعف طريقيا يشبع الفرد رغباتو  والعممي،

إذ تزداد أىمية  ،عمى مساعدة المتمدرسيف في نجاحيـ التعميمي وفي الحياة بوجو عاـ لمفاىيـافي معالجة 
نما لكي ينجحوا في المواد الدراسية الأخرى فحسببكونيا مادة يدرسونيا  القراءة بالنسبة لمتلاميذ لا  وا 

   ويجد  في ميارة أو أكثر يؤدي إلى إعاقة أو أكثر مف إعاقات التعمـ، قصور يّ وأ، (1115شحات،ال)
        وحديثاابة أو في التعبير عف الأفكار كت مف خلاليا المتعمـ صعوبات في ترجمة المغة إلى الفكر،

         ونظرا لأىمية القراءة جعؿ الباحثيف يمفتوف اىتماميـ حوؿ  ،فيـ معاني الكممات المكتوبة فيأو 
ضطرابات المغة لا التي صنفت ضمف التصنيؼ العالمي la dyslexieما يصطمح عميو بػػػػعسر القراءة 

      سنة الأخيرة  21 ذولقد تعددت الدراسات التي حاولت الخوض في غماره إذ من ،الشفوية والمكتوبة
العادي  ت المحققة في ميداف العموـ المعرفية وميداف عمـ النفس المعرفي الذي درس التطورمف التطورا

    تطورىا وأطمقوا  ظيرت نماذج نظرية صنفت ىذه الصعوبات عمى أساسلاكتساب المغة المكتوبة 
وعسر  ،فونولوجينمائي بسيط و  )عسر القراءةلنمائي وصنفت إلى نوعيفاالقراءة  عمييا تسمية عسر

 بالتالي يمكف القوؿ أف ىناؾ عوامؿ أساسيةر الوجود و دىذا الأخير نا ويعتبر (،لنمائي العميؽاالقراءة 
فالنمو العقمي يعتمد عمى عامميف أساسييف وىما التدريب  ،لياالتييئة و  ةفي استعداد الطفؿ لمقراء تؤثر

      ي يدخؿ ضمف التكويف العصبي لمطفؿ ويؤثر أمػػػا النضج الذات ،والخبرة التي يتعمميا في المدرسة والأسرة
 والذي يتمثؿ في9 ؛في استعداده

 .بموغ  الطفؿ لعمر عقمي معيف -
 الاختلاؼ بيف الألفاظ المقروءة.فؿ عمى التمييز بيف أوجو الشبو و قدرة الط -
 مدى تذكر واستيعاب المادة المقروءة. -
 .درة الطفؿ عمى الربط بيف المعانيق -
 (23 ،0886 ،محمدو  )أحمد. الطفؿ عمى التفكير التجريديقدرة  -

       في الوسط المدرسي حيث يوجد مجموعة  ضطراب العسر القرائيالواسع لا نتشارللا ونظرا
والعجز  ونظرا كذلؾ لمنقص ،لتحصيؿ الدراسيمف المتعمميف الذيف يعجزوف عف مسايرة بقية زملائيـ في ا

كذا مف حيث توافر اختبارات يخص أدوات الاستكشاؼ و الواضح الذي تفتقر إليو الساحة العممية فيما 
ؼ عف ىذه الصعوبات الأمر الذي يتطمب ضرورة الاىتماـ بدراستيا بالكش ،قياس مقننة في الجزائر

 التمكف و التدخؿ المبكر لدى الطفؿ منذ المرحمة الابتدائية وذلؾ مف أجؿ التعرؼ عمييا والاضطرابات و 
ولا سبيؿ لذلؾ إلا باستخداـ أدوات القياس في  ميداف القراءة لمكشؼ عف صعوبات  ،بعدمف العلاج فيما 

  .القراءة
 



                                                

 

 الخمفية النظرية لممقياس

 مفاىيـ عسر القراءة: -1
 فيما يمي أىـ التعاريؼ النظرية لعسر القراءة لمجموعة مف الباحثيف9 

لمكتوبة وكاف المدخؿ االكممة الأصؿ التي تعني صعوبة تحميؿ  يونانيةكسيا يالديسماستخدمت لفظة 
الطبي أوؿ مف استخدميا كما سبؽ الذكر معتقدا أنيا نتيجة لقصور عصبي وظيفي ولـ يتفؽ الباحثيف في 

رائية ق فكاف ينظر إلييا في السابؽ عمى أنيا صعوبة ،الديسميكسيا تعريؼ محدد لمفيوـ ىذا المجاؿ عمى
أو فيـ ما يقوـ  ف في الستينيات عمى أنيا عجز جزئي في القدرة عمى القراءة كما أشار إلى ذلؾ الباحثي

جذور بنيوية  ذاتوىناؾ مف يعد الديسميكسيا بأنيا صعوبة تعميمية  ،ميذ بقراءتو قراءة جيرية أو سريةالتم
 (04 ،1102 ،وعصفور بدراف(. البعض يرى أنيا خمؿ عصبيو 

  (syncritique)لذكاء التوفيقيالأطفاؿ الذيف يعانوف مف عسر القراءة لا يستطيعوف المرور مف ا
-auditivo)المفظي  –السمعي يجعميـ يقعوف في صعوبات الإدماجمما  ،(analytique)الذكاء التحميمي إلى

phonotique)  المفظي الشكميو(phonitico-graphique)، الدلالية رؤية غير  طراباتضالا إضافة إلى
 (Mazaux, 1990, 32) .وعدـ فيـ المعطيات المفظية المعقدة وتحكـ صعب لمغةالمفردات واضحة 

   سراقراءة ما يقرأ جيرا أو بأنو تعطؿ القدرة عمى  كما يعرؼ عمماء النفس والتربية العسر القرائي
 (19 ،1117 )حمزة،.عيوب النطؽوليس ليذا التعطؿ صمة بأي عيب مف  ،أو عدـ القدرة عمى الفيـ

ؤثر عمى تطور القراءة صعوبة تعمـ خاصة ت بأنو (1117)ية البريطانية لمديسميكسياوتعرفو الجمع
   الولادة وتتواصؿ معو طيمة حياتو وتوجد عمى الأرجح مع الفرد منذ الميارات المتعمقة بيما،والكتابة و 
سرعة معالجة  الذاكرة العاممة، ،والتسمية السريعة للأشياء ،9 صعوبة المعالجة الصوتيةصائصياومف خ

وعادة يصعب  ،شى مع القدرات الذىنية عند الفردالتطور التمقائي لمميارات والذي لا يتما المعمومات،
حيث يمكف تخفيؼ أثر عسر القراءة ببرنامج تدريس  ،يا بالطرائؽ التعميمية التقميديةتدريس المعسريف قرائ

 .خاص
 لعسر القراءة مف أكثر التعريفات التي أكدت (ليوف)يعد تعريؼ Reid Lyon9 (يد ليوفرا)اويعرفي

          بشكؿ واضح عمى الأساس المغوي لمشكمة القراءة، فقد جاء في ىذا التعريؼ أف عسر القراءة 
          ىو اضطراب محدد قائـ عمى أساس لغوي يتسـ بصعوبات في تفسير الرموز وعادة ما يكوف 

و ضعؼ القدرة تمثؿ صعوبة حؿ الرموز في عدـ أصحوبا بعمميات لغوية غير سوية وتىذا الاضطراب م
      الكتابة وىي ليست ناتجة عمى تفسير الرموز والتعرؼ عمى المفردات وعجز في الطلاقة المغوية و 

أ لغوي فإنيا تتصؼ ذات منشبؿ عف صعوبة في القراءة ذات صبغة تطورية، ولكونيا  ،عف عجز حسي
في المعالجة الفونولوجية كصعوبة تسمسؿ وترتيب الأصوات في الكممة وفي الترميز والذاكرة  بصعوبة

 (88 ،1102 ،غلاب) .القصيرة المدى
 Dyslexie ػف المغة العربيةو في ترجمة عسر القراءة بيف المغة اللاتينية  اىناؾ اختلاف أف نممح إلى

التي تعني الخمؿ و  Dysfonctionnementوىذه الكممة في حد ذاتيا مشتقة مف  Dysىي كممة مركبة مف 



          

 

 

ليا عدة    Dyslexieلكف في المغة العربية ، الكلاـ، أي خمؿ وظيفي في الكلاـ ىو lexieالوظيفي و
 تسميات مثؿ9 عسر القراءة، صعوبة القراءة، أو خمؿ القراءة.

 :أنواع عسر القراءة -2
  dyslexie phonologieالفونولوجي:عسر القراءة  -2-1

  وبات فالقارئ يستعمؿ الطريقة الكمية ليذا نجد صع ،الأكثر انتشارا بيف الحالات ىذا النوع يعتبر
خطأ يجد صعوبة في عممية التجميع ىذا ما يؤدي إلى وبالتالي  كممات، اللافي قراءة الكممات الجديدة و 

    إلا أنو  ،بطءبلكف  régulier –irréguliersلكنو بإمكانو أف يقرأ الكممات  ،في عممية التحميؿ الفونولوجي
 (41 ،1116 عيادة،) .لا يقوـ بأخطاء دلالية

 افي ليس سببو غيابإلى أف أخطاء القمب الحر  مف خلاؿ دراستو seymour ( (1986 قد توصؿو 
صابتيا فيـ يستطيعوف قراءة الكممات المألوفة لأحد الأنظمة و  حتى لو كانت طويمة عكس لكف عجزىا وا 

   في التوافؽ  بطرااضمما يدؿ عمى وجود  ،ة فلا يستطيع قراءتيا بصوت مرتفعغير المألوفالكممات 
بمعنى آخر ىناؾ عجز وصعوبة في استعماؿ الطريقة  كذلؾ الجمع بيف الأصواتبيف الشكؿ والصوت و 

 grapho-phonème .((Seymour,1986, 45التي تتضمف وجود الترابط 
   dyslexie de surfaceالقراءة السطحي:عسر  -2-2

الكممات  الأطفاؿ الذيف يعانوف مف عيوب أولية في القدرة عمى إدراؾ الاضطراب ىذا ويشمؿ
 ألوفة كما لو يواجيونيا لأوؿ مرةصعوبات في نطؽ الكممات المألوفة وغير الموىـ يعانوف مف  ،ككميات

كما يصاحب  ،فالتعرؼ البصري التمقائي لا يحدث لأنو ليس ىناؾ خزاف لمتمثيؿ الكامؿ لمكممات المرئية
 معرفية مثؿ9 اضطرابات طرابالاضىذا 
 .لكممة رغـ أنيا مخزنة في الذاكرةلا يعرفوف شكؿ كتابة ا -
 يكتبوف كما يسمعوف. -
  .ة عشوائية لمشكؿ الكتابي المقدـوف بطريقؤ حيث يقر  (homophone)الخمط بيف الوحدات الصوتية -

ت الذيف لدييـ بعض الحالاي يعاني منيا تطرابات عمى مستوى الذاكرة البصرية الاضإلى  افةبالإض
 (Vaissére, 2006). انتباىيطراب بصري اض

 la dyslexie mixte المختمط:القراءة عسر  -2-3
حيث يشمؿ ، )عسر القراءة الفونولوجي والسطحي(يمس الطريقتيف اضطرابأنو بيتميز ىذا النوع 

وبالتالي  ،الأطفاؿ الذيف يعانوف مف الصعوبات الصوتية أو صعوبات الإدراؾ الكمي لمكممات ىذا النوع
عممية التجميع  مافيي يستعملا فالذي الاتجاىيففإف وعميو  ،ف صعوبة في إدراؾ الكممات ككمياتفيـ يجدو 

assemblage)) والإرساؿ(adressage) ما تصاب ىذا النوع مف عسر القراءة المختمط يحدث عند ،مصاباف
 يمي9 المعجمية معا فنلاحظ ماالطريقتيف الفونولوجية و 

 



                                                

 

 صرية.بفي الذاكرة ال اضطراب إصابة فونولوجية + -
 9يمي ما الذي يترتب عنوو  ؛اكي في القراءةالتمييز الإدر  اضطراب+  المعجميةإصابة الطريقة  -

 .فؾ الترميز حرؼ صوت *            
 .غياب التخزيف البصري لمكممات *            
 (1116،ة)عياد الفيـ الشفيي منعدـ. *            

 التفسيرات النظرية:  -3
 Théorie Visio-attentionnelle :الانتباىية البصريةالنظرية  -3-1

لتي ىي السبب الأوؿ حوؿ صعوبة معالجة المستقبلات البصرية ا اوضع العديد مف الباحثيف اقتراح
ؼ بالتالي العديد مف الأطفاؿ عسيري القراءة يرتكبوف أخطاء نتيجة قصور في رؤية الحرو ، و لعسر القراءة

ر المفظية مثؿ في التوجو المكاني أثناء الاستثارة غي ، كما تظير صعوبةأو الخمط بيف الحروؼ المتشابية
 الأشكاؿ اليندسية.

؛ الخلايا الكبيرة مف نوع يرتكز عمى نوعيف مف الخلايا ىما كما يجدر الذكر إلى أف ىذا الاتجاه
Magnocellulaire  الصغيرة مف نوع الخلاياو Parvocellulaire،  فالنوع الأوؿ يعمؿ عمى توجيو المعمومات

ليا مكاف  ، ىذه الخلايا كبيرة الحجـإلى المحيط البصري (cellules ganglionnaires)الخلايا العقديةمف 
قصيرة فضلا عف التغير اللممحفزات  حساسة بشكؿ خاص عمى عكس ذلؾىي ، و رمثيرات أكبلاستقباؿ 

الخلايا صغيرة  الثاني ، أما النوعف المعموماتالسريع، لأنيا تعمؿ عمى تحميؿ الكممات الخاـ بدلا م
 لأقؿ تفصيلا، البطيئة والمستمرة.فيي المسؤولة عف تفسير الاستثارات ا ؛الحجـ

( جياز الخلايا كبيرة الحجـ يمنع في كؿ  حركة العيف، وتثبيت النظرالفرضية ىو أنو أثناء القراءة)
عالجة المعمومات بالتالي الطفؿ عسير القراءة لا يستطيع ملمعيف نشاط الخلايا صغيرة الحجـ، و  حركة

 تمحى مف طرؼ الصورة الموالية إذا كانت الصورة المرئية ليست سريعة بما فيو الكفاية ،البصرية بسيولة
 الحجـ في مراقبة حركات العيفحيث أف مشاركة الخلايا كبيرة  ة تكوف عدـ الوضوح أثناء القراءةالنتيجو 

عدـ استقرار العيف في المراقبة عند وبالتالي اؿ إشارات إلى الدماغ لتوجييو، ويتـ ذلؾ مف خلاؿ إرس
إذ تجعؿ الدماغ عمى شبكية العيف أثناء القراءة  الكمماتيترتب عف ذلؾ تمرير الحروؼ و  ،ءةعسيري القرا

 .الكمماتىذا ما يفسر سوء تتبع ، و مستيدفة يؤدي حركات ليست
 la théorie phonologiqueالصوتية:  النظرية -3-2

   دراسات في عمـ النفس المغوي أثبت فييا أف آلية القراءة لا يمكف ليا أف تكتسب  أقيمت مؤخرا
بالوعي ىو ما يعرؼ المكتوية و ىذا ما يحدث قبؿ اكتساب المغة و  ،قبميةفي حالة لـ تتـ توفر مكتسبات 

       المشكؿ الأساسي المسؤوؿ عف عسر القراءة مف النوع الفونولوجي يكوف نتيجة لخطأ، الفونولوجي
، فيـ يفسروف أف المراحؿ التمقائية لمتعمـ القرائي و المعالجة غير المناسبة للأصواتفي إدراؾ الأصوات أ

     ير الرموز الكتابية الصوتيةشفلا تكتسب في حالة عدـ قدرة العسير لموصوؿ إلى المرحمة التمييدية لت



          

 

 

ف في بداية كا صوت مشابو لكممتيف سواء مى معرفةمف ىنا يكوف الطفؿ ذو عسر القراءة غير قادر عو  ،
 syllabes)تقطيع الكممات لوحدات صوتيةـ صعوبة التحكـ في الأصوات و ث الكممة أو نيايتيا، ومف

(phonèmes  بةغري جديدة صوات لكممة غير معروفةنطؽ الأ. (Bada,2007,57) 
الصعوبة في قراءة مجموع حالات عسر القراءة يختمفوف مف حيث ىناؾ دراسات ترى بأف أداء 

ذه الكفاءة الصوتية بالتالي ىبيا، و  ألكتابية الصوتية التي نقر الكممات الغريبة، لأنيا تعتمد عمى الرسائؿ ا
 ينعكس عمى عممية القراءة. تعاني مف عجز

 النظرية العضوية البيولوجية: -3-3
ىناؾ خصائص أو مظاىر تشريحية ممموسة تميز النصفييف الكروييف لممخ لدى ىؤلاء التلاميذ 

 ومف ىذه المظاىر9 ،ييف في نفس المرحمة العمرية معيـعسر القرائي مقارنة بأقرانيـ العادالذوي 
 تماثؿ داخؿ منطقة المغة في النصفييف الكروييف. اللا -
 اطا مختمفة كيفيا لوصلات الخلايا التي تشكؿ بنية المخ.وجود تغيرات فيزيولوجية تشكؿ أنم -

 يمي9 العضوية إلى ماتنقسـ العوامؿ البيولوجية و و 
ي و تخطيط المخ لذتقدـ العمـ نشط العمماء لدراسة و مع  لجانبيةاعوامؿ تتعمؽ بالسيادة المخية  أ.

المختمفة مثؿ التشريح  لتقنياتمختمؼ الطرؽ والأجيزة وا صعوبات الخاصة في القراءة باستخداـال
 وصور الرنيف المغناطيسي.

ذلؾ عندما يكوف النصؼ الكروي الأيسر أكبر لدى الشخص العادي تكوف السيطرة  إلىإضافة 
           القراءة  بينما يصعب عمى التمميذ عسير ،كبرمعالجتيا أو  تعرؼ مفرداتوعمى النظاـ المغوي و 

السيطرة عمى النظاـ المغوي لتساوي نصفي المخ فضلا عف صغر صعوبات في القراءة مف يعاني أو مف 
وقمة عدد الخلايا مقارنة بالمنطقة المشابية ليا في مخ الأفراد  ،منطقة المغة في النصؼ الأيسر منو

  .العادييف
     عوامؿ تتعمؽ باضطراب عصبي وظيفي يعتري الوصلات العصبية، ويمكف تفسير ىذه العوامؿ  ب.

 مف خلاؿ منيجيف عمى النحو التالي9  
المراكز البصرية في القشرة المخية لدى تلاميذ ت العصبية التي تربط بيف العيف و تأثير الوصلا*         

وىناؾ تأثير مماثؿ ءة ينتج عنيا بطء عمميات تجييز ومعالجة المعمومات البصرية، عسر القرا
وقرر بعض الباحثيف أف ذوي  ،دى ىؤلاء التلاميذلمراكز التجييز السمعي في القشرة المخية ل

صعوبات التعمـ القرائي )عسر القراءة( يعانوف مف صعوبات في الإدراؾ البصري والإدراؾ 
وبالتالي يترتب عنو بطء عمميات التجييز وتأخر الاستجابة لممثيرات البصرية كما  ،السمعي

 الحروؼ.تتمثؿ في قراءة الكممات و 
استثارة تمؾ  ابة الشبكة التي تتقاطع فييا الوصلات العصبية أو عدـ استخداـ أوعدـ استج*        

 ،وعصفور )بدراف.صعوبات القراءة خاصةيمكف أف يسبب صعوبات تعمـ عامة و الوصلات 
1102، 34) 



                                                

 

 الدراسات السابقة:
         تشخيصي لذوي صعوبات التعمـ اختبار9 تيدؼ ىذه الدراسة إلى بناء (2111)دراسة الفراني -1

 ىي9قامت الباحثة ببناء ثلاث أدوات و لقد و  ،والحسابواد الأساسية القراءة والكتابة في الم
 .ابتدائيصعوبات تعمـ القراءة الصؼ الخامس  اختبار -
 .ابتدائيصعوبات تعمـ الكتابة الصؼ الخامس  اختبار -
 .ابتدائيصعوبات تعمـ الحساب الصؼ الخامس  اختبار -

    ، وقامت بتطبيؽ أدوات الدراسة يالمنيج البنائلباحثة المنيج الوصفي التحميمي و ا استخدمت
 تمميذ وتمميذة مف تلاميذ الصؼ الخامس في مدارس شماؿ غزة  (0111)عمى عينة مف التلاميذ قواميا

ؽ دوات مف خلاؿ صدثبات الأأكدت الباحثة مف صدؽ و ولقد ت ،الثلاثة الاختباراتمف أجؿ تقنيف 
 ، معامؿ ألفا، معامؿ التجزئة الصفية، حساب قيمة المتوسط الحسابيرالمحكميف، إعادة تطبيؽ الاختبا

جات ، معامؿ التفمطح، التمثؿ البياني لممنحنى الطبيعي، الدر واءلتمعامؿ الاالمعياري، التبايف و  الانحراؼ
 توصمت الدراسة إلى النتائج التالية9 و ، صدؽ المقارنة الطرفيةالتائية والمئينية، و المعيارية، الدرجة 

 أبعاد الاختبار التشخيصي لذوي صعوبات تعمـ القراءة9  -
  .نطؽ الكممات *

 .* نطؽ تشكيؿ الكممات
 * نطؽ طوؿ الحرؼ المناسب لحروؼ المد.

 * التمييز بيف أحرؼ الكممات المتشابية.
  (000 ،1100 )الفراني،.أبعاد الاختبار اللاـ القمريةف اللاـ الشمسية و نطؽ الكممات بي عند * التمييز

 الصوتي قياس الفروؽ في الترميز 9 ىدفت ىذه الدراسة إلىStanovich and Siegel  (0883)دراسة -2
القراءة ي صعوبات خاصة في تعمـ ، أجرت ىذه الدراسة عمى عينة مف تلاميذ ذو ملائياإترجمة الكممات و 
  والتحصيؿسيميـ طبقا لمتباعد بيف الذكاء ، تـ تق( سنة05-6)تراوح أعمارىـ ما بيفتلاميذ عادييف تو 

العادييف صعوبات تعمـ القراءة و ىـ النتائج التي توصمت إلييا الدراسة أف ىناؾ فروقا ذات دلالة بيف أومف 
العادييف، أما الفرؽ في الأداء عمى اختبارات في دقة الأداء عمى اختبارات التعرؼ عمى الكممة لصالح 

  مف جانب آخر أشارت النتائج إلى أنو لا توجد فروؽ  ،قد كانت لصالح ذوي صعوبات التعمـالتيجئة ف
قد و  ،ىذا التيجيكذلؾ الاختبار التجريبي لمتعرؼ عمى و  ،عمى اختبار الكممات المتشابية في الأداء

       إنما يرجع إلى ضعفيـ عمى الكممة لذوي صعوبات التعمـ  أشارت الدراسة إلى أف ضعؼ التعرؼ
تجدر ، و يز عمى الترميز الإملائي لمكمماتتركيزىـ في التجيو  ،الترميز الصوتي ،لصوتيافي التجييز 

الإشارة إلى أف نتائج ىذه الدراسة جاءت مناقضة لمدراسة السابقة التي تشير إلى أف ذوي الصعوبة 
الإملائي في التعرؼ                 الصوتي أكثر مف اعتمادىـ عمى التجييز زييعتمدوف عمى التجي

 (Stanovich,1994, 55) .عمى الكممة



          

 

 

         الأردنييفلدى الطمبة  عنواف تشخيص صعوبات التعمـ النفس المغويةب9 (1991دراسة سالـ) -3
المغوية لتلاميذ ذوي صعوبات التعمـ استيدفت الدراسة تشخيص القدرات النفس ، في المرحمة الابتدائية

" لمقدرات النفس المغوية برى باستخداـ اختبار" الينويفي المرحمة الابتدائية في منطقة عماف الك المغوية
 حاولت الدراسة الإجابة عف السؤاليف التالييف9 ،)الصورة الأردنية(

       يعانوف  لطمبة العادييف الذيف لاىؿ تميز الصورة الأردنية المعدلة لمقدرات النفس المغوية بيف ا -
 مف صعوبات التعمـ وذوي صعوبات التعمـ؟

      صعوبات الخاصة الوي ذىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف القدرات النفس المغوية لمطمبة  -
لمقدرات " لأردنية المعدلة لاختبار" الينوي( عمى الصورة ا00-01)( و01-8لمفئات العمرية)في التعمـ 

   ( تمميذ وتمميذة موزعيف 011)ي عشر، وتكونت عينة الدراسة مفنفس المغوية في الاختبارات الإثنال
ذوي ( مف 14( مف العادييف و)14)ا وتمميذة منيـ( تمميذ41)العينة الأولى تألفت مف 9تيفعين عمى

ائي لاستخداميا في صدؽ ( مف تلاميذ الصؼ الثالث والرابع ابتد01-8)صعوبات التعمـ لمفئة العمرية
( 41)ة فبمغ عددىاما العينة الرئيسي، أ" لمقدرات النفس المغوية"الينويلصورة الأردنية لاختباروثبات ا

مف تلاميذ  (00-01( مف عمره )14( و)01-8)( مف عمره14ا وتمميذة عف ذوي الصعوبات، )تمميذ
" لمقدرات النفس المغوية ية المعدلة "الينويالصورة الأردنوقامت الباحثة بإعداد  ابتدائي،الصؼ الرابع 

ة حيث استخدمت الباحث ،لمطمبة ذوي صعوبات التعمـ لاستخداميا كأداة لمبحث وتحميؿ النتائج إحصائيا
 )اختبار الاستقباؿ السمعيدراسة إلى أف الاختبارات التاليةتوصمت الأسموب تحميؿ التبايف الأحادي، و 
ر التذكر السمعي المتسمسؿ واختبار الإكماؿ القواعدي( يتأثر الأداء اختبار الترابط السمعي، اختبا

 (31 ،1118 ،حسفعمي و ).(1.14)وعند مستوى دلالة العمرعمييا حسب متغير 

 :ىذه الدراسةمف وراء  لمرجوةا نتظاراتالا 
  يعتبر اختبارl’alouette تستخدـف الاختبارات اليامة التي لتقييـ العسر القرائي لدى الأطفاؿ م      

تفادة منو في ونظرا لأىمية ىذا الاختبار كاف لابد مف الاس ،ئيقراحالات العسر الفي الكشؼ عف 
خضاعيا لمدراسة و الاجتياد مف أجؿ إعداد نالبيئة الجزائرية و   .التجريبسخة معَرَبة وا 

 الخاصة في القراءة  لاستكشاؼ التلاميذ ذوي الاضطرابات التعميمةلمدراسة  غياب أداة مقننة وفي
كاف مف الضروري الاجتياد في توفير أداة لاستكشاؼ  رىخالأالاضطرابات المغوية  وتمييزىا عف

 .را الاضطراب مف أجؿ التدخؿ المبكىذ
 ( مف أجؿ استكشاؼ ىؤلاء معمـ ،مربي ،النقص الذي يعاني منو الميداف)أخصائي نفسي..

 التلاميذ. التلاميذ ووضع برامج تعميمية حسب احتياجات
 تلاميذ الطور الابتدائي وتعييرىا لجة القرائية وعسر القراءة عمى توفير أداة جزائرية مقننة لممعا      

 .رية لإعطائيا المصداقية العمميةعمى البيئة الجزائ
 



                                                

 

  أىداؼ الدراسة:

 9دراسة إلى تحقيؽ الأىداؼ التاليةتسعى ىذه ال
 الجزائرية.توفير أداة قياس في البيئة  -
  .ييـ صعوبة في المعالجة القرائيةالتعرؼ عمى التلاميذ الذيف لدتوفير أداة تسيؿ عممية الكشؼ و  -
      مناسبة لذوي الاضطرابات الخاصة  التدخؿ المبكر مف أجؿ وضع برامج وخطط تربوية تعميمية -

 .بالخصوص ذوي العسر القرائيعمـ و في الت

 أىمية الدراسة:

الأىمية كذلؾ في أف عسر القراءة يعتبر الأكثر انتشارا ضمف صعوبات التعمـ الخاصة  تندرج 
ر القراءة إذ أغمب الدراسات تشير إلى أف عس ،عسر الكتابةمقارنة مع عسر الحساب ليميو  %51بنسبة 

في تكييؼ لي فإف أىمية ىذه الدراسة تولي الباحث إلى الاجتياد اوبالت ،والكتابة يترتب عنو عسر الحساب
 الاضطراباتلتفادي  الجزائري عسر القرائي في الوسط المدرسياللاستكشاؼ حالات  l’alouetteاختبار
 .عف عسر القراءة بةتالمتر 

 حدود الدراسة:
 وتمميذة( اتمميذ 0516) 1103-1102 9لمسنة الدراسية تضـ مديرية التربية والتعميـ لولاية تممساف

تطبيؽ اختبار حيث نريد في ىذه الدراسة  ،لايةلمو موزعيف عمى جميع مقاطعات المدارس الابتدائية 
l’alouette اتمميذ 111قدرىا عمى عينة مف خلاؿ بناء نص قرائي المترجمة إلى المغة العربية  النسخة 

 .تمميذةو 

 :l’alouette-R-2005 ختباركيفية تصميـ ا
 ومكوناتو:  الاختبارصؼ و 

الاستعماؿ لا يزاؿ كثير و ، (Lefavrais, 1965)يدعمى  سنة 50 ىذا الاختبار نشر لأوؿ مرة منذ
 .قديمة بمعايير جديدة ليذه الأداةكاف مف الضروري تحديث المعايير ال حيث

 المدروس لأفراد المجتمع جديدةىي بناء معايير ( 1114)مراجعة "إف اليدؼ مف ىذه النسخة "القبرة
 الذي يسمح الكيفي لمؤشرات المقياس( )التقييـ الكمي و تكييؼ الأداة مع نظاـ ترميز جديدإلى  بالإضافة

 صعوبات الخاصة في التعمـ القرائي.ملنا بدراسة أكثر دقة ل
بصوت مرتفع  ، وتكوف القراءةىو اقتراح قراءة كممات تكوّف لنا نصا "القبرة والفيؿ"نص  إف ما يميز

ما ، أالسف الثامنة((جو للأطفاؿ الذيف تعمموا القراءةغير منتظمة، ىو مو منتظمة و ليس عمى شكؿ كممات و 
فإف ىذا النص الذي نتحدث عنو يحتوي  ،تعمـ القراءة صددالذيف ىـ في بالنسبة للأطفاؿ الأصغر سنا و 

توقؼ أثناء القراءة مما قد يسبب وضعية حصر و  ،تفوؽ المستوى المعجمي لدييـ ممات صعبةعمى ك
عطاء إشارة حوؿ سرعة قراءة الطفؿ إىو مف وراء قراءة ىذا النص  يدؼالف أو ، البسيطة لممقاطع المفظية



          

 

 

 الزمف المستغرؽ أثناء عمميةيأخذ بعيف الاعتبار  -L’alouette-R في النسخة المراجعة المؤشر الجديد ىذاو 
التحميؿ  معمومات نجمعيا مفمؿ ىذا العمؿ بكما يك ،الطفؿمف قبؿ  د الأخطاء المرتكبةعدالقراءة و 

التداخؿ التشابو المفظي و  ،صوت -حرؼ ربط)مف حيث الكممات الغريبة النوعي لأنواع الأخطاء المرتكبة
توجيو نوعية راءة المسيطرة لنتمكف مف تحديد و الق إستراتيجيةذلؾ لمحاولة تحديد و  ،مف قبؿ الطفؿ الدلالي(

 pierre, 2005, 13)  ) .ؿالبرنامج التأىيمي لمطف

 :ػػػػػواتػػػػونػػػػػمك
 دليؿ الفاحص. -
 .نص قرائي -
 ورقة التصحيح الخاصة بالفاحص)تحتوي عمى نص لجمع الأخطاء التي سجميا عف المفحوص(. -
 ورقة جمع المعمومات الخاصة بالمفحوص. -
 .ةميقاتي -

 طريقة التقديـ:
)مف الأفضؿ ألا يشعر المفحوص بتشغيؿ إعداد الميقاتية قبؿ حضور الطفؿ تجييز الأدوات ومف بينيا -

 الميقاتية(.
)مف الأحسف أف يكوف التمميذ عمى جنب مع الفاحص وليس الطفؿ في الجانب اليساري لمفاحص وضع -

 يرتبؾ(. لو حتى لا مقابلا
شوش المفحوص أثناء يت لا لابد أف تكوف عادية حتى ،تأميف العوامؿ الفيزيقية ومف بينيا الإضاءة -

 )ظروؼ فيزيقية مناسبة(.عممية القراءة
 .طريقة معينة أثناء عممية القراءةلا يقيد المفحوص بأي  ،أف يمتزـ الفاحص الصمت عند البدء -
ولى مف أجؿ جمع بعض الملاحظات في بطاقة نتكمـ فقط في الوىمة الأ ،عية راحةنترؾ الحالة في وض -

 ...، تأتأةطراب كلامياضجمع المعمومات في حالة كاف ىناؾ 

 تنظيـ وضعية القراءة:
لحالة( مع الالتزاـ دائما )وضع ورقة النص أماـ اه المرحمة أف ينظـ عممية القراءةمى الفاحص في ىذع -

يبدي اىتماـ  لا ثانية أو إذا كاف 04ثواني إلى  01إلا في حالة رفض الحالة لمقراءة بعد بالصمت، 
نحرؾ ورقة النص و ىنا يحاوؿ الفاحص تشجيعو بأف ىذا النص لؾ  ،وغير مبالي بالمادة المقدمة إليو

 مسؾ الورقة أمامؾ وتفضؿ اقرأ.لو أ  نقوؿ و 
ىي استدعاء الحالة لمقراءة بقوؿ ومواصمة رفض القراءة الخطوة الموالية بعد عممية تقديـ المادة  -

       مف عنواف النص  انطلاقاوبالقمـ يممح الفاحص لعممية القراءة  ،اقرأ النص كمومسؾ و أ الفاحص9
 إلى النياية.

 



                                                

 

  إدارة التنقيط:
 كيفية نذكرىا كالآتي9مومات الفردية عمى مؤشرات كمية و تحوي بطاقة جمع المع

 المؤشرات الكمية:
الوقت المستغرؽ لقراءة ىذا النص حسب المتوسط الحسابي  :ز.ـ )بالثواني(في القراءة المستغرؽالزمف  -

نص القبرة والفيؿ" وى العمري المطبؽ عمييـ اختبار "المستعينة التحقيؽ لممراحؿ الدراسية و لتلاميذ 
          بد  بأكممو لاثانية، وبالتالي الوقت الإجمالي لقراءة النص  08أي ثلاثة دقائؽ و ؛ثانية 088ىو
 لا يتجاوز الوقت المحدد.أف 

ومف  سب الوقت المطموب والمذكور آنفاح مكممات المقروءةلىو العدد الإجمالي  :ؾ.ـ الكممات المقروءة -
أجؿ جمع عدد الكممات المقروءة نمجأ إلى ورقة جمع المعطيات في نياية كؿ سطر، لا تحسب الكممات 

عة بيا مجمو  بالتالي عدد الكممات المقروءة نقصدو ، وانتقؿ إلى السطر المواليسطرىا التي تجاوز 
كبر نسبة قد يصؿ أ، الكممات التي لـ يستطع قراءتياو  ،، بطريقة ضعيفةالكممات المقروءة بطريقة حسنة

 .    كممة 067إلييا القارئ ىي 
يقرأ كممة  )الترددات(، لاالقارئقراءة كممة بطريقة غير صحيحة، كممة مصححة مف طرؼ  :أخ الأخطاء -

 .الكممة المواليةوينتقؿ إلى 

  :* ملاحظة
 طراب كلامي لا يحسب.اضخطأ مف نوع  -
أنيى قراءة السابؽ في حدود الوقت المطموب و  لـ يقرأ السطرما القارئ انتقؿ لمسطر الموالي و في حالة  -

الإجمالي المستغرؽ في قراءة النص في ىذه الحالة نحسب فقط عدد الأخطاء المرتكبة ضمف الوقت 
 ثا(.                 08و د2)النص

عمى مؤشرات مكممة والتي نأخذىا بعيف الاعتبار في عممية  "القبرة"كما تحوي النسخة المراجعة لاختبار  -
 وىي كالآتي9 ،التنقيط

 ىي عدد الكممات المقروءة بطريقة جيدة حسب الوقت المطموب :ؾ.ـ.ص الكممات المقروءة بطريقة صحيحة -

C=(M-E)  
 (أخ -ؾ.ـ) ؾ.ـ.ص=

قترح مف أجؿ معرفة الكفاءة القرائية عند الأطفاؿ أثناء يعتبر ىذا المؤشر مكمؿ، وا :ـ.سالسرعة مؤشر  -
 مف المعادلة التالية9ويحسب ىذا المؤشر انطلاقا  المطموب،" حسب الوقت الفيؿ"القبرة و قراءة نص 

    
ع ؾ ـ ص

 ز ـ
  ـ س 

 9مف المعادلة التالية انطلاقايحسب ىذا المؤشر   :ـ.د مؤشر الدقة -



          

 

 

    
ع ك م ص

 ع ك م
 م  د

 :المؤشرات الكيفية
   اثنيفالمغوي لمطفؿ القارئ تحوي عمى  غريبة عف القاموسىي كممات مستيدفة و  :ؾ.غ الكممات الغريبة -

كذلؾ في ىذه الحالة  ،غير مألوفة التي تشكؿ كممات غير متداولة أو كممات دخيمة أصواتأو ثلاث 
في أغمب و  ء عممية القراءة، وربما لا يقرأهأثنا طأ المرتكببالخ غير واع حيث يكوف ،الطفؿ لا يدرؾ

 جثتي )جسدي(.  ،كممات مثؿ9 القبرة )البقرة( اللاطاء مرتبطة بقراءة الأحياف تكوف ىذه الأخ
ناتجة عف ضعؼ استعماؿ القواعد الىذا النوع مرتبط بالأخطاء المرتكبة : C.G.P صوت –إرساؿ حرؼ -

المعرفي نقص ال، سب لإنتاج كممة مع خمط سمعي بصريالمغوية مف أجا إعطاء كؿ حرؼ صوتو المنا
وفي أغمب الأحياف يكوف ، )س، ص(ط في الأصوات السمعية مثؿالخم ،الصعبةلقواعد الحروؼ المعقدة و 

مى ضعؼ استعماؿ وىذا ما يدؿ ع ؛ىذا النوع مف الأخطاء في بداية قراءة الكممة أي الحرؼ الأوؿ لمكممة
 .التراكيب المغوية

      صريا تكوف طبيعة الأخطاء في مثؿ ىذا النوع ىو استحضار كممة تتقارب ب :P.Vالمفظي  شابوالت -
     طي لمكممة في حرؼ ، ىذا المؤشر يقدـ مقاربة تركز عمى الشكؿ الخمع الكممة المقروءة في النص

 الذي يغير مف خلالو القارئ الشكؿ البصري لمخطو  ،تتقارب بصريا مع الحروؼ مجموعة حروؼ أو
العائمة الجذرية   كذلؾ القارئ الكممة اليدؼ بكممة أخرى تابعة لنفس)الراسـ( الذي يستبدؿ مف خلالو 

 .)ظممني(تقرتني)حرقتني(، ظممتنياح مثؿ9

بالتالي المعالجة النغمية الجزئية و  ،ات تقارب لفظي نغمي وشكؿ صوريالكممات العربية ذ ملاحظة:* 
 .حتـ الوصوؿ إلى قراءة مورفولوجيةمع المعالجة الصورية ت

     لموجودة في النصكممة تقارب الكممة احضر القارئ أثناء عممية قراءة ىنا يست :P.Sالتداخؿ الدلالي  -
بالتالي تكوف بنفس المعنى لمكممة المستيدفة أو يحاوؿ تقديـ تقارب يصؿ إلى نسؽ و  ،مف حيث المعنى

بالتالي يستعمؿ القارئ كممة مف قاموسو المغوي بدلا مف الكممة المكتوبة في النص و  ،سميـالنص بشكؿ 
 .)فوؽ(عمى 9 أف)بأف(، لا)ليس(،الطفؿ كممة ليا نفس الوظيفة مثاؿكما يقدـ 

 إجراءات الدراسة الميدانية

 منيج الدراسة:
  لفرنسية عمى عينة االمقتبس مف البيئة R-  l’alouette-إلى تكييؼ اختبار تيدؼ الدراسة الحالية

الخصائص و  المنيج القياسي معتمديف في ذلؾ عمى، الجزائري الوسط المدرسي في مف التلاميذ
 سة.االمناسبة ليذه الدر السيكومترية 

 



                                                

 

 مجتمع وعينة الدراسة:
مف خلاؿ بناء النسخة المترجمة إلى المغة العربية  l’alouetteريد في ىذه الدراسة تطبيؽ اختبارن

 .سنة(01-7ة في الطور الابتدائي)تمميذتمميذ و  111قدرىا عمى عينة نص قرائي 
 : وصؼ أفراد العينة

عدد  سنة(، 01إلى  سنوات 7)وتمميذة في مرحمة عمرية اتمميذ 111 طبؽ الاختبار عمى عينة قدرىا
لقدرة عمى عممية القراءة ما يميز ىؤلاء التلاميذ ا %37أنثى بنسبة  85و %41نسبة ب 013الذكور 
يمثؿ توزيع أفراد العينة حسب  (2)الجدوؿو  ،الجنستركيبة عينة الدراسة مف العمر و  يمثؿ (1والجدوؿ)

 المستوى الدراسي.

 توزيع أفراد العينة حسب السف والجنس (1جدوؿ)

 العدد السف
 الجنس

 أنثى ذكر
8 31 10 08 
9 55 20 24 
11 50 23 16 
11 14 05 18 
12 17 11 15 

 85 013 111 المجموع
 
 

 
 الأعمدة البيانية توزيع أفراد العينة حسب السف (1شكؿ)

 

 إناث 

 ذكور



          

 

 

 فراد العينة حسب المستوى الدراسيوصؼ أ( 2جدوؿ)

 متوسط العمر العدد المستوى العمري
الانحراؼ 
 المعياري

السف 
 الأقصى)الشيور(

السف 
 الأدنى)الشيور(

 الجنس
 إناث ذكور

 30 32 85 021 0 7 73 الثالثةالسنة 
 22 16 017 033 0 01 51 السنة الرابعة

 11 23 017 033 0 00 45 الخامسة السنة
 85 013     111 المجموع

 

 الأعمدة البيانية توزيع عينة الدراسة حسب المستوى الدراسي (2شكؿ)

 أدوات الدراسة وخصائصيا السيكومترية:

 :ػدراسػةلأدوات ا
عسر القراءة، فرنسا لقبرة9 اختبار التحميؿ القرائي و ، اختبار اP.LEFAVRAIS (0854 ،لوفافريبيار ) -

 ((L’alouette مركز عمـ النفس التطبيقي.
اختبار التحميؿ القرائي  9اختبار القبرة "النسخة المراجعة"، P.LEFAVRAIS( 1114،بيار لوفافري) -

 ((-L’alouette-R، فرنسا، مركز عمـ النفس التطبيقي.  وسرعة القراءة
الباحثة  القدرات العقمية، وضع عمى يدار إسقاطي يستعمؿ لقياس الذكاء و ىو اختب :اختبار رسـ الرجؿ -

تطور فيما بعد عمى يد الباحثة "كاريف  Florence Goodenough(2211)نؼ" "فمورونس جودالأمريكية 
 ،لقدراتو العقمية احيث أف تعبير الطفؿ عف نفسو يمثّؿ تطور Karen Machover (2292 ،)ماكوفر" 
تقديـ  ،يستدعي ىذا الاختبار وجود مكاف مناسب لمرسـو  عندما يرسـ فيو يعبر عف أفكاره،فالطفؿ 

إذا لـ يفيـ التعميمة يطمب منو  ،ايطمب مف المفحوص أف يرسـ شخصو  ،رصاصمـ قو ورقة بيضاء 
 .فؿأو ط امرأةأو  رجؿرسـ 

 

 إناث

 ذكور



                                                

 

 ما مدى تطابقيا مع النسخة الأصمية:تكييؼ أداة البحث و 
 عربية فقمنا بترجمة النص القرائيىذه الدراسة توفير أداة تقييـ العسر القرائي بالمغة ال أردنا في

عادة الترجمة( حيث عرضنا الاختبار عمى مجموعة مف المحكميف في صورتو الأصمية بالمغة  ،)ترجمة وا 
المغة إلى إعادة الترجمة قؽ مف مصداقية الترجمة تـ تحومف أجؿ ال ،إلى المغة العربيةجـ الفرنسية ليتر 

  الفرنسية مف أجؿ إخضاع النص القرائي في الأخير لممطابقة بيف الترجمتيف لمتأكد مف اتساؽ الترجمة
 .مع الأصؿ الأجنبي الذي أخذت منو

الخطوات في عممية الترجمة تمت مف طرؼ أساتذة مختصيف بقسـ   ذهنوه في الأخير أف ىن كما
ف في المستوى المطموب حسب لجنة التحكيـ مف جية كوف نسؽ ، إلا أف النص لـ يكوالمغاتجمة التر 

 التعميـ الابتدائي)مفتشيبة لمخبراء في قطاع التربية و نفس الشيء بالنس ،النص لا يرتقي لمعرض القرائي
   التعميـ التربية و  " مف طرؼ مفتشيالقبرة والفيؿ" ء(، وعميو تـ اقتراح نصمدراو عمميف المغة العربية وم

الأساتذة بقسـ مجموعة مف المفتشيف والمعمميف و وتـ عرضو كذلؾ عمى  ،في المغة العربية لمطور الابتدائي
براء تـ الوصوؿ وبعد التعديلات التي أجريت عمى النص مف  طرؼ ىؤلاء الخ ،المسانياتو  الأدب العربي

 ."القبرة والفيؿ لابف المقفع"إلى النسخة النيائية لنص 

 إجراءات التطبيؽ:
 الصدؽ:أ. 
       صورتو النيائية قامت الباحثة بعرضو بعد إعداد الاختبار في  :عرض الاختبار عمى المحكميف -

مجموعة مف المفتشيف  ، وعمىالمسانياتالجامعييف في قسـ الأدب العربي و عمى مجموعة مف الأساتذة 
حيث طمبت منيـ الباحثة تحكيـ  ،أساتذة بقسـ عمـ النفسو  ،وكذا مدراء المدارس ،الطور الابتدائي ومعممي

 ؤشرات الاختبارالنص القرائي مف حيث الصياغة والمحتوى ومدى ملائمتو لممرحمة العمرية فيما يخص م
 9اوص ىذه الجوانب كؿ عمى حدوفيما يمي نسب اتفاؽ المحكميف بخص، الكيفيةالكمية و 

قامت الباحثة بحساب صدؽ الاختبار مف خلاؿ مقارنة درجات الاختبار  صدؽ المحؾ الخارجي:* 
 .لتلاميذ التي قدميا لنا المعمميفبدرجات ا

 ؤشرات الكيفيةصدؽ المحكميف لمم (3)الجدوؿ

X1  عند مستوى

 0..0.الدلالة 
 X2معامل كاندل المحسوبة  W 

 درجة الحرية
DDL 

 
 

6.71 116.13 2.03 12 
 المعمميف

 
 درجات مؤشرات المقياس



          

 

 

المحسوبة   X2قيمةو ، (1)تختمؼ عف (1)ىو موضح في الجدوؿ كما "كاندؿ"بما أف قيمة 
وعند مستوى دلالة  12دالة إحصائيا عند درجة الحرية و  6.71 وليةالجد  X1ةأكبر مف قيم 116.13
 بيف الخبراء عمى مؤشرات المقياس الكيفية. اتفاؽ، وبالتالي يمكف القوؿ أف ىناؾ  1.114

 صدؽ المحتوى:* 

 اء(الخبر  استشارة)طريقة عمرية مرحمةكؿ  حسب المحتوىكميف مف حيث الصياغة و صدؽ المح (4)جدوؿ

 جوانب التحكيـ
 المحكميف

 الملائمة لممرحمة العمرية المحتوى الصياغة
 نسبة الاتفاؽ المحكميف نسبة الاتفاؽ المحكميف نسبة الاتفاؽ المحكميف

 % الموافقيف العدد % الموافقيف العدد % الموافقيف العدد
 77 16 17 011 17 17 77 16 17 معمميف

 71 17 01 71 17 01 81 18 01 مفتشي المغة العربية

 72 14 15 72 14 15 56 13 15 جامعييف بقسـ الأدب العربي أساتذة

 ملاحظات السادة المحكميف:* 
الموافقة  لنّص قد أعد إعدادا جيدا، فكانت نسبةأشار كؿ مف مفتشي المغة العربية والمعمميف إلى أف ا -

مف حيث المحتوى  %71و %011و مف حيث الصياغة %81و %77كما ىو موضح في الجدوؿ 
  .بالنسبة لممرحمة العمرية %71و %77بيف  وما

إعادة صياغة بعض انيات فكانت تصويباتيـ ىي ضرورة المسبة للأساتذة بقسـ الأدب العربي و أما بالنس -
تناسب مع مستوى التمميذ لأف في رأييـ النص يحتوي عمى بعض المفردات تالمصطمحات لكي 

 صعبة  وجب تغييرىا بمفردات سيمة.ال

 الثبات:ب. 
 قامت الباحثة بحساب ثبات الاختبار عف طريؽ9

 test-retestإعادة التطبيؽ:* 
تلاميذ السنة الثالثة والرابعة تطبيؽ الاختبار مرتيف بفاصؿ زمني قدره أسبوعيف عمى عينة مف تـ 

تـ مف خلاليا حساب معامؿ الارتباط بيف  تمميذة،و  اتمميذ (21ة ابتدائي وبمغ عدد أفراد العينة)الخامسو 
 الثاني.وؿ و درجات التطبيؽ الأبيف  Coefficients corrélation intra classe))الأقساـ 

 
 
 
 
 
 



                                                

 

 :Coefficients corrélation intra classe)) الكمية لمؤشراتا ثبات -

 معامؿ الارتباط بيف الأقساـ لممؤشرات الكمية لممقياس (5)جدوؿ

 المقياسمؤشرات 
 معامؿ الارتباط بيف الأقساـ

C.C.I 

 مف الفرؽ ℅95مجاؿ الثقة
 الدرجة العميا الدرجة الدنيا

 0.81 0.63 0.90 (M)عدد الكممات المقروءة 
 0.83 0.68 0.92 (F)الأخطاء 

 0.87 0.75 0.94 (MC)الكممات المقروءة صحيحة 
 0.86 0.72 0.93 (CM)مؤشر الدقة 
 0.87 0.75 0.94 (CTL)مؤشر السرعة 

وىذا  ،أف معاملات الارتباط فيما يخص المؤشرات الكمية لممقياس موجبة مف خلاؿ الجدوؿ يتضح
 يعني أف الاختبار بأجزائو الفرعية قد أثبت قدرا مناسبا مف الثبات بحيث يمكف الاعتماد عميو. 

 Coefficients corrélation intra classe))لمؤشرات الكيفية: اثبات  -

 معامؿ الارتباط بيف الأقساـ لممؤشرات الكيفية لممقياس( 6)جدوؿ

 مؤشرات المقياس
 معامؿ الارتباط بيف الأقساـ

C.C.I 

 مف الفرؽ ℅95مجاؿ الثقة

 الدرجة العميا الدرجة الدنيا

 0.81 0.64 0.90 (B)الكممات الغريبة
 0.97 0.95 0.99 (C.G.F)إرساؿ حرؼ صوت
 0.94 0.88 0.97 (P.V)التداخؿ المفظي
 0.96 0.91 0.98 (P.S)التداخؿ الدلالي

وبالتالي يمكف القوؿ  ،حصؿ عمييا موجبةدوؿ أعلاه تبيف أف جؿ النتائج المكما ىو موضح في الج
 موجبة وبالتالي ىو اختبار ثابت. "الفيؿالقبرة و " أف المؤشرات الكيفية لاختبار

 الثبات بطريقة كرونباخ ألفا:* 
 ثبات المؤشرات الكمية: -

(، مما يدؿ 1.66)(، حيث بمغت قيمة معامؿ الثباتكرونباخ ألفاثبات بطريقة معامؿ)حساب ال ـػػت
 عمى أف المقياس يتمتع بثبات جيد.

 الكيفية: ثبات المؤشرات -
حيث تـ حساب معامؿ الثبات  ،نفس العممية قامت بيا الباحثة فيما يخص مؤشرات الدراسة الكيفية

 وىو ما يدؿ كذلؾ عمى أف المقياس ثابت. ؛(1.50)( وتحصمنا عمى معامؿ الثباتألفا كرونباخ)بطريقة

 



          

 

 

 عرض نتائج الدراسة ومناقشتيا:
     اس، وبالرجوع مف خلاؿ تحميؿ المعطيات السابقة التي أثبتنا مف خلاليا صدؽ وثبات المقي

عامؿ الجنس  تأثيرفيما يخص  L’alouette-R-(1002) نتائج المتوصؿ إلييا في المقياس الأصميالإلى 
 9تطابؽ النتائج فيما يخصفقد أكدت كذلؾ نتائج دراستنا  ،العمر عمى عممية القراءةو 

 تأثير عامؿ الجنس:أ. 
عمى جميع وتمميذة  اتمميذ (111عمى عينة مف التلاميذ قدرىا)المكيؼ  بعد تحميؿ نتائج الاختبار

كذلؾ ىو ما تؤكده فيما يخص عامؿ الجنس و عدـ وجود أي علاقة دالة  سجمناالذي و  ،مؤشرات المقياس
لدى الطمبة الأردنييف في المرحمة تشخيص صعوبات التعمـ النفس المغوية  "بعنواف (0880)ـسالدراسة 

 .القراءة لا تعزى إلى متغير الجنسأف فتوصمت نتائج ىذه الدراسة إلى  ،الابتدائية"
 العمر:ب. 

ما  وىو -l’alouette-R القرائيالمستوى عمر و دلالة مع ال أنو توجد ئج الدراسة كذلؾانتكما أثبتت 
عند القارئ فيما يخص جميع القرائي حيث كمما زاد العمر كمما تحسف المستوى  ،الحاليةتثبتو دراستنا 

 مؤشر ،(p<.001المستغرؽ) الزمف، (p<.001لأخطاء)، ا(p<.01)قروءةمالكممات ال 9الدراسةمؤشرات 
العكس صحيح و  ،(p<.001الكممات المقروءة صحيحة) ،(p<0.001الدقة) مؤشر (،p<.001السرعة)

حيث توصمت  (،0880)كده دراسة سالـوىو ما تؤ  عجزا قرائيا، ظيري  المتمدرس أقؿ سنا كاف  كمما
عند  في الأداء حسب متغير العمر احسنتلاميذ أثبتت تالأف الاختبارات التي طبقت عمى عينة مف الدراسة 

 .(1.14)مستوى دلالة
أف الاختبار يعطي تقديرات ثابتة ومتسقة في حالة تكرار وكخلاصة ليذا العمؿ المبدئي يمكف القوؿ 

الاختبار يقيس  ومف جية أخرى ىذا مف جية أي استقرار الدرجة عند تكرار عممية القياس ؛عممية القياس
 ر صادؽ يمكف الاعتماد عميو.ما وضع لقياسو فيو اختبا

 مقترحات الدراسة: 
وما يقدـ ليـ مف خدمات مقارنة بفئات التربية  التعمـتزايد في عدد التلاميذ مف ذوي صعوبات الإف 

ممساىمة في تقديـ أفضؿ بذؿ الجيود وتطويرىا لطمب زيادة الاىتماـ بيذه الفئة و الخاصة الأخرى يت
 9مف البرامج بدءًاالخدمات و 

د الاكتشاؼ المبكر ليذه الحالات بأساليب تدخؿ مناسبة وصولا إلى وضع خطط علاجية ملائمة لمح -
 .مف تفاقـ ظاىرة صعوبات التّعمـ

يجاد الآليات اللازمة لمتنسيؽ فيما بينياإشراؾ كافة  -    )الأسرةالمؤسسات المعنية وذات العلاقة وا 
 .(الجامعة ،المدرسة، الجمعيات

الاضطرابات المغوية اصة باضطرابات التعمـ و خ اختباراتفي بناء وتكييؼ  والباحثيف المؤسسات اجتياد -
 مف أجؿ الوصوؿ إلى تشخيص دقيؽ.
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