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اسھام الانشطة الریاضیة الصفیة في الرفع من مستوى بیداغوجیا  الاتصال في ظل 

 التدریس بمنطق الكفاءة لدى تلامیذ مرحلة التعلیم الثانوي
 )دراسة وصفیة- تحلیلیة- ببعض ثانویات ولایة المدیة (

 3جامعة الجزائر ،طبلاوي فاتح1
 3، جامعة الجزائربن حراث بلال2

 03-03-2019 تاریخ القبول:                                                    22-12-2018 تاریخ الإرسال:
 ملخص:

ھدفت الدراسة الى محاولة التعرف على مدى اسھام الأنشطة الریاضیة الصفیة في الرفع 
من مستوى بیداغوجیا الاتصال في ظل التدریس بمنطق الكفاءة لدى تلامیذ مرحلة التعلیم 

 6الثانوي من حیث نوع النشاط والمستوى الاكادیمي، أجریت الدراسة على عینة قوامھا 
أساتذة بمرحلة التعلیم الثانوي لولایة المدیة، تم اختیارھم بطریقة عشوائیة منتظمة، 

ولجمع البیانات الخاصة بالدراسة وللتحقق من أھدافھا تم استخدام المنھج الوصفي، لأنھ 
ملائم وطبیعة الموضوع. لكن فیما یخص أدوات جمع البیانات لقد استخدمنا شبكة 

الملاحظة لعالم التربیة الأمریكي فلاندرز الخاصة بملاحظة التفاعل أو الاتصال اللفظي 
 ما بین المعلم والمتعلم، والتي تعتبر كوسیلة تغذیة راجعة، وتم التوصل الى النتائج التالیة:

-یساھم النشاط البدني الریاضي في تفعیل مھارات الحوار الاتصالي ما بین المعلم 
 والمتعلم أثناء العملیة التعلیمیة في ظل التدریس بالكفاءات.

-توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مھارات الاتصال ما بین المعلم والمتعلم أثناء 
العملیة التعلیمیة تنعكس على التدریس بالمقاربة بالكفاءات من حیث طبیعة النشاط 

 والمستوى الدراسي.
  النشاط الریاضي، الاتصال التعلیمي، المقاربة بالكفاءات، المراھقة.الكلمات المفتاحیة:

Résumé :  
L’étude avait pour objectif, d’essayer d’dentifier la contribution des 
activités sportivesà l'élévation du niveau de la pédagogie de la 
communication dans la logique des compétences pédagogiques des 
élèves de l’enseignement secondaire par de type d’activité et de 
niveau scolaire, L’étude a été réalisée sur un échantillon de 06 
enseignants ou niveau secondaire dans la wilaya de Médéa, qui ont 
été choisis de manière aléatoire et systématique. En ce qui concerne 
la collecte de donnée et la vérification de ses objectifs, nous avons 
utilisé la méthode descriptive, étant donné qu’elle est appropriée à 
la nature du thème. Cependant, en ce qui concerne la collecte des 
donnée, nous avons utilisé une grille d’observation appartenant au 
savant américain de l’éducation «Flanders», qui concerne 
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l’observation de l’interaction ou la communication verbal entre 
l’enseignant et l’apprenant, et qui est considéré comme une 
méthode de rétroaction. Et nous avons atteint les résultats suivent : 
-l’activité physique et sportive contribue a l’activation des 
compétences du dialogue entre l’enseignant et l’apprenant, pendant 
le processus d’apprentissage d’une part et éducatif d’une autre, 
dans le cadre de l’enseignement par compétences. 
-il y a des différences significatives statistiquement dans les 
compétences de communication entre l’enseignant et l’apprenante 
pendant le processus d’apprentissage et éducatif, qui reflète 
l’enseignement par approche par compétences, par rapport a la 
nature de l’activité et niveau scolaire.        
Les mots clés: l’activité sportive, communication éducative, 
approche par compétence, l’adolescence.  

 مقدمة وإشكالیة الدراسة: .1
حصةَ التربیة البدنیة والریاضیة، ھي أحد أشكال المواد الأكادیمیة كعلوم الطبیعةالفیزیاء، 
الأدب العربي...إلخ، تجتمع في طرق وأھداف وتختلف في مناھجھا ومحتواھا، غیر أنھّا 
تصب في مصب واحد ألاّ وھو امتداد المتعلمین بالمعرفة وتوجیھھم لمستقبل سوي، كما 

یختلف تقدیم حصة التربیة البدنیة والریاضیة عن ھذه المواد في أنھّا لا تھتم بالمجال 
المعرفي والعلمي فحسب، بَلْ العكََسْ، والعكََسُ من ذلك، ھو أنھّا تتعدى المجال النفّسي 
والاجتماعي والصحي من خلال النشاطات الممارسة المتنوعة، فتدریس التربیة البدنیة 

والریاضیة أو النشاط البدني التربوي یعد أمراً مشروع من خلال مراسیم ومواد تشریعیة 
تنظیمیة، فلا یختلف اثنان حول موازاتھ مع المواد التعلیمیة الأخرى، فھو كما ذكرنا 

یتمیز بطرقھ وأسالیبھ ومحتویاتھ، كما یقوم على خَبَرَات تعلیمیة وأھداف تربویة في غایة 
الأھمیة، فمدرّس ھذا النشاط أكثر احتكاكاً بالتلامیذ، وأكثر اتصالا بھم من غیر 

المدرسین، وھذا من خلال تبادل الآراء والأفكار ومعرفة مستوى طموحاتھم، وكذلك 
المشاكل التي تعیق دراستھم، كل ھذا یتم عن طریق المحادثة أو الاتصال الّذي یعد مھمة 

أساسیة في المجال التربوي، لكونھ عملیة ضروریة وھامة لكل عملیات التفوق والفھم 
الّذي یتوجب على التربویینَ القیام بھا، بغرض الوصول إلى الأھداف المنشودة للعملیة 

التربویة، كما تعتبرُ العملیة التفاعلیة الاجتماعیة التي تقوم علیھا وتعتمد اعتمادا كبیرا في 
حدوثھا على المشاركة في المعاني بین المرسل والمستقبل، فالعملیة التعلیمیة لاتعدّ كونھا 

عملیة حواریة –اتصالیة– تتمثل في نقل المحتوى التعلیمي من المرسل، والمتمثل في 
الأستاذ إلى أشخاص آخرین وھم التلامیذ، بحیث یتم تلقي الرسالة واكتساب القدرات 
المستھدفة من الأستاذ والمسطرة في البرامج التعلیمیة المختلفة، إلاّ أنّھ یتوقف نجاح 
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عملیة الاتصال في المجال التربوي كما في غیره على نجاح كل عناصره في أداء الدور 
المطلوب، إضافة إلى ضرورة توفر عدد من العوامل المساھمة في نجاحھ بشكل حاسم 

ولعل أھمھا إدراك الأستاذ لأھمیة المھارات الحواریة الاتصالیة في العملیة التعلیمیة 
لفظیة سواءٌ أكانت لفظیة أو غیر لفضیة، وھذا من خلال تعلیمیة الأنشطة البدنیة 

الریاضیة كما في غیره من المواد الأخرى. 
إلاّ أنّ الحوار التربوي قد یواجھ عددا من العوائق التي تقلل من فعالیتھ وتحد من نسب 
نجاحھ في تحقیق العملیة التعلیمیة ككل، ولعلّ اللغة إحدى أھم ھذه العوائق، فلما كانت 
اللغة ھي الأداة الأھم لنقل المعارف والمعلومات في إطار ما یصطلح علیھ بالاتصال 

اللفّظي فإنّ دورھا محوري في نجاح أو فشل ھذه العملیات. 
فالتعلیم باعتباره تغییرا شبھ دائم في السلوك لایعني أنّھ تغَیَُّر للأفضل، فبعض التغیرات 

یكون للأفضل مثل تحسین وتطویر قدرة الفرد على الكتابة والقراءة وتعلم اللغة، وبعض 
التغیرات یكون للأسوأ مثل التعلُّم الخاطئ للكتابة على الآلة الكاتبة، كما یشمل التعلم 

التغیرات التي تطرأ على الجانب المعرفي من السلوك كتعلمنا للمبادئ والمفاھیم 
المختلفة، كما یشمل التغیرات التي تطرأ على الجانب الحركي من السلوك كتعلم الطفل 

 وھو بالمفھوم الحقیقي عبارة عن )106، ص2011صالح حسن الظاھري:   (السباحة
المعارف والكفاءات معا، لأنّھ لا یعقل أن نستھدف في مدارسنا تقدیم المعارف دون 

تحویلھا إلى ممارسات وكفاءات ذات دلالة اجتماعیة لدى المتعلمین، معنى ذلك أنّھ لا 
ینبغي أنْ نبَْقَ على الاعتقاد الخاطئ؛ أي أنّ العمل على تنمیة الكفاءات یجعلنا نتخلى عن 

تقدیم المعارف إلى ممارسات ذات فائدة اجتماعیة، وإلاّ لم یعد ما نقدمھ في المدارس علما 
مزیان الحاج أحمد قاسم:   (بجوانبھ المعرفیة الفعلیة، بل والمعرفیة السلوكیة أیضا

 )26، ص2002
ویقول "شوفلر" بأنّــــھ: أوجھ مقصودة للنشاط تمتد من مسؤولیة المدرسة إلى خارج 

، 2000جمال الشافعي:  " (نطاقھا حتى تحقق حاجات الفرد النفسیة والاجتماعیة
بینما المنطق التعلیمي التعلمي لمادة التربیة البدنیة والریاضیة مبني على القدرات )15ص

الذاتیة، والطبیعیة، والتناول المنطقي یؤدي بالضرورة إلى وضع استراتیجیة قاعدتھا 
أھداف في صیاغة كفاءات تجد امتدادھا في الأنشطة البدنیة والریاضیة التي تعتبر دعامة 

ثقافیة لھا بوصفھا مبنیة على وضعیات إشكالیة یفرضھا الموقف مع المتعلمین، بحیث 
تتباین فیھا مسالك التعلم وتراعى فیھا استعداداتھم ورغباتھم انطلاقا من طریقة یملیھا 

المنطق نفسھ كجعل المتعلم محور العملیة التربویة، وھذا من خلال المقاربة بالكفاءات 
التي أخذت مكانتھا في العملیة التعلیمیة التعلمیة، وھذا لتحقیق المھام الجدیدة، والعصریة 
لتدریس، وتعلیمیة النشاط البدني الریاضي، فبواسطة ھذا النظّام یعتبر الأستاذ كموجھ و 

من ثمة یفسح المجال أمام المتعلمین لإظھار المھارات وإبراز قدراتھم كعامل لتحقیق 
أغراض الحصة وتحدیث وتطویر المناھج وما تحتوي علیھ من أسالیب تدریسیة، وذلك 
للوصول بالمتعلم إلى المستوى الدراسي المطلوب، وھذا التفاعل والتكیف المستمر مع 
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المجتمع والمساھمة في تطویره بنوع من المكانیزمات التي تسمح لھ بمواجھة مختلف 
الوضعیات والمواقف في الحیاة المدرسیة وحتى الحیاة الیومیة. 

كیف تساھم الانشطة الریاضیة وفي ھذا السیاق یمكن تحدید مشكلة البحث بدقة: 
الصفیةفي الرفع من مستوى بیداغوجیا الاتصال في ظل التدریس بمنطق الكفاءة لدى 

 تلامیذ مرحلة التعلیم الثانوي؟
وعلى ھذا الاساس تم صیاغة الفرضة على النحو التالي: 

 مھارات الاتصال اللفّظي ما بین المعلم والمتعلم أثناء العملیة التعلیمیة تختلف -
التعلمیة تنعكس على التدریس بالمقاربة بالكفاءات من حیث: طبیعة النشاط، 

 المستوى الدراسي للمتعلمین.
 أھداف البحث: -2
  معرفة إن كانت ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة في مھارات الاتصال اللفّظي ما بین

المعلم والمتعلم أثناء العملیة التعلیمیة التعلمیة تنعكس على التدریس بالمقاربة 
 بالكفاءات من حیث: طبیعة النشاط، المستوى الدراسي.

  تسلیط الضوء على ممارسة النشاط الریاضیة الصفیة من خلال الرفع وتحسین
 القدرات اللغویة لدى المتعلم في ظل التدریس بمنطق الكفاءات.

أھـــمیة البحــــــــث:  -3
  معرفة ما إذا كانت لممارسة النشاط الریاضیةالصفیة فعالیة في تدعیم التعاون

المتبادل بتوزیع المھام ذات الأبعاد المشتركة، ودعمھا بوسائل محفزة تجعل كل من 
 المتعلم مسؤولا عن أفعالھ وسلوكیاتھ وكذا تعلمات زملائھ بفضل ما یقدمھ لھم.

  ،إدراك أھمیة المھارات الاتصالیة الحواریة عند ممارسة النشاط الریاضیة الصفیة
ومحاولة التحكم فیھا سواءٌ أكانت منھا اللفّظیة أو غیر اللفّظیة لتساعد على الرفع من 

 نسبة نجاحھ في الأداء الحركي.
تحدید المصطلحات العلمیة وتعریفھا: -4
  النشاط الریاضي الصفي: 4-1

ھو ذلك الجزء المتكامل من التربیة العامة، ومیدان تجریبي ھدفھ تكوین المواطن الصالح 
اللائق، من الناحیة البدنیة والعقلیة والانفعالیة والاجتماعیة، وذلك عن طریق مختلف 

(محمد عوض بسیوني وآخرون: أوجھ النشاط البدني الّذي اختیر بھدف تحقیق ھذه المھام
 )9، ص1992

 تعریف الاتصال:4-2
یحدث الاتصال حین یؤثر عقل في عقل أخر"، الأمر الّذي أنھ ینظر "تشارلز كولي" "

یؤدي إلى حدوث خبرة مشابھة في عقل المتلقي لتلك التي حدثت في عقل المرسل، 
أمّا "كارل ھو فلاند" فیرى: إنّ عملیة الاتصال ھي استخدام " ونتجت عنھا بشكل جزئي

منبھات تؤثر في سلوك المتلقین، فیعرف الاتصال على أنّھ عملیة یقدم خلالھا القائم 
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، 2009(حارث عبود، نرجس حمدي: بالاتصال منبھات تعدل سلوك الأفراد الآخرین
 )68، 29ص، 

تعریف المقـاربة بالكـفاءات: 3-
: جاء في قاموس لسان العرب المحیط وھو النظیر والمساوي، أما كلمة الكفاءة فھي لغة-

مصدر مشتق من الفعل كَفَى، یكَْفِي: قام بالفعل وتعني علاقة تقابلھا بالفرنسیة 
« competent »)26 ص،2003 محمد الدریج: ولفظ الكفاءة ذات أصل لاتیني( 

 ھي بیداغوجیة وظیفیة تعمل على التحكم في مجریات الحیاة بكل ما تعملھ اصطلاحا:- 
من تشابك العلاقات وتعقید في الظواھر الاجتماعیة، ومن ثم فھي اختبار منھجي یمكن 

المتعلم من النجاح في ھذه الحیاة على صورتھا، وذلك بالسعي إلى تثمین المعارف 
) 11ص، 2004فرید حاجي: (المدرسیة وجعلھا للاستعمال في مختلف الحیاة الیومیة

- المراھــقــة:  4-4
عرفت المراھقة تعریفات متعددة حاول كل منھا التركیز على جانب من جوانب النمّو في 

"،  بأنھّا الفترة التي یكسر فیھا harrocks "1962المراھقة فقد عرفھا "ھوركس" 
المراھق شرنقة الطفولة لیخرج إلى العالم الخارجي ویبدأ في التفاعل معھم والاندماج 

"المراھقة في موسوعة العلوم Ford el Beachفیھ، في حین عرف" فورد وبیج"" 
الاجتماعیة بأنھّا تلك الفترة التي تمتد بین البلوغ والوصول إلى النضج المؤدي إلى 
الإخصاب الجنسي، حیث ستصل الأقسام المختلفة للجھاز العصبي إلى أقصاھا في 

الكفاءة وفي المراحل المختلفة لدورة الحیاة ویعرف "أسعد ومخول" المراھقة: بأنھّا فترة 
أحمد محمد  (نمو شامل ینتقل خلالھا الكائن البشري من مرحلة الطفولة إلى مرحلة الرشد

 )19.18، ص2010الزغبي: 
الدراسات السابقة أو المشابھة:  -5

تعتبر مراجعة الأدبیات السابقة من أھم المراحل المعینة على حل مشكلة البحث لما لھا 
من إسھامات في التوجیھ أو التخطیط أو ضبط المتغیرات، كما أنّ الباحثَ یمكن أنْ 
یوظِفھََا في الحكم والمقارنة والإثبات والنفي، ونظرا لأھمیتھا وإسھامھا في البحوث 

العلمیة، ارتأینا أن نبحث فیما تناولھ الباحثین من تلك الدراسات على المستویات الوطنیة 
والعربیة والدولیة. 

الدراسة الأولى: 
 دراسة بعنوان: الاتجاھات اللفّظیة والسلوكیة لدى أساتذة التربیة البدنیة بوجمیة مصطفى

والریاضیة بالتعلیم الثانوي نحو التدریس بالمقاربة بالكفاءات، إشراف الأستاذ الدكتور 
حریتي حكیم، أطروحة مقدمة ضمن متطلبات الحصول على شھادة الدكتوراه في 

 بجامعة 2014/2015نظریات ومناھج التربیة البدنیة والریاضیة، للعام الدراسي 
.  3الجزائر
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إشكالیة الدراسة: قام الباحث بطرح إشكالیتھ على النحو التالي: ما ھي الاتجاھات اللفّظیة 
والسلوكیة لدى أساتذة التربیة البدنیة والریاضیة بالتعلیم الثانوي نحو التدریس بالمقاربة 

بالكفاءات؟ 
ھدفت الدراسة إلى محاولة الكشف عن الاتجاھات اللفّظیة والسلوكیة لدى أساتذة التربیة 
البدنیة والریاضیة بالتعلیم الثانوي نحو التدریس بالمقاربة الكفاءات، كون ھذا أن الأستاذ 
یلعب دورا كبیرا في تحقیق الأھداف المسطرة ومعرفة مدى تأثیر بعض المتغیرات على 

اتجاھات ھؤلاء الأساتذة نحو التدریس بالمقاربة الكفاءات. 
الدراسةالثانیة: 

راشد محمد عطیة أبو صواوني دراسة بعنوان: تنمیة مھارات التواصل الشفوي (التحدث 
والاستماع)، أطروحة مقدمة ضمن متطلبات الحصول على شھادة الدكتوراه، منشورة، 

، جامعة عزة. 2000-1999للعام الدراسي 
تمثلت مشكلة الدراسة في حاجة طالبات الإعلام التربوي في جامعة الأقصى بغزة لتنمیة 
مھارات التواصل الشفوي، (الاستماع والتحدث) وغیاب برنامج علمي یعمل على تنمیة 
ھذه المھارات لدیھن، وینبثق عن المشكلة السؤال التالي: ما البرنامج المقترح الّذي ینمي 

مھارات التواصل الشفوي الاستماع والتحدث لدى طالبات الإعلام التربوي في جامعة 
سعت الدراسة إلى تحقیق الأھداف التالیة:  الأقصى بغزة؟

بناء برنامج یرقى بمھارات التواصل الشفوي لدى طالبات الإعلام التربوي. 
 - الإجراءات المنھجیة:6
الدراسة الاستطلاعیة:  - 6-1

الدراسة الاستطلاعیة إذا ھي عملیة یقوم بھا الباحث قصد تجربة وسائل بحثھ لمعرفة 
صدقھا، وھذا لضمان موضوعیة النتائج المحصل علیھا في النھایة، وتستبق ھذه الدراسة 

العمل المیداني، كما أنھا تھدف لقیاس مستوى الصدق والثبات الّذي تتمتع بھ الأداة 
المستخدمة فیھا، كما تساعد الباحث على معرفة مختلف الظروف المحیطة بعملیة 

التطبیق. 
المنھج المستخدم:  -6-2

یمثل المنھج الوصفي في البحث العلمي" مجموعة من القواعد والأمثلة التي یتم وضعھا 
من أجل الوصول إلى الحقیقة، حیث یعتبر من أرقى الطرق في الحصول على المعرفة، 
وھذا المنھج قوامھ الاستقراء الّذي یتضمن الملاحظة العلمیة وفرض الفروض والتحقق 

من صحتھا، وإجراء التجارب واستخدام أسالیب القیاس الدقیقة والتحلیل الإحصائي 
.) 35، ص2000إخلاص محمد عبد الحفیظ، مصطفى حسین:  ت (للبیانا

 العینة وكیفیة اختیارھا: -6-3
 ثانویات من المجتمع الأصلي 06لقد شملت عینة البحث على عدد الثانویات، أي أخذنا 

 ثانویة. 53 والمقدرة بـــــ %12للثانویات بولایة المدیة أي أكثر من 
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لذلك فإن اختیار عینة البحث ممثلةً تمثیلاً صحیحاً وكاملا للمجتمع الأصلي ؛ إذ یعتبر من 
أھم الخطوات العلمیة، وتمثلت عینة بحثنا في أساتذة التربیة البدنیة والریاضیة لمرحلة 
التعلیم الثانوي، حیث طُبقِّت علیھم شبكة الملاحظة لتحلیل التفاعل اللفّظي ما بین المعلِّم 

والمتعلِّم داخل إدارة الصّف التربوي. 
 أساتذة بطریقة عشوائیة بسیطة طبقِّت علیھم شبكة الملاحظة ، أثناء عملیة 06لقد اخترنا 

التدریس، ولغیاب شروط الدراسة؛ كعدم إكمال الدرس، غیاب الأستاذ، سوء الأحوال 
 جمیع الأفراد ،أي الاساتذة العاملیین بالمؤسسات التربویة اختیارالجویة...الخ تعذر علینا 

 " أستاذین لكل مستوى دراسي (الأوّل والثاني 02المذكورة، والجدیر بالذكر لاحظنا " 
 في النشاط الفردي والجماعي من حیث الفئات السلوكیة لمصممھا عالم التربیة" )والثالث

فلاندرز" وھذا من خلال تفاعلھم مع المسار البیداغوجي التربوي للمتعلمین. 
أمّا طریقة اختیار الثانویات، تم اختیارھم بطریقة عشوائیة منتظمة، حیث استخرجنا عینة 

 .الأساتذة بنفس الطریقة السابقة
أدوات الدراسة : - 6-4

  "لفلاندرز":الملاحظةشبكة  -
 شبكة الملاحظة "لفلاندرز" الخاصة بملاحظة التفاعل اللفظي بین المعلم قمنا باستخدام

والمتعلم (التلامیذ)، والتي تعتبر وسیلة تغذیة راجعة تقوم على ملاحظة وعد السلوك 
اللفظي للمعلم والتلامیذ لكون ھذا السلوك حسب "فلاندرز" یمكن ملاحظتھ وتسجیلھ 

بدرجة عالیة من الموثوقیة، والجدیر بالذكر أن أداة فلاندرز تعتبر أكثر أدوات الملاحظة 
الصفیة انتشارا واستعمالا في ملاحظة التدریس والبحوث التربویة. 

أمّا بخصوص التطبیقات المحتملة للنظریة، فإن التحلیل السلوكي یتجھ، بخاصّة، في 
مسألة تكوین المدرسین إلى نشر المعلومات الأساسیة لاختیار واستدخال السلوك المناسب 

وتعزیزه، إنّ الغرض من كل تعلم ھو جعل الفرد قادرا على إیجاد وبشتى الوسائل 
.) 252، 251،ص2003محمد الدریج:  (الاستجابة المناسبة للمواقف المتباینة

وصف الشبكة النظام العشري:   -
معلوم أنّ النظام العشري نسبة إلى البنود العشرة التي تتألف منھا قائمة تسجیل 

الملاحظة، شید انطلاقا من بحوث میدانیة، ومعلوم كذلك أن البحوث المیدانیة إذا كانت 
تقوم على أسس نظریة وتنطلق من فرضیات ومسلمات، فإنھّا تظل مع ذلك ناقصة، وھي 

بحاجة إلى تعاریف إجرائیة، أما بالنسبة لنظام "فلاندرز" فإننا لم نقدم لحد الآن أي 
تعریف إجرائي وخاصّة لمفھومي الأثر المباشر وغیر المباشر. 

إن تصورات "فلاندرز" تبقى ضعیفة وغیر مقنعة؛ إذ ھي لم ترفق بإجابات شافیة ودقیقة 
عن الأسئلة التالیة: 

كیف یتصرف المدرس غیر المباشر؟ وما ھي أشكال التواصل اللفّظي التي تمیزه عند 
المدرس المباشر؟ وھل بإمكاننا أن نصف كلامھ فنقول ھذا مباشر وذلك غیر مباشر؟ 
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إن الإجابات الإجرائیة عن ھذه التساؤلات التي بإمكانھا وحدھا تضبط المقصود بالأثر 
المباشر وغیر المباشر بكیفیة علمیة، ویمكن الحصول علیھا بفضل شبكة "فلاندرز" 

ج: يمحمد الدر: (العشریة لتحلیل التفاعلات اللفظیة داخل القسم، والتي تتضمن البنود التالي
) 260،261ص، 2003

 
 صدق شبكة الملاحظة:  -

اعتمدنا لبیان صدق شبكة الملاحظة على الصدق الظاھري، وھي أن یقدم مجموعة من 
الخبراء المتخصصین بتقویم صلاحیة البنود في الفئات السلوكیة، وھذا لقیاس السمة أو 

وطلب من الخبراء، مدى وضوحھا؛ أيّ الأبعاد، وكذلك ، الحالة التي وضعت من أجلھا
السلامة اللغویة وبسھولة الملاحظة في بیداغوجیا التربیة البدنیة والریاضیة، وكذلك مدى 

ارتباط المؤشرات والأبعاد التي نحنا بصدد دراستھا في بحثنا ھذا، مع الأخذ بعین 
الاعتبار ملاءمة ھذه الأداة مع متغیرات الفرضیة، لاستخراج تقصي المعلومات 

) على تناسب الفئات 7وتسجیلھا، ولقد أجمع جل المحكّمین والذین بلغ عددھم سبعة (
السلوكیة من خلال أبعاد الشبكة وصلاحیتھا وصدقھا الظاھري، كما یمكن تطبیقھا في 

 مجال الأنشطة البدنیة.
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  :وفاء الملاحظة

یقصد بوفاء الملاحظة حینما یتحصل عدة ملاحظین أثناء استعمال نفس أدوات الملاحظة 
على نفس النتائج، أي لیست متباینة. 

فیذكر "مروان عبد المجید إبراھیم": أن اتفاق ملاحظین، ضروري لوفاء الملاحظة، 
 كي یتسنى لنا معرفة نسبة 1974 كوبر COOPERفلھذا لابدّ من حساب الاستقرار لـ 

) 112لعبان كریم: نفس المرجع السابق، ص(الاتفاق
لقد قمنا بملاحظة التفاعل اللفظي الاتصال، بین الأستاذ وتلامیذه في حصتین دراستین 

لمادة التربیة البدنیة والریاضیة، الأولى كانت في النشاط الفردي، والثانیة كانت في 
النشاط الجماعي، ولمعرفة مدى وفاء الملاحظة، حضر معنى أستاذ في التخصص ذو 

خبرة طویلة في مجال التدریس، وھذا بعدما تم تكوینھ وتدریبھ على كیفیة الملاحظة 
بالأداة. 

أمّا فیما یخص وفاء ملاحظتنا، قمنا بحساب نسبة الاتفاق، حیث لاحظنا كل فئة سلوكیة 
من النظام العشاري لعالم التربیة الأمریكي "فلاندرز"، وھذا بقیاس معامل الاستقرار، 

بعدما استخرجنا عدد التكرارات لكل فئة سلوكیة من الفئات العشرة في النشاطین فكانت 
النتائج المتحصل علیھا كالآتي: 

عدد الاتفاقاتعدد الاتفاقات+ عدد الاختلافنسبة الاتفاق أو معامل الاستقرار یساوي:   X 100 معامل .

الاستقرار=؟ 
) یبین معامل الاتفاق والاختلاف بین الملاحظین في الحصة الأولى 01الجدول رقم (

للنشاط الفردي لمادة التربیة البدنیة والریاضیة. 

 
حساب نسب الاتفاق بین الملاحظین:  

294= %نسبة الاتفاق 
16+294

 =  294
310

X 100 = %94. 83 
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یتبین لنا من خلال الجدول أعلاه، من نسبة الاتفاق بین الملاحظ الأول والثاني، بخاصة، 
 ، وھذا ما یؤكد أن الاتفاق عالٍ 83 .94%في الحصة الأولى للنشاط الفردي قد بلغت 

 جدا مما یدل على وفاء الملاحظة.
) یبین معامل الاتفاق والاختلاف بین الملاحظین في الحصة الثانیة 02الجدول رقم (

النشاط الجماعي لمادة التربیة التدنیة والریاضیة. 

 
حساب نسبة الاتفاق بین الملاحظین:  

331نسبة الاتفاق=  
25+331

X 100  = 331
356

100X = %92. 97 
یبین لنا من الجدول أعلاه، أن نسبة الاتفاق بین الملاحظ الأول والثاني في الحصة الثانیة 

، وھذا ما یؤكد أن الاتفاق عال جدا مما یدل على 97 .92%للنشاط الجماعي قد بلغت = 
وفاء الملاحظة. 

أما فیما یخص فرق النسب بین الملاحظ الأول والملاحظ الثاني في كل من النشاطین 
. %86 .1الفردي والجماعي معا قد قدر بــــ

 - متغیرات البحث: 6-5
 .الانشطة الریاضیة الصفیةالمتغیر المستقل:- 
بیداغوجیا الاتصال. المتغیر التابع:-
- الأسالیب الإحصائیة: 6-6

   :اختبار كامربع:  للدلالة الإحصائیةBRAVI  PARSON :
یعتبر اختبار (كا)مربع من أھم اختبارات الدلالة الإحصائیة اللابارمتریة وأكثرھا شیوعا 
نظرا لسھولة إجرائھ وفوائده لتقدیر الظروف بین العینات أو مدى تطابقھا، وھو یستعمل 

عبد  (في البیانات التي ھي مقیاس المستوى الاسمین، والتي تكون على شكل تكرارات
) 112، ص1993الحفیظ مقدم: 
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: توجد فروق ذات دلالة عرض تحلیل ومناقشة نتائج الفرضیة والتي تنص على أنھ.7

إحصائیة في مھارات الاتصال اللفّظي ما بین المعلم والمتعلم أثناء العملیة التعلیمیة 
التعلمیة تنعكس على التدریس بالمقاربة بالكفاءات من حیث طبیعة النشاط والمستوى 

الدراسي . 
 وفقا لمتغیر طبیعة النشاط.وند فلاندرز" ل-تحلیل ومناقشة نتائج شبكة الملاحظة "7-1

  یوضّح الفروق في التكرارات بملاحظة التفاعل والاتصال اللفّظي بین :03الجدول رقم 
 حدیث المعلم والمتعلم أثناء تدریس النشاط البدني الفردي والنشاط الجماعي.

 
 النتائج: عرض وتحلیل -

) نلاحظ بأنّ النسبة المئویة لكلام المعلم غیر المباشر 03من خلال تحلیلنا للجدول رقم (
في النشاط الجماعي أكبر من النسبة المئویة والمقدرة في النشاط %55.79والمقدرة بــــــ
في حین نجد أن قیمة النسبة المئویة لكلام المعلم المباشر في %44.02الفردي بــــــــ

النشاط الفردي أقل مقارنة بالنشاط الجماعي، أمّا فیما یخص كلام التلامیذ والمقدر نسبتھ 
 أكبر منھ في النشاط الفردي والمقدر بـــــــــ %57.42في النشاط الجماعي بــــــــ

 لعلّ ھذا یعود إلى طبیعة النشاط والفعل الحركي للمتعلم، إذ یھدف لتطلعات 42.57%
توحي بالمشاركة التفاعلیة الاتصالیة، وكذا الاستجابة لكل ما ینتظره من مھام 

بیداغوجیة، لذا یرى "سوالیز" أن مردود النشاط الحركي للمتعلم یبلغ الوقت وزمن 
المھام المطلوب، إذ فیھ ترتبط المعلومات المقدمة للتلامیذ سواءٌ أكانت تصحیحیة أو 
توجیھیة قصد الزیادة وتحقیق أھداف الحصة التربویة، وعلى العكس من حیث فترة 

 وھي قیمة أكبر من النسبة %61.13الصمت في النشاط الفردي والمقدر نسبتھا بــــــــــ 
 في النشاط الجماعي.%38.86المئویة والمقدرة بـــــــ
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الاستنتاج:  -
من خلال النتائج المحصل علیھا في الجدول أعلاه، یتبین لنا أن أكبر نسبة حصل علیھا 
أفراد العینة في كلام المعلم المباشر وغیر المباشر في النشاط الجماعي مقارنة بالنشاط 

الفردي، وھذا من إجمالي الاتصالات اللفّظیة، لكن الفرق یكمن في ترتیب النمطیِّنِ حسب 
طبیعة النشاط؛ ومن ھنا بالضبط، یأتي نمط كلام المعلم غیر المباشر في النشاط الجماعي 

 ثم یلیھ كلام المعلم المباشر والمقدر بنسبة بـــــــ %55.97والمقدر بــــــ
والعكس تماماً في النشاط الفردي من حیث كلام المعلم غیر المباشر والمقدر 54.04%

 الشّيء نفسھُ بالنسبة %45.99 ثم یلیھ كلام المعلم المباشر بـــــ %44.02نسبتھ بـــــ
لكلام التلامیذ، وھذا بخاصّة، للنشاطین الفردي والجماعي، أمّا فیما یخص فترة الصمت 

كانت في النشاط الفردي أكبر منھ في النشاط الجماعي. 
) المحسوبة في كل من كلام المعلم المباشر 2 ) نلاحظ أنّ (كا2وعند تطبیق اختبار (كا

) 2 أكبر من (كا21.40وغیر المباشر وكلام التلامیذ وحتى فترة الصمت والمقدرة بــــــ
) 03 ودرجة الحریة (0.01 عند مستوى الدلالة 11.34المجدولة، والتي تقدر بقیمة 

وعلیھ یمكن القول بأنّھ توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في أنماط التفاعل والاتصال 
اللفّظي لدى عینة البحث تبعاً لاختلاف النشاط المدرس لمادة التربیة البدنیة والریاضیة. 

وفقا لمتغیر المستوى وند فلاندرز" لتحلیل ومناقشة نتائج شبكة الملاحظة "- 7-2
 الدراسي.

: یوضّح الفروق في التكرارات بملاحظة التفاعل أو الاتصال اللفّظي بین 04الجدول رقم
 حدیث المعلم والمتعلم أثناء تدریس النشاط البدني الریاضي لمختلف المستویات الدراسیة.

 
تحلیل النتائج: -عرض 

) نلاحظ أن النسبة المئویة لكلام المعلم غیر المباشر 04من خلال تحلیلنا للجدول رقم (
للسنة الأولى من التعلیم الثانوي أقل من النسبة المئویة والمقدرة %23.73والمقدرة بــــــ 

بالنسبة للسنة %46.31في السنة الثانیة، في حین نجد أن قیمتھا قد بلغت %29.95بــــــ
الثالثة، أمّا فیما یخص كلام المعلم المباشر نلاحظ أیضا أنّ قیمة النسبة المئویة في السنة 

وھي نسبة أكبر مقارنة مع النسب المئویة لكل من %42.74الثالثة والمقدرة بــــــــ
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لعلّ ذلك یفترض أن %26.41المستویین الأولى والثانیة من التعلیم والمقدرة بــــــــــ 
یعود إلى استخدام أنواع التغذیة الرجعیة التي تعدٌّ من أھم الوظائف البیداغوجیة للمربي، 

ومن طریقھا یمكن للمتعلم أن یعَْرِفَ أدائھ، إذ یسعى بدوره إلى تعدیل سلوكھ اللفّظي 
وغیر اللفّظي أو حتى السّلوك الحركي، وھذا حسب متطلبات الحالة التعلیمیة الموجود 

فیھا، وكذا من خلال التدرج في اكتساب مختلف مستویات الكفاءة. 
وبناءً على ذلك یبدو لنا من خلال كلام التلامیذ للسنة الأولى دائما أن النسبة المئویة 

أكبر في حالة ما إذا تم مقارنتھا بالنسبة المئویة للسنة الثالثة %37.63والمقدرة بــــ
ومن ھنا یتضح أنّھ كلما زاد المستوى الدراسي للمتعلمین %28.62والمقدرة بــــــــ 

نقَصَُتْ فترة الصمت والمقدرة بالنسبة المئویة كما ھو موضح في الجدول للسنة الأولى، 
والثانیة، والثالثة. 

الاستنتاج: -
من خلال النتائج المحصل علیھا في الجدول أعلاه، یتبین لنا، وبشكل جلي، بأنّھ توجد 
اختلافات بین المعلمین (الأساتذة) في استخدام أنماط الاتصال التعلیمي تبعاً لاختلاف 

المستویات الدراسیة للمتعلمین (السنة أولى، الثانیة، والثالثة) من التعلیم الثانوي، وھذا 
الاختلاف ینَْحَصِرُ في نمطین اثنین من الاتصال السّائد وھما: الاتصال غیر المباشر 

) 2) نلاحظ أن (كا2(الأفقي)، ونمط الاتصال المباشر (العمودي).وعند تطبیق اختبار (كا
المحسوبة في كل من كلام المعلم المباشر وكلام المعلم غیر المباشر وحتى فترة الصمت 

 عند 11.34) المجدولة، والتي تقدر بـــــــــ 2 أكبر بكثیر من (كا65.30والمقدرة بــــــ
 وعلیھ یمكن القول بأنّھ توجد فروق ذات دلالة 03 ودرجة الحریة 0.01مستوى الدلالة 

إحصائیة في أنماط الاتصال لدى عینة البحث تبعا لاختلاف المستویات الدراسیة 
للمتعلمین. 

مناقشة نتائج الفرضیة: - 7-3
بعد عرض وتحلیل نتائج الأداة البحثیة، والمتمثلة في شبكة الملاحظة لعالم التربیة 

الأمریكي "فلاندرز"، وبناءً على تحلیلنا للسلوكات البیداغوجیة الملاحظة، وانطلاقا من 
الفرضیة الجزئیة الثالثة، والتي تنُّصُ على أنّھ توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في 

مھارات الاتصال مابین المعلم والمتعلم أثناء العملیة التعلیمة، التي تنعكس على التدریس 
بالمقاربة بالكفاءات من حیث طبیعة النشاط، والمستوى الدراسي. 

) من خلال ملاحظة التفاعل 03ومن خلالالنتائج المتوصل إلیھا في الجدول رقم (
الاتصالي بین حدیث المتعلم والمعلم أثناء تدریس كل من النشاط الفردي، وكذا النشاط 

الجماعي، نجد أن أكبر نسبة حصل علیھا أفراد العینة في كلام المعلم المباشر وغیر 
المباشر في النشاط الجماعي مقارنة بالنشاط الفردي، وھذا من إجمالي الاتصالات 

اللفّظیة، لكن الفرق یكمن في ترتیب النمّطین حسب طبیعة النشاط، إذ یأتي كلام المعلم 
 ثم یلیھ كلام المعلم المباشر %55.97غیر المباشر في النشاط الجماعي والمقدر بــــ

والعكس كذلك في النشاط الفردي من حیث كلام المعلم غیر %54.04والمقدر بـــ 
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 والشيء نفسھ %45.99 ثم یلیھ كلام المعلم المباشر بـــــــ%44.02المباشر والمقدر بـــ
بالنسبة لكلام التلامیذ، وخُصُوصًا، للنشاطینِ الفردي والجماعي، أمّا فیما یخص فترة 

الصمت كانت في النشاط الفردي أكبر منھ في النشاط الجماعي، إذ یعود ذلك إلى طبیعة 
النشاط الجماعي الّذي یعتمد فیھ المربي على طریقة الحوار أو المناقشة وحسب "ولید 

أحمد جابر" والتي یمكن أن تكون أساسا لمعظم طرق التدریس الحدیثة الاھتمام بالتفاعل 
والاتصال اللغّوي الّذي یتم في غرفة الصف عن طریق الحدیث الموجھ من المعلم 

للتلامیذ، وعن طریق الأسئلة والاستفسارات التي یوجھھا التلامیذ المتعلمین إلى زملائھم 
ومن ھنا نلاحظ أن عملیة التفاعل .)167 ،ص2009 ولید أحمد جابر وآخرون:(ومعلمھم

اللفّظي الحواري وتبادل المواقف بین المتعلمین یسمح بإشاعة جو من الحریة والمشاركة 
الفعّالة، والحوار الدائم واحترام الرأي الآخر، ھذا ما یجعل عملیة التعلیم أكبر نجاعة 

ومتعة، وأبعد أثرا في تحقیق الأھداف التربویة المنشودة. 
أمّا بخصوص متغیر المستوى الدراسي أسفرت نتائج الدراسة أنّ النسبة المئویة لكلام 

للسنة الأولى من التعلیم الثانوي أقل من النسبة %23.73المعلم غیر المباشر والمقدرة بــــ
في السنة الثانیة في حین نجد أن قیمتھا قد بلغت %29.95المئویة والمقدرة بـــــ 

بالنسبة للسنة الثالثة، وفیما یخص كلام المعلم المباشر فنجد أن قیمة النسبة 46.31%
وھي نسبة أكبر مقارنة مع النسب المئویة %42.74المئویة في السنة الثانیة والمقدرة بــــ

 ولعلّ ذلك %26.41لكل من المستویین الأولى والثانیة من التعلیم الثانوي والمقدرة بـــ 
یعود إلى استخدام أنواع التغذیة الراجعة التي تعد من أھم الوظائف البیداغوجیة للمربي 

فعن طریقھا یمكن للمتعلم أن یعرف أدائھ؛ إذ یسعى بدوره إلى تعدیل سلوكھ اللفّظي 
وغیر اللفّظي أو حتى السلوك الحركي، وھذا حسب متطلبات الحالة التعلیمیة الموجود 

فیھا، وكذلك من خلال التدرج في اكتساب مختلف مستویات الكفاءة، وعلى ھذا الأساس 
نستنتج أنھ توجد اختلافات بین المعلمین الأساتذة في استخدام أنماط التفاعل أو الاتصال 

تبعاً لاختلاف المستویات الدراسیة للمتعلمین السنة الأولى، الثانیة، الثالثة، ھذا الاختلاف 
ینحصر في نمطین من الاتصال السّائد وھما: الاتصال غیر المباشر (الأفقي) ونمط 

) في كل 2الاتصال المباشر(العمودي)، وعلى ضوء ھذه المناقشة وعند تطبیق اختبار (كا
) المحسوبة أكبر 2) وجدنا أن قیمة (كا04) والجدول رقم(03من الجدولین، الجدول رقم (

) وعلیھ یمكن 3 ودرجة الحریة (0.01) المجدولة عند مستوى الدلالة 2من قیمة (كا
القول بأنھ توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مھارات الاتصال اللفّظي مابین المعلم 

والمتعلم أثناء العملیة التعلیمة تنعكس على التدریس بالمقاربة بالكفاءات من حیث طبیعة 
 النشاط، والمستوى الدراسي، وبالتالي الفرضیة تحققت.
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: - استنتاج8

من خلال ما تقدمت بھ الدراسة من تحلیل نظري لمعطیات البحث وصولا إلى الجانب 
التطبیقي، الّذي تناول من الاداة العلمیة المتمثلة في شبكة الملاحظة لعالم التربیة، 

وباستعمال المعالجة الاحصائیة الخاصة بمتغیرات الفرضیة، والتي دارت حول الإشكالیة 
 كیف تساھم  الانشطة الریاضیة الصفیة في الرفع من مستوى بیداغوجیا العامة :

 الاتصال في ظل التدریس بمنطق الكفاءة لدى تلامیذ مرحلة التعلیم الثانوي؟
فبناءً على تحقق الفرضیة  یمكن استنتاج مایلي: 

میدان النشاط الحركي تطبق فیھ عملیات الاتصال على أشكال عدةّ ومتنوعة، اتصال 
شفوي ویكون باستعمال العرض المباشر وذلك بالاستعانة على رموز وإشارات لھا معانٍ 
معروفة عند كلّ من "المرسل" و"المستقبل"، لذا نجد أنّھ من الممكن وبالضرورة التامة 

أستاذ التربیة البدنیة والریاضیة یتصل باستعمال جسمھ لشرح وعرض المھارات 
الحركیة بغرض توصیل الرسالة للمتعلمین، وكذا استعمال الجانب النظّري في عملیة 

الاتصال یعطي بالضرورة الفھم الجیّد للأداء الحركي المراد تعلمھ، إذ یتم ذلك بالاستناد 
إلى التنوع في أسالیب القیادة الصّفیة كالأسلوب الدیمقراطي لما لھ من وظیفة تحقق مبدأ 

الاشتراكیة في اتخاذ القرار، وكذا وضع الأھداف، خاصّة التخطیط والتنفیذ، كما أنّھ 
یتمیز بدافعیة أكبر نحو التعلم، ومن حیث الاھتمام بالقیم الأخلاقیة وتشجیع التلامیذ على 

الخلق والابتكار، عكس الأسلوب الأوتوقراطي الّذي یمیل إلى استخدام القوة والتعسُّف 
في اتخاذ القرارات البیداغوجیة. 

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مھارات الاتصال ما بین المعلم والمتعلم تنعكس على 
التدریس بمنطق الكفاءة من حیث طبیعة النشاط، والمستوى الدراسي للمتعلمین ، ھذا ما 
أكدتھ النتائج المتوصل إلیھا في شبكة الملاحظة، بحیث تبین لنا، بأنّ أكبر نسبة حصل 
علیھا أفراد العینة في كلام المعلم المباشر وغیر المباشر في النشاط الجماعي مقارنة 

بالنشاط الفردي، وھذا من إجمالیة الاتصالات اللفّظیة. 
توجد اختلافات بین المعلمین الأساتذة في استخدام أنماط الاتصال التعلیمي تبعا لاختلاف 

المستویات الدراسیة، السنة أولى، الثانیة، الثالثة من مرحلة التعلیم الثانوي. 
توجد اختلافات بین المعلمین الأساتذة في استخـــــدام أنمــــــــاط الاتصال التعلیمي تبعاً 

 لمتغـــــــــــیّر نـــــــشاط المـــــــدرس- فردي جماعي –
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