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یتناول هذا المقال، الأصول النظرȄة 
مقارȃة الالتدرȄس عن طرȘȄ  جǽةلاستراتی

Ǽة المؤسسة  ،الكفاءاتǽات المرجعȄالنظر ȑأ
وهي النظرȄة السلوǽȞة  ،للمقارȃة Ǽالكفاءات

نظرȄة الجاشطالت والنظرȄة المعرفǽة و 
  .النظرȄة البنائǽة والنظرȄة الاجتماعǽةو 

سنحاول من خلال ذلك التوصل ومن ثم 
ة تطبǽقǽة في العملǽلاالأǼعاد إلى استنتاج 

في Ȟل  هذه الإستراتیجǽةالتعلǽمǽة التعلمǽة ل
  .من تلك النظرȄات المرجعǽة

الأصول النظرȄة، : الكلمات المفتاحǻة
إستراتیجǽة التدرȄس عن طرȘȄ المقارȃة 

  .Ǽالكفاءات

The article, theoretical asset 
strategy teaching through 
approach competencies which 
reference theories Foundation 
approach competencies, namely: 
behavioral theory, cognitive 
theory, Gestalt theory, 
constructivist theory and social 
theory. 
And then we'll try through it to 
reach a conclusion Applied 
dimensional learning in the 
educational process of this 
strategy in each of those theories 
of reference. 
Key words: Theoretical assets of 
teaching strategy through 
competencies approach. 
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  :مقدمة
ــة البیداغوجǽــة لمفهــوم        ǽحــث فــي الأهمǼالǼ ،ــةǽȃم والترǽــ ینشــغل الیــوم المهتمــون Ǽقضــاǽا التعل

وǽأتي هذا الاهتمام في سǽاق تطور النظرȄات ). Competencies(مفهوم الكفاءات : أساس هو
 ȑــوȃــنفس المعرفــي والتر ــم ال ــة لتطــورات متســارعة فــي مجــالات عل Ȅــة الحدیثــة الموازǽوȃوحقــول التر

شـــȞالات المجتمعـــات المعاصـــرة  الـــذȞاء الاصـــطناعي والبیولوجǽـــا، Ǽـــالنظر إلـــى تطـــور حاجـــات وإ
إن ما تروم إلǽه النظرȄة في مجال الترǽȃة، هي تأطیر فعل الممارسـة، وتوجیهـه مـن خـلال . نفسها

 ونـذȞر علـى سـبیل المثـال لا الحصـر.مǼادȏ عامة، وفرضǽات مهǽأة للفحص، والاختǼـار المیـداني
ــاءات، وهــي  ــة Ǽالكف ȃالمقار Șس وفــȄة التــدرǽــة التــي ارتكــزت علیهــا إســتراتیج نظرȄــات الــتعلم الحدیث
  النظرȄــة الســلوǽȞة والنظرȄــة المعرفǽـــة ونظرȄــة الجشــطالت والنظرȄـــة البنائǽــة والنظرȄــة الاجتماعǽـــة

جǽة وسوف نحاول في هذا المقال التعرف على هذه النظرȄات وȞیـف اسـتمدت منهـا هـذه الإسـتراتی
  .Ǽعض من تطبǽقاتها في میدان الترǽȃة والتعلǽم

  :الأصول النظرȂة للإستراتیجǻة التدرȂس عن طرȖȂ مقارȁة الكفاءات -أولا
  :النظرȂة السلوǻȜة -1 
عتبر الـتعلم لا یخـرج عـن Ȟونـه اسـتنتاجات : تعرȂف النظرȂة -1-1 ُ ǽ ،هي مذهب في علم النفس

ــــــي الســــــلوك الظــــــاهرǽ ،ȑصــــــدر  ــــــهملحوظــــــة، تظهــــــر ف  عــــــن المــــــتعلم وǽمȞــــــن ملاحظت
(Lemaire,2006,p.119).  

الـــذȑ انطلـــȘ مـــن دراســـة " جـــون واطســـون "علـــي یـــد  1913وقـــد ظهـــرت الســـلوǽȞة ǼأمرȄــــȞا ســـنة 
أن  حیث یـرȐ أصـحاب المدرسـة السـلوǽȞة، السلوك الملاحǼ Ȏاستخدام الطرق العلمǽة الموضوعǽة

هنــاك مـــا ǽســمي Ǽالعوامـــل الداخلǽـــة أو ولا یـــرون أن  الإنســان Ȟـــائن ǽســتقي ســـلوȞه Ǽحتمǽــة بیئتـــه
فانــه لــǽس هنــاك أȑ داعــي لدراســة أȑ عوامــل أخــرǼ ȑاعتǼارهــا مــؤثرة مــن وجهــة , صــانعة للســلوك

خضـاعها للقǽـاس نظـرهم حیـث أن Ȟافـة النشـاطات مهمـا Ȟانـت معقـدة ǽمȞـن سـرȞز  (ملاحظتهـا وإ
ـــنفس الرئǽســـي ،)232. ، ص1996،وآخـــرون  ـــم ال ینǼغـــي أن  وذهـــب واطســـون إلـــي أن هـــدف عل

یجـــب أن ǽقتصـــر علــــم الـــنفس علـــي دراســـة الســــلوك  " وǽقـــول دراســـة الســـلوك لا الشــــعور Ȟǽـــون 
 Ȏمــا نلاحــȞ ــةǽــن ملاحظتــه ملاحظــة خارجȞمǽ ȑالموضــوعي للإنســان والحیــوان وهــو الســلوك الــذ

   )2015.، ص1983،الشرقاوȑ ( "الظواهر
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لا تحرȞه دوافع موجهة نحو غاǽـة  وتنظر هذه المدرسة للكائن الحي علي أنه آلة مȞǽانǽȞǽة معقدة
نمـــا یوجـــد مثیـــرات فیزȄقǽـــة تصـــدر عنهـــا اســـتجاǼات عضـــلǽة وغددǽـــة مختلفـــة تـــأثرت المدرســـة  .وإ

الــذȑ یــرǼ Ȑــأن الــتعلم هــو  Thorrndikle "ورنــدǽاكث"الســلوǽȞة، وخصوصــا مــع واطســون، ǼأفȞــار 
ة التـي یثیرهــا المنǼــه عملǽـة إنشــاء رواǼـȌ أو علاقــات فـي الجهــاز العصـبي بــین الأعصـاب الداخلǽــ

ــذلك اســتجاǼات الحرȞــة ــه العضــلات فتعطــي ب Ǽــة التــي تن ǽȞــأن . المثیــر، والأعصــاب الحر Ǽ واعتقــد
، أȑ أن الـرواȌǼ )أو التـدرȄب(قـانون المـران : قوانین آلǽة التعلم ǽمȞن أن ترد إلـى قـانونین أساسـین

 Ȑتقــو ȑــر، الــذ ــم قــانون الأث ــال المتواصــل، ث ــرواǼ  ȌǼالاســتعمال وتضــعف Ǽالإغف ǽعنــي Ǽــأن هــذه ال
  تقوȐ وتكتسب میزة علـى غیرهـا وتـؤدȑ إلـى صـدور رضـى عـن الموقـف إذا Ȟانـت نتائجـه إیجابǽـة

Ȟمـا أنـه مـن بـین ملهمـي المدرسـة السـلوǽȞة Ǽــافلوف، الـذȑ لاحـȎ أنـه Ȟلمـا اقتـرن المثیـر الشــرطي 
ـــدافع الســـȞǽولوجي إلا وتكونـــت الاســـتجاǼة الشـــرطǽة الانفعالǽـــة، ورأǼ Ȑـــأن المثیـــرات الشـــرطǽة  Ǽال

فـي  وȄذهب أصـحاب هـذا الاتجـاه .الاستجاǼات النمطǽة المنفرة تشȞل عوائȘ حاسمة للتعلم وتكون 
ــر لــه علاقــة Ǽموضــوع  تحلیــل عملǽــة الــتعلم ــدما ǽســتجیب المــتعلم لمثی إلــى أن الــتعلم لا یــتم إلا عن

  ،)م، إ( وȄرمز السلوȞیین إلى المعادلة السلوǽȞة Ǽالرمز. التعلم
لــذلك رȞــزت  ،(Mialaret,2001,p.78) ، أȑ أن المثیــر یــؤدȑ إلــى اســتجاǼة)،اســتجاǼةمثیر(

النظرȄة السـلوǽȞة وǼشـȞل أكثـر، علـى السـلوك النـاتج عـن الـتعلم ومـن ثـم وجهـت اهتمامهـا إلـى مـا 
  .یجب على المعلم فعله من أسالیب العرض والتدرȄب المتكرر، والتعزȄز

ن الســلوȞیین رȞــزوا علــى وجــوب صــǽاغة أهــداف تعلǽمǽــة ولكــي تتحقــȘ الأهــداف مــن الــتعلم فــإ   
دقǽقــة، توصّــف الســلوȞات القابلــة للملاحظــة وذلــك بتقســǽم المحتــوȐ الدراســي إلــى وحــدات تعلǽمǽــة 
مرتǼة، وتقدǽم أمثلة حول Ǽعـض المفـاهǽم والتطبǽقـات الآتǽـة، فـي شـȞل فـروض واختǼـارات، تظهـر 

  .لصحǽحةقدرة المتعلم على مجرد التعرف و الإجاǼة ا
وȄتحمــل المعلــم وحــده مســؤولǽة تحقیــȘ أهــداف الــتعلم بتهیئــة الشــروȋ البیئǽــة الملائمــة والتعزȄــز    

أمـا المـتعلم فǽظهـر Ȟمتلقـي، یتوقـف دوره علـى ، الذǽ ȑشجع المتعلم على تحقیـȘ السـلوك المنتظـر
ــه، وتصــǼح هــذه المعلومــات مفر  وضــة اســتقǼال الإشــارات مــن معلمــه فتُصــب المعلومــات فــي ذهن

  . علǽه من الخارج عن طرȘȄ المعلم
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إن أفȞار سȞینر و أطروحاتـه، قـد أحـدثت عـدة تغییـرات فـي التفȞیـر الترȃـوȑ و البیـداغوجي Ǽصـفة 
فسȞینر ǽعتبر مثلا أن الطفل في البیداغوجǽا الكلاسǽȞǽة Ȟان یتعلم لینجو من العقـاب، مـع . عامة

  .غǽاب Ȟل أشȞال الدعم
ن السلوǽȞة تهتم ǼالسلوȞات التي ینجزها المتعلم، من غیـر الاهتمـام من خلال ما سبȘ اتضح لنا أ

  .)88.، ص2001شحاتة،. (Ǽالسیرورات الذهنǽة التي تتدخل في التعلم
  :المضمون المعرفي -1-2
Ȟــل مضــمون معرفــي ǽقــدم للتلمیــذ لابــد أن تتــوفر فǽــه شــروȋ قــادرة علــى إثــارة :  محــدد الإثــارة -أ

  .فزالاهتمام والمیولات والحوا
ومعناه تفǽȞك وتقسǽم المادة وفȘ وقائع ومعطǽات، مـع ضـȌǼ : محدد العرض النسقي للمادة -ب

  .ثم تقدǽمها وفȘ تسلسل متدرج ومتكامل ،العلاقات بین مȞوناتها
إن المادة المقدمة للتلمیذ یجب أن تتناسب ومستوȐ نموه من جمǽع : محدد التناسب والتكیف -ج

  .النواحي
Ȟلمـا تـم تعزȄـز الاسـتجاǼات الإجرائǽـة الایجابǽـة عنـد المـتعلم Ȟلمـا وقـع : لفورȏ محدد التعزȂز ا -د

  .التعلم Ǽسرعة أكبر
      Ȑسرعة في المدرسة وتـدعوه إلـى  ماسلویرǼ ة جاءت لتجعل الطفل یتعلمǽȞة السلوȄأن النظر

س من خلال استجابته، إلا أن الملاحȎ هو أن التعلم وفȘ الممارسات درّ السـلوǽȞة  نیل إعجاب المُ
علم الطفل أن الإبداع والنقد لǽست لهما أهمǽة Ȟبیرة ُ ǽ)،31.، ص2001برتراند(.  

  :النظرȂة المعرفǻة -2
  :تعرȂف ǺالنظرȂة -2-1
یرȐ الكثیر من علماء علم النفس الترȃوȑ أن التعلم عǼارة عن تغیر نسبي في المعرفـة أو المهـارة  

درȄب، ومــن المؤȞــد أن الوظǽفــة الأساســǽة للمدرســـة أو الســلوك نتیجــة للممارســة أو الخبــرة أو التـــ
ــة ǽفاعلǼ ــى الــتعلم ــنفس المعرفــي، .مســاعدة التلامیــذ عل ــم ال ــى عل ــة إل Ȅعــود أســاس هــذه النظرǽن مو

، وانطلقـوا مـن السـیرورات الذهنǽـة التـي تتـداخل فـي تنظـǽم »تارȂف « و» نعوم تشمسȜي« روادها
  .)90.، ص2001 شحاتة،(التعلم وتحصیله عند المتعلم 

فهــي ترتكــز علــى الــذاكرة، أو علــى إعــادة شــيء ســبȘ تعلمــه، والأهــداف التــي تفتــرض إنجــاز    
عملǽـة مــا، تتطلــب مــن الفــرد أن ǽحــدد المشــȞلة الأساســǽة، ثــم ǽســتعین ǼأفȞــار وȄرȃطهــا ǼأفȞــار أو 
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ǽـة یرمي الهدف العقلي إلى جعل التلمیذ قادراً علـى إنجـاز عملǽـة عقل ،طرائȘ منهجǽة سبȘ تعلمها
  .)62.، ص2002،إرزȄل:(ما،على اعتǼار أن لهذه العملǽة مȞونات ثلاثة،هي

 ةǽة العقلǽالعمل. 
 ȋه النشاǽمارس عل ُ ǽ ȑالموضوع الذ. 
 ȋنتائج النشا.  
: الداخلǽة، مثل المعرفǽة وتقوم هذه النظرȄة على الاهتمام Ǽالعملǽات :مقومات النظرȂة -2-2

الانتǼاه والفهم والذاكرة والاستقǼال ومعالجة وتجهیز المعلومات، Ȟما أنه یهتم أǽضاً Ǽالعملǽات 
وخصائصها من حیث التمایز والتنظǽم والتراȌǼ والتكامل والكم  المعرفǽةوالبنǽة  المعرفǽةالعقلǽة 

ǼاعتǼارها ترتȌǼ إلى حد Ȟبیر  المعرفǽة والكیف والثǼات النسبي، Ȟما أنه یهتم Ǽالاستراتیجǽات
  :من ناحǽة أخرȐ والتي من خلالها ǽحدث ما یلي المعرفǽة Ǽالبنǽة

  .الانتǼاه الانتقائي للمعلومات التي تستقبل - 1 
 .ات التي تستقبلالتفسیر الانتقائي للمعلوم -2
عادة صǽاغة المعلومة وȃناء تراكیب معرفǽة جدیدة -3  .إعمال التفȞیر وإ
 .تخزȄن هذه التراكیب في الذاكرة والاحتفاȍ بها لحین الحاجة إلیها -4
  . استرجاع أو استعادة المعلومات السابȘ تخزȄنها Ǽما یتلاءم مع طبǽعة الموقف أو الاستثارة -5

ـــذان ) Ȟیـــرت ȞوفȞـــا(، و )مـــاكس فرتهǽمـــر(معرفـــي علمـــاء الـــنفس الألمـــان ومـــن رواد الاتجـــاه ال الل
الــذȑ اهــتم ǼمȞونــات ) Ȟیــرت لǽفǽــه(و. انصــب اهتمامهمــا علــى ســȞǽلوجǽة الإدراك والــتعلم والتفȞیــر

أخرȐ في الوقف التعلǽمي مثـل المجـال النفسـي والدافعǽـة والسـلوك الاجتمـاعي إلـى جانـب مـا اهـتم 
التیون وهـذه المȞونـات تشـȞل المجـال الإدراكـي للمـتعلم، ولـذا عرفـت نظرȄـة Ǽه علماء النفس الجشت

    .)165.، ص1996الزȄات، (Ǽاسم نظر المجال ) Ȟیرت لǽفǽه(
  :نظرȂة الجاشطالت -3
ǽمȞن تعرȄف نظرȄات الـتعلم ȞȞـل Ǽأنهـا مجموعـة مـن النظرȄـات التـي  :التعرȂف ǺالنظرȂة -3-1

ــا الــراهن  العشــرȄن تــم وضــعها فــي بــداǽات القــرن  المــǽلادȑ وǼقــي العمــل علــى تطوȄرهــا حتــى وقتن
ظهـرت علــى یــد مـاكس فرȄتمــر، Ȟــورت ȞوفȞـا وǼــافولف جــالج Ȟــوهلر  ومنهـا المدرســة الجشــطالتǽة

. من أفȞار حول النفس الإنسـانǽة المدرسة السلوǽȞة هؤلاء العلماء المؤسسون رفضوا ما جاءت Ǽه
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فقـــاموا بـــإحلال المدرســـة الجشـــطلتǽة محـــل المدرســـة المȞǽانǽȞǽـــة التراǼطǽـــة، وجعلـــوا مـــن مواضـــǽع 
 . سȞǽولوجǽا التفȞیر ومشاكل المعرفة دراستهم

ـــرا :المفـــاهǻم الجشـــطالتǻة -3-2 ȌǼ الأجـــزاء Ǽاتســـاق وانتظـــام، والجشـــطالتǽة تعنـــي أن الكـــل مت
Ǽحیث تكون الأجزاء المȞونة له فـي تـراȌǼ دینـامي فǽمـا بینهـا مـن جهـة، ومـع الكـل ذاتـه مـن جهـة 

 Ȑعـة الكـل. أخرǽفتـه التـي تتطلبهـا طبǽانتـه ودوره ووظȞل عنصـر أو جـزء مـن الجشـطلت لـه مȞف 
(Hill,1985,p.183)   

  :مفاهǻم أساسǻة في النظرȂة -3-3
  .تكون من العناصر المرتǼطة Ǽقوانین داخلǽة تحȞمها دینامǽا ووظǽفǽات : البنǻة -أ

Ȟل ما من شأنه اكتساب الفهم من حیث فهم Ȟل الأǼعاد ومعرفة التراǼطات بـین  :لاستǺصارا -ب
  .الأجزاء وضǼطها

تحدد سȞǽولوجǽا التعلم الجشطلتǽة القاعدة التنظǽمǽة لموضوع التعلم التي تـتحȞم فـي : التنظǻم -ج
  .بنǽةال
ــة والتنظــǽم نحــو تجــاوز أشــȞال  :إعــادة التنظــǻم -د ــى إعــادة الهȞǽل ــتعلم العمــل عل ــاء ال ینǼغــي أثن

  .الغموض والتناقضات لǽحل محلها الاستǼصار والفهم الحقǽقي
  .تعمǽم التعلم على مواقف مشابهة في البنǽة الأصلǽة ومختلفة في أشȞال التمظهر :الانتقال -هـ
  .ینǼغي أن Ȟǽون ناǼعا من الداخل  التعلم عزȄزت:الدافعǻة الأصلǻة -و
Ȟشــف جمǽــع العلاقــات المرتǼطــة   یتحقــȘ الــتعلم عنــد تحقــȘ الفهــم الــذȑ هــو :الفهــم والمعنــى -ز

 .Ǽالموضوع، والانتقال من الغموض إلى الوضوح
 (Skinner,1968,p.65). لتǻةمǺادئ التعلم في النظرȂة الجشطا -3-4
  .الاستǼصار شرȋ للتعلم الحقǽقي -أ

  .إن الفهم وتحقیȘ الاستǼصار ǽفترض إعادة البنǽة  -ب
  .التعلم ǽقترن Ǽالنتائج -ج
  .الانتقال شرȋ التعلم الحقǽقي -د
  .الحفȎ والتطبیȘ الآلي للمعارف تعلم سلبي -ه
  .لبيالاستǼصار حافز قوȑ، والتعزȄز الخارجي عامل س -و
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 :التطبǻقات الترȁوǻة لنظرȂة الجشطلت -3-5
ــة  -أ Ǽس علــى الإجاǽــ ــى الطرȄقــة الصــحǽحة للإجاǼــة ول یجــب أن Ȟǽــون تأكیــد المعلــم الأساســي عل

  .الصحǽحة في حد ذاتها
التأكید على المعنى والفهم، فیجب رȌȃ الأجزاء دائمـا Ǽالكـل فتكتسـب المغـزȐ، فمـثلا تكتسـب  -ب

Ȅخǽة أكبر مغزȐ لهـا عنـد رȃطهـا Ǽالأحـداث الجارȄـة أو Ǽشـيء أو Ǽشـخص الأسماء والأحداث التار 
  ).78.، ص1997راجة،Ȟ(.هام ǼالنسǼة للطالب

ــة الداخلǽــة للمــادة المتعلمــة والجوانــب الأساســǽة لهــا Ǽحیــث ǽحقــȘ البــروز  -ج ǽإظهــار المعلــم البن
ین المــادة المتعلمـــة الإدراكــي لهــا Ǽالمقارنــة Ǽالجوانــب الهامشــǽة فیهــا، مـــع توضــǽح أوجــه الشــǼه بــ

  .الحالǽة وما سبȘ أن تعلمه الطالب مما ǽساعد على إدراكها ǼشȞل جید
تنظǽم مادة التعلم في نمȌ قابل للإدراك مـع الاسـتخدام الفعـال للخبـرة السـاǼقة، و إظهـار Ȟیـف  -د

  .تتلاءم الأجزاء في النمȞȞ Ȍل
تــدرȄب الطــلاب علــى عــزل أنفســهم إدراكǽــا عــن العناصــر والمــواد والظــروف الموقفǽــة التــي  -ه

 .تتداخل مع ما ǽحاولون حله من المشȞلات
النظرȄات الحدیثة تقول Ǽأن  نجد ،في السابȘ على خلاف ما Ȟان سائدا :النظرȂة البنائǻة -4 

التعلم الحقǽقي لن یتم بناء على ما سمعه المتعلم حتى ولو حفظه وȞرره أمام المدرس بل تؤȞد 
أن الشخص یبني معلوماته داخلǽا متأثرا Ǽالبیئة المحǽطة ) لبنائǽةا(هذه النظرȄات ومنها النظرȄة 

وأن لكل متعلم طرȄقة وخصوصǽة في فهم المعلومة ولǽس Ǽالضرورة أن Ǽه والمجتمع و اللغة، 
إذن فانهماك المدرس في إرسال المعلومات للمتعلم وتأكیدها وتكرارها … تكون Ȟما یرȄد المدرس

جون « ومن رواد هذه النظرȄة .  لن Ȟǽون مجدǽا في بناء المعلومة Ȟما یرȄدها في عقل المتعلم
عرفة تنتج من أعمال ǽقوم المتعلم Ǽاستنتاجها، لذلك وجه الاهتمام إلى والذȑ یرȐ أن الم» بǽاجي

  .الدور النشȌ الذȑ یؤدǽه المتعلم في عملǽة تعلمه
(Voizot,1973,p.268)، ةǽات القبلǼتسȞالاعتماد على المǼ وهذه المعارف تبنى في الذهن .

  .وأن تكون هذه المعارف ذات معنى جدید في توظǽفها ونفعیتها
  :النظرȄة البنائǽة على ثلاثة معطǽاتوتقوم 

 ست معطاةǽستمولوجي، تعتبر بناء من قبل المتعلم ولǼاقها الإǽفي س. 
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 ــى الســیرورات ــنفس المعرفــي، ترȞــز عل ــم ال ــة " فــي مجــال عل ǽات الذهنǽالتــي تتــدخل فــي " التمشــ
ء المعرفــة فهــي تحلـل الآلǽـات الذهنǽــة التـي تتـدخل فــي بنـا. الـتعلم، ولـǽس علــى المثیـر والاسـتجاǼة

  .الجدیدة
  ســــاعدǽضــــعها المــــدرس لǽ ات التــــيǽأمــــا فــــي المجــــال البیــــداغوجي، فهــــي تتضــــمن الإســــتراتیج

 ).91.، ص2001 شحاتة،. (المتعلمین على بناء معارفهم
اكتسـبت النظرȄـة البنائǽـة شـعبǽة Ȟبیـرة فـي السـنوات  :الجذور التارȂخǻـة للنظرȂـة البنائǻـة -4-1

Ȟـة الأخیرة على الرغم من أن فǽـة البنائȄن ملاحظة الاتجاهات نحـو النظرȞمǽ ست حدیثة إذǽرتها ل
،و الـذین تحـدثوا )م. ق 470 -320مـن (من خلال أعمال Ȟـل مـن سـقراȋ، وأفلاطـون، وأرسـطو 

یجـب الاعتمـاد “ : فǽقـول) م. ب 300منتصف (أما سنت أوغستین ".تكوȄن المعرفة“ جمǽعاً عن 
ــرغم مــن أن الفلســفة الرئǽســة "س عــن الحقǽقــةعلــى الخبــرات الحســǽة عنــدما یǼحــث النــا ، وعلــى ال

ـــ 1986(للبنائǽـــة تنســـب إلـــى جـــان بǽاجǽـــه  ـــ 1746(إلا أن Ǽســـتالوزȑ ،)1980ـ ـــى ) 1827ـ قـــد أت
بنتائج مشابهة قبل أكثر مـن قـرن علـى ذلـك، إذ أكـد ضـرورة اعتمـاد الطـرق الترȃوǽـة علـى التطـور 

أكـد أهمǽــة الحــواس Ȟـأدوات للــتعلم، ونــادȐ الطبǽعـي للطفــل وعلـى مشــاعره وأحاسǽســه، وهـو بــذلك 
ــــــــاتهم  ــــــــوتهم وȃیئ ــــــــي بی ــــــــاتهم ف ǽوح Șــــــــ ــــــــال التــــــــي تتواف ــــــــرات الأطف ــــــــǽم بخب ــــــــاهج التعل بــــــــرȌȃ من

  .)94.، ص1983،أرنوف(العائلǽة
هȞــذا إذن نســتطǽع القــول أن البنائǽــة تعــد نظرȄــة فــي المعرفــة منــذ زمــن طوȄــل ǽمتــد عبــر القــرون 

دة فلاسـفة ومنظـرȄن عبـر هـذا التـارȄخ فـي حـین یǼقـى المنظـر ولǽس غرǼȄاً رؤǽة هذا التكرار من ع
شȞلت فǽمـا  –الحدیث الوحید الذȑ حاول ترȞیب هذه الأفȞار المتعددة في نظرȄة متكاملة وشاملة 

هو العالم جان بǽاجǽـه، إذ قـام بتوحیـد الفلسـفة وعلـم الـنفس  –Ǽعد الأسس الحدیثة لعلم نفس النمو 
هتمام ǼالتفȞیر والذȞاء لدȐ الأطفال وفاتحاً الطرȄـȘ إلـى نظـرة ومنظمـة لتحوȄل انتǼاه الناس إلى الا

 ).213.، ص2003الزغول،(جدیدة في الترǽȃة وعلم النفس 
ـــة -4-2 ǻـــة البنائ ȂالنظرǺ ـــفȂـــة :التعرǽلمـــة البنائȞ Șتشـــت Constructivismمـــن البنـــاء 

Construction  ةǽأو البنStructureنـي، والتي هي مشتقة من الأصـل اللاتی Sturere  معنـىǼ
  رؤǽــة فــي نظرȄــة الــتعلم ونمــو الطفــل“ الطرȄقــة التــي ǽقــام بهــا مبنــى مــا وǽمȞــن تعرȄفهــا علــى أنهــا

 .”قوامها أن الطفل Ȟǽون نشطًا في بناء أنماȋ التفȞیر لدǽه نتیجة تفاعل قدراته الفطرȄة مـع الخبـرة
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تُبنــى Ǽصـورة نشــطة علــى یــد وتعبـر البنائǽــة فــي أǼسـȌ صــورها وأوضــح مــدلولاتها عـن أن المعرفــة 
  (Allaoua, 1998, p.36).المتعلم ولا ǽستقبلها Ǽصورة سلبǽة من البیئة

  ):122.، ص1993غازدا،(أسس و مǺادئ التعلم في النظرȂة البنائǻة  -4-3
  .یبني الفرد المعرفة داخل عقله ولا تنتقل إلǽه مȞتملة -أ

  .ما لدǽه من معلومات ǽفسر الفرد ما ǽستقبله وȄبني المعنى بناء على -ب
  .للمجتمع الذǽ ȑعǽش فǽه الفرد أثر Ȟبیر في بناء المعرفة -ج
   .التعلم لا ینفصل عن التطور النمائي للعلاقة بین الذات والموضوع -د
المفهـوم لا یبنـى إلا علـى أسـاس اسـتنتاجات اسـتدلالǽة تسـتمد : الاستدلال شرȋ لبناء المفهـوم -ه

  .مادتها من خطاطات الفعل
إذ أن الخطأ هـو فرصـة وموقـف مـن خـلال تجـاوزه یـتم بنـاء المعرفـة التـي : الخطأ شرȋ التعلم -و

  .نعتبرها صحǽحة
  .الفهم شرȋ ضرورȑ للتعلم -ز
   التعلم ǽقترن Ǽالتجرȃة ولǽس Ǽالتلقین -ح
ȋ- التعلم تجاوز ونفي للاضطراب. 
وȄــذهب هــذا . از ومــونیيمــن روادهــا الǼاحــث الروســي  فǽقوتســي ودو  :النظرȂــة الاجتماعǻــة -5 

ــتعلم، إلــى أن الوســȌǽ المعرفــي یلعــب دوراً هامــاً فــي البنــاء المعرفــي   الفرȄــȘ فــي تحلیلــه لعملǽــة ال
ـــین طرفـــي العملǽـــة التعلǽمǽـــة ـــم، ب ـــي یؤمنهـــا المعل ـــة الوســـاطة المعرفǽـــة الت ǽتجلـــى ذلـــك فـــي أهمȄو  

  ).243 ، ص2004وزارة الترǽȃة والتكوȄن التونسǽة، ) (المتعلم والمعرفة(
 ȑالتفاعـل الاجتمـاعي الـذ ȘȄحدث عن طرǽ ة تعتبر بناء المعرفةǽة الاجتماعȄعني أن النظرǽ وهذا
ǽقوم بدور فعال في تطوȄر الاستعدادات الذهنǽة للمتعلم، فهـم یـرون أن التفاعـل الاجتمـاعي یلعـب 

ــراً فــي بنــاء الأدوات المعرفǽــة، والــدخول فــي تفــاعلات اجتماعǽــة جدیــدة ت كــون أرقــى مــن دوراً Ȟبی
وهـي نظرȄـة تقـول Ǽـأن النـاس یتعلمـون سـلوǽȞات جدیـدة  ).92. ، ص2001 شـحاتة،. (سـاǼقاتها

. عــن طرȄــȘ التعزȄــز أو العقــاب الصــرȄحین، أو عــن طرȄــȘ الــتعلم Ǽملاحظــة المجتمــع مــن حــولهم
ـــذǽ ȑلاحظونـــه  ـــة للســـلوك ال Ǽـــة ومرغوǽـــائج إیجاب ـــرȐ النـــاس نت ـــرهم(فحـــین ی ـــل غی ـــزداد )مـــن قب ، ت

: ما یتكون التعلم الاجتمـاعي مـن ثلاثـة أجـزاء .لǽة تقلیدهم، ومحاكاتهم، وتبنیهم لهذا السلوكاحتما
 .الملاحظة، والتقلید، والتعزȄز
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ــان روتــر وقــد اقتــرح ǽجول ȑرȄــتعلم الاجتمــاعي وعلــم الــنفس الســر أن تــأثیر ) 1954(، فــي ȞتاǼــه ال
ــائج  الســلوك یلعــب دورا فــي دفــع المــرء إلــى اتخــاذ إجــراء تجــاه هــذا الســلوك، فالنــاس تنفــر مــن النت

  .(Bandura, 1977, p.106)السلبǽة، بینما ترغب الإیجابǽة 
فإذا توقع المرء أن ǽعود سلوك معین بنتائج إیجابǽة، أو رأȐ احتمالǽة Ȟبیـرة فـي ذلـك، تـزداد قابلǽـة 

إن تعزȄــز الســلوك Ǽالنتــائج الإیجابǽــة ǽقــود المــرء إلــى تكــرار . مشــارȞتهم الآخــرȄن فــي هــذا الســلوك
ینحصــر فقـǼ Ȍالعوامــل  ولــذلك تـرȐ نظرȄــة الـتعلم الاجتمــاعي أن التـأثیر علــى السـلوك لا. انتهاجـه

نما تلعب المحفزات والعوامل البیئǽة دورا في ذلك  .النفسǽة، وإ
ــدورا توســع ــتعلم الســلوȞي (1977) ألبــرت بن ــه تشــمل ال فــي فȞــرة روتــر وأفȞــار مــن ســǼقوه، فنظرȄت

. وǽفتــرض الــتعلم الســلوȞي أن بیئــة الشــخص المحǽطــة تدفعــه للتصــرف ǼطرȄقــة معینــة. والإدراكــي
أمــا . أمــا نظرȄــة الــتعلم الإدراكــي فتقــول Ǽــأن العوامــل النفســǽة مهمــة فــي التــأثیر علــى ســلوك المــرء

وȄتطلـب تعلـم وتقلیـد سـلوك . نظرȄة التعلم الاجتماعي فتجمع بـین العوامـل البیئـة والعوامـل النفسـǽة
، )القدرة علـى القǽـام Ǽسـلوك معـین(، الإنتاج )تذȞر ما لاحظه الشخص(التذȞر : معین ثلاثة أمور

  .)229.، ص1985نشواتي،). (السبب الكافي الذȑ یرغǼك في تبني سلوك معین(والدافع 
  ).246.، ص1987علǽان،(:مȜونات النظرȂة -5-1
أȑ . وتعـرف علـى أنهـا احتمالǽـة المشـارȞة فـي سـلوك معـین فـي ظـرف معـین :القوة السلوǻȜة -أ

ما هي احتمالǽة أن یتصرف الإنسان ǼطرȄقة معینة في ظـرف مـن الظـروف؟ یتـوفر للإنسـان عـدة 
ر مــن هــذه الســلوǽȞات طاقــة لكــل خǽــا. خǽــارات ســلوǽȞة عنــدما یوضــع تحــت ظــرف مــن الظــروف

 .Ȟامنة تجعل الإنسان یخلص إلى تلك التي تحوȐ أكبر طاقة منها
السـؤال المطـروح . هي ما یتوقعه الإنسان من نتائج ǽحتمل أن ǽعود بها سلوك معین: التوقع -ب

ما هي احتمالǽة أن ینتج عن هـذا السـلوك نتـائج إیجابǽـة؟ تعتمـد ثقـة الإنسـان فـي انتهـاج : هنا هو
لوك معین على مقدار احتمالǽة ظهور نتـائج إیجابǽـة عنـه، فـإن Ȟـان هـذا الاحتمـال عالǽـا، زادت س

أمـا عـن مصـدر التنبـؤ Ǽحصـول التعزȄـز، فهـو . التوقعات Ǽحصول التعزȄز بنـاء علـى هـذا السـلوك
Șانا إلى المنطǽفتقر بها أحǽ قة، ولهذا نراه یختلف من شخص لآخر لدرجةǼخبرات الإنسان السا. 

أمـا قǽمـة التعزȄـز فتشـیر إلـى . التعزȄـز هـو النـاتج الـذǽ ȑعـود Ǽـه سـلوك معـین: قǻمة التعزȂـز -ج
ــائج ــدار رغǼــة الإنســان فــي هــذه النت فالأشــǽاء التــي نحبهــا، ونرغــب فیهــا تحظــى Ǽقǽمــة تعزȄــز . مق

 .عالǽة
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  :خاتمة
  المضــامین(سـاǼقتین أن المقارȃــة Ǽالكفـاءات تعتبـر بـدǽلا عــن الإسـتراتیجیتین ال: أخیـرا ǽمȞننـا القـول

، أȑ أنها عنصـر مجـدد فـي المیـدان التعلǽمـي، فهـي تنظـر إلـى المعرفـة، علـى أنهـا زاد )والأهداف
وتقوǽة القدرات عن طرȄـȘ إكسـابها مهـارات ) الاستعدادات(ووسیلة من أجل إǽقاȍ القدرات الكامنة 

ـــة، إنجازȄـــة(جدیـــدة تـــؤدȞ ȑلهـــا إلـــى ظهـــور Ȟفـــاءات شـــاملة  ǽـــة، أدائ ǽـــدان مـــا مـــن ) معرف ـــي می ف
المǽادین، وعلǽه فإن الأساس فـي هـذه الإسـتراتیجǽة هـو الترȞیـز علـى الكفـاءة وǼالتـالي فـإن التلمیـذ 
هــو محــور العملǽــة التعلǽمǽــة الــذǽ ȑعتبــر المعǽــار الــذȑ تبنــى علǽــه مضــامین ومحتوǽــات المنــاهج 

  .التعلǽمǽة وطرائȘ وأسالیب التعلǽم
ــǽم تبــدو مــن إن إســتراتیجǽة التــدرȄس عــن طرȄــȘ مق ــدرȄس وفلســفة للتعل ــة الكفــاءات ȞطرȄقــة للت ȃار

هـــل مــن الناحǽـــة الإجرائǽــة فـــي : خــلال هــذه الدراســـة، إســتراتیجǽة ممتـــازة، لكــن الســـؤال المطــروح
الإمȞان تطبیȘ هذه الإستراتیجǽة بنجاح في مدارسـنا؟ وهـل فـي إمȞـان أسـاتذتنا فهمهـا والعمـل بهـا 

مـــا ǽمȞــن مـــن مســتوǽات الكفـــاءة الاجتماعǽــة مـــن الناحǽـــة  ȞǼفــاءة، لإǽصـــال التلامیــذ إلـــى أفضــل
  .المعرفǽة والسلوǽȞة؟ هذا ما سنقوم بدراسته في الفصول المیدانǽة

  :قائمة المراجع
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