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 الممخص:

كفاية بناء الإختبارات  اكتسابقضية إف   
التحصيمية الموضوعية مف طرؼ المعمـ الجزائري 

  أصبحت
مف بيف القضايا اليامة و الرئيسية, والتي تطرح نفسيا 
بشدة عمى الساحة التربوية, ذلؾ أنيا تعتبر مف بيف المعايير 
الجوىرية في اتخاذ العديد مف القرارات المصيرية بشأف 

بح مف الضروري أف تمعب مدارس تكويف التلبميذ. وأص
المعمميف الدور الرئيسي في عممية إكساب المعمميف ليذه 

وذلؾ مف خلبؿ برنامج تكويني يتضمف أىـ  الكفايات,
الآزمة لتكويف كفاية بناء  الإجراءات والميارات والقدرات

 .      الاختبارات التحصيمية الموضوعية

دراسة لتبحث عف قوة ىذه ومف ىنا انبثقت إشكالية ىذه ال  
 العلبقة مف خلبؿ طرح التساؤلات التالية:

 ـ- ما طبيعة العلبقة بيف التكويف الأولي لممعمميف باكتسابي
الكفايات الأساسية في بناء الاختبارات التحصيمية 

 الموضوعية 
ما طبيعة العلبقة بيف التكويف الأولي لممعمميف 

ط للبختبارات باكتسابيـ القدرات)القدرة عمى التخطي
التحصيمية الموضوعية, القدرة عمى إعداد فقرات الاختبارات 
التحصيمية الموضوعية والقدرة عمى تفسير نتائج الاختبار 

  ألتحصيمي الموضوعي(.

Résumé 
   Le problème d’acquisition des compétences 

de construction des compositions sommative 

objectives des enseignants algériens est 

devenu l’un des importants et principaux 

problèmes qui s’impose fortement au éducatif. 

C’est qu’il est considéré l’une des conditions 

majeures dans la prise de nombreuses 

décisions sanction elles concernant les élèves. 

Il est devenu indispensable que les écoles de 

formation des enseignants jouent le rôle 

principal dans l’opération d’acquérir ces 

compétences aux enseignants et cela par le 

biais d’un programme formatif concernant les 

plus importants procédés , compétences et 

capacités nécessaires à la formation d’une 

compétence de construction des compositions 

sommatives objectives . 

    Ce qui a résolu  la problématique de cette 

étude qui cherche la puissance de cette 

relation d’après les questionnements  

suivants :  

- Quelle est  nature de la relation entre la 

formation préliminaire des enseignants leur en 

acquérir des compétences fondamentales dans 

la construction de la composition sommative 

objective ? 

- Quelle est  nature de la relation entre la 

formation préliminaire des enseignants en leur 

acquérir des capacités ;la capacité de planifier 

aux compositions sommative objectives ,  la 

capacité de la préparation des  items des 

compositions sommative objectives , la 

capacité d’expliquer les résultats des 

compositions sommative objectives ? 

 مقدمة:
بأف المعمـ  ىناؾ إجماععمى الرغـ مف الاختلبفات التي نجدىا في النظريات التربوية 

عداده مف  يعتبر مفتاح العممية التربوية، ومف ىنا لا بد مف اعتبار عممية تكويف المعمـ وا 
التي يجب أف تعمؿ عمى إكسابو مجموعة مف الكفايات التي تتعمؽ بمينتو العمميات الجوىرية 
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 ،ف فعالا في وظيفتو التدريسية، مثؿ الكفايات المتعمقة بالتحكـ في طرائؽ التدريسليكو 
التقويمية وخاصة ما تعمؽ منيا بقضية بناء  الأساليبواستعماؿ الوسائؿ التعميمية والتحكـ في 

عدادىا وتطبيقيا وتصحيحيا، يمكف إذلؾ أف ىذه الأخيرة إذا ما أحسف  ،الاختبارات التحصيمية
وتأتي ىذه الدراسة  مجموعة مف القرارات المتعمقة بمصير التمميذ. اتخاذعمييا في  دالاعتما

 النظرية الميدانية بيدؼ:
 المعرفية في بناء الاختبارات التحصيمية. اتالمعمـ الجزائري لمكفاي اكتسابعمى مدى التعرؼ -
 يف المعممالطمبة التعرؼ عمى نوعية البرامج والمقررات المعتمدة في تكويف -

 إشكالية الدراسة: -أولا
انطمقت ىذه الدراسة لتطرح إشكالية تتعمؽ بالصعوبات التي يواجييا المعمـ الجزائري في 
مجاؿ بناء الاختبارات التحصيمية الموضوعية، حيث نعمـ أف معظـ الطمبة المعمميف يتـ 

أو المدارس  (سابقا)جيةسواء أكاف في المعاىد التكنولو  ،توظيفيـ مباشرة بعد تمقييـ تكوينا أوليا
 وىذا ما دفعنا إلى طرح التساؤلات التالية: ،العميا للؤساتذة حاليا

الطالب المعمـ لمكفاية المعرفية في بناء الاختبارات التحصيمية  اكتسابما مدى 
الموضوعية ؟. وما طبيعة العلبقة بيف التكويف الأولي لمطمبة المعمميف باكتسابيـ الكفاية 

عدادمجاؿ التخطيط للبختبارات الموضوعية، و المعرفية في  ؿ وتفسير فقراتيا، وكذا استغلب ا 
 نتائج ىذه الاختبارات؟

 فرضيات الدراسة: -ثانيا
الطمبة المعمميف لمكفاية المعرفية في  إكسابيساىـ التكويف الأولي في  الفرضية العامة:

العامة ثلبث فرضيات  ىذه الفرضيةويتفرع عف  ،التحصيمية الموضوعية الاختباراتبناء 
 فرعية:
الكفاية المعرفية في مجاؿ  إكسابيـيساىـ التكويف الأولي لمطمبة المعمميف في  -1

 التحصيمية الموضوعية. للبختباراتالتخطيط 
الكفاية المعرفية في مجاؿ إعداد  إكسابيـيساىـ التكويف الأولي لمطمبة المعمميف في  -2

 ضوعية.التحصيمية المو  فقرات الاختبارات
الكفاية المعرفية  إكسابيـيساىـ التكويف الأولي لمطمبة المعمميف مساىمة فعالة في  -3

 التحصيمية الموضوعية. الاختباراتفي مجاؿ تفسير نتائج 
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 :الإجراءات المنيجية لمدراسة -ثالثا
ا : الذيف انيوا تكوينيـ بالمدرسة العميتـ تطبيؽ ىذه الدراسة عمى مف الطمبة المعمميف

ناث (17)ذكور ( معمما منيـ:77للؤساتذة بقسنطينة، ويقدر عددىـ بػ) تـ اختيارىـ  (67) وا 
مكفاية المعرفية لالمعمميف  الطمبةىؤلاء اكتساب قياس مدى وبيدؼ  .بسيطة بطريقة عشوائية
تكوف ت  تـ تصميـ اختبار كأداة قياس ليذا الغرض  ،ةبناء الاختبارات التحصيميالتي تؤىميـ ل

 .بدائؿ أحدىا الإجابة الصحيحة ثلبثةمف نوع الاختيار مف متعدد لكؿ منيا  مفردة (05)مف 
بموضوعات محددة في مجاؿ بناء الاختبارات  يتعمؽسموكيا  ىدفا( 13)ويقيس الاختبار

وتـ حساب صدؽ المحتوى ليذه الأداة عف طريؽ استطلبع آراء التحصيمية الموضوعية. 
فتـ فما فوؽ .أما معامؿ الثبات  %87لتي تحصمت عمى تقديرات المحكميف وقبوؿ المفردات ا

، وتدؿ ىذه القيمة عمى أف الأداة التي 7772اعتماد طريقة إعادة الاختبار وقدر الثبات ب 
 استخدمت لجمع بيانات ىذه الدراسة صالحة الاستخداـ، ويمكف الثقة في نتائجيا.

دراسي لممعمميف الذيف تمقوا تكوينا أوليا ال المقررقمنا بإجراء ىذا الاختبار عقب إنياء 
النيائية( وخاصة المقرر الدراسي المتعمؽ بالمادة  السنة)بقسنطينةبالمدرسة العميػا للؤساتذة 

 عمييـ متبعيف الخطوات التالية:  التعميماتكما قمنا بقراءة  ، »النفس التربوي عمـ«المينية 
طمب منيـ عدـ البدء في الإجابة لحيف أف كراسة الاختبار عمى المختبريف ، وي توزيع -

 ليـ بذلؾ . يؤذف
المربع المناظر لمحرؼ الذي يدؿ عمى الإجابة  في( ×المجيبيف عمى وضع علبمة ) تنبيو -

 . الصحيحة
المجيبيف بأف الاختبار ليس لو زمف محدد ، ولذا يجب عمييـ محاولة الإجابة عف  إعلبـ -

 متحريف السرعة والدقة . بنود الاختبار بأقصى قدرتيـ جميع
 كراسة الاختبار . جمع -

 وعلبمة( للئجابة الصحيحة 1علبمة ) نعطي، فتصحيح الاختبار طريقةأما فيما يخص 
الصحيحة  الإجابات( للئجابة الخاطئة عمى كؿ بند مف بنود الاختبار ، وبالتالي فمتوسط 0)

 ( بندا.20) يتضمف عمى اعتبار أف الاختبار نقطة( 22عمى كؿ البنود يساوي )
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  :مفاىيم الدراسة -رابعا
 :التكوين ممفيو -3

عمى أنو:" مجموع الأنشطة والوضعيات  "التكويف"ورد في معجـ عموـ التربية مفيوـ 
)معمومات ميارات،  البيداغوجية والوسائؿ الديداكتيكية التي يكوف ىدفيا اكتساب المعارؼ

وتشمؿ مجموع المعارؼ النظرية التي تجعؿ عمؿ،  مواقؼ...( مف أجؿ ممارسة مينة أو
 (. 1994:149،يالفاراب)عبد المطيؼ  .شخصا قادرا عمى ممارسة شغؿ أو مينة أو وظيفة

عف نوع مف العمميات التي تقود الفرد  عبارة( يعرفو عمى أنو:" Mialaret.1979) يميالار 
 إلى ممارسة نشاط ميني كما أنو عبارة عف نتائج ىذه العمميات".

(:" يدؿ التكويف عمى فعؿ منظـ يسعى إلى إثارة عممية إعادة بناء Ferry.G 1982)يريف
فالتكويف بيذا المعنى وثيؽ الاتصاؿ بأساليب التفكير  في وظائؼ الشخص،متفاوتة الدرجة 

  .والشعور" والإدراؾ
الفرد  إعداد إلىنستخمص مف التعاريؼ السابقة ،أف عممية التكويف عممية منظمة تيدؼ 

المعارؼ والميارات في التكويف والسموؾ في تحميؿ المواقؼ  استثمارمينيا، لإعادة 
 البيداغوجية وىو أساس العمميات التكوينية المستقبمية.

لمفيوـ التكويف وفي إطار ىذه الدراسة ىو أنو: " مجموع الخبرات  أما التعريف الإجرائي
في مقياس الذي يتمقاه الطمبة المعمموف والمعارؼ والمعمومات المتضمنة في المقرر الدراسي 

كما تحددىا المناشير  داخؿ فصوؿ الدراسة خلبؿ الفترة التكوينيةعمـ النفس التربوي، و 
 ."الرسمية
لى إ ،جاء في معجـ عموـ التربية"، فيو يشير،كما تكويف المعمميف"ا مفيوـ أن

،قصد  دتكويف أفراج "مجموع الأىداؼ والوسائؿ والعمميات والأنشطة الواصفة لبرنام
وتشكؿ عناصر التكويف نظاما  ،ميمات تدريسية مناسبة أو تخصصات معينة... أدائيـ

يخضعوف لعمميات تكوينية قصد  متكاملب يدخؿ مرشحيف ذوي مواصفات معينة،
تخريجيـ وفؽ مواصفات مرغوب فييا، ليذا يعتبر التكويف نظاما يشمؿ مدخلبت 

 .(151،مرجع سابؽ :روفوآخ وعمميات ومخرجات")الفرابي
 :مفيوم الكفاية –2

الكفايات تصور حديث داخؿ الحقؿ التربوي والبيداغوجي، سواء أكاف عمى مستوى  
 التدريس بمختمؼ المؤسسات التربوية أو عمى مستوى التكويف، فيو يتأسس عمى منظور
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السياسي و  والاقتصاديوالثقافي  والاجتماعييعتبر فيو تكيؼ الفرد مع محيطو الطبيعي 
  .المحمي ... مف الغايات الرئيسية

 - "كفاه الشيء يكفي كفاية، استغنى بو عف غيره،فيو كاؼ".: لغويا تعريف الكفايةأ( 
-عربي في قاموس )معجـ المعتمدوالكفاءة في العمؿ: القدرة عميو وحسف تصريفو ...

 (.583عربي،
 التعريف العام لمكفاية: ب(
بحيث أف الفرد عند مواجيتو  تفيد الإدماج الوظيفي لممعارؼ، عو"ومف م رومنفيلالكفاية حسب  

كما تمكنو مف إنجاز المشاريع  فإف الكفاية تمكنو مف التكيؼ ومف حؿ المشاكؿ، لمجموعة مف الوضعيات،
 (.35: 2773التي ينوي تحقيقيا في المستقبؿ" )عبد الكريـ غريب،

فع السيطرة عمى البيئة، فالفرد بحاجة ( يرى بأف الكفاية:"داWHITE 1959) وايتأما    
إلى التعامؿ مع البيئة، ولا يتحقؽ ىذا التعامؿ إلا بعد فيميا واستيعابيا، وبذلؾ يعتبر النشاط 
الموجو نحو الاكتشاؼ والاستطلبع وجميع النشاط المعرفي نشاطا تكيفيا، بيدؼ تحقيؽ 

 ( .12: 2777الكفاية")عبد الرحماف، 
 مينية لدى المعممين:تعريف الكفاية ال ج(

وقد تركزت  لقد تناولت ىذه التعريفات الكفايات ذات العلبقة بمياـ المعمـ وأدواره،    
قدراتو ومياراتو التي يظيرىا في المجاؿ التربوي والتعميمي  مفاىيميا عمى سموؾ المعمـ،

تقاف  وتعرؼ عمى أنيا:" لأف امتلبؾ قدرة المعمـ عمى القياـ بعممو كمعمـ بميارة وسرعة وا 
المعمـ ليذه الكفايات يساعده عمى أداء دوره بشكؿ مميز وعمى تحقيؽ النجاح في مينتو")ماجد 

 (.137 :2772،خطايبة
ؼ والمفاىيـ ر والمقصود بالكفاية المينية) في مجاؿ التربية(:"ىي مجموعة مف المعا

عممو داخؿ الفصؿ والاتجاىات التي توجو سموؾ التدريس لدى المعمـ وتساعده عمى أداء 
وخارجو بمستوى معيف مف التمكف ، ويمكف قياسيا بمعايير خاصة متفؽ عمييا")يسري 

 (.3مصطفى السيد: 
يتألؼ مف  مكون معرفي: أف " الكفاية تتكوف مف مكونيف ماكدونالد ولقد جاء في تعريؼ

مكون سموكي و. الاجتيادات والقراءات التي تتصؿ بالكفاية دراكات والمفاىيـ ولإمجموع ا
. ويعتبر ىاذيف المكونيف والميارة في يتمثؿ في مجموع الأعماؿ التي يمكف ملبحظتيا

 وزملاؤهدرة أما  : ½ (. ألشيخي إبراىيـ. ) عمي بف توظيفيما أساسا في أنتاج المعمـ الكؼء
مفردات فيعرؼ الكفاية في التدريس بأنيا:" تمؾ المقدرة المتكاممة التي تشمؿ مجمؿ  (3811)
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ء ميمة ما أو جممة مترابطة مف المياـ المحددة داالمعرفة والميارات والاتجاىات اللآزمة لأ
 ."مية عبنجاح وفا

 :( 23-22:  2775) سالـ محمد سالـ القرعاني ،  أنواع الكفايات -د
: يشير ىذا النوع مف الكفايات إلى العمميات المعرفية، والمعمومات الكفايات المعرفية -3

لقدرات العقمية والميارات الفكرية الضرورية لأداء الفرد في مختمؼ المجالات، ويتعمؽ ىذا وا
الجانب بالحقائؽ والعمميات والنظريات، ويعتمد مدى كفاية المعمومات في ىذا الجانب عمى 

 استراتيجية المؤسسة التعميمية في الجانب المعرفي.
إلى استعدادات الفرد وميولو و آرائو حيث يشير ىذا النوع  :الكفايات الوجدانية -2

 ومعتقداتو وسموكو الوجداني وقيمو واتجاىو نحو مينتو.
يتضمف ىذا النوع مف الكفايات الميارات النفس حركية في حقوؿ : الكفايات الأدائية -1

والحركي، وأداء ىذه الميارات يبنى ويعتمد  ألبدنيالمواد التكنولوجية والمواد المتصمة بالتكويف 
 عمى ما حصمو الفرد سابقا مف كفايات معرفية.

تشير إلى أثر الكفايات السابقة في الميداف، وينبغي أف تمقى ىذه الكفايات :الكفايات الإنتاجية
 الاىتماـ في برامج إعداد الكوادر الفنية، حيث أف ىذه البرامج تعد لتخريج مؤىؿ كؼء.

 :تصنيف كفايات التدريس -ى
ء المتعمؽ بسموؾ الذي يؤديو المعمـ داخؿ الفصؿ، بقصد التأثير ويقصد بذلؾ الأدا   
عمى تحصيؿ التلبميذ والذي يمكف ملبحظتو وتقديره كميا ويتضمف ثلبث كفايات  المباشر

 عامة:) كفايات التخطيط، كفايات التنفيذ، كفايات التقويـ() عبد الرحماف صالح الأزرؽ ،

عمى أسموب مف  وبالأخصكفايات التقويـ  وسنركز في دراستنا ىذه عمى (.29:  2000
 أساليبو وىو بناء الاختبارات التحصيمية الموضوعية.

 عرض نتائج الدراسة ومناقشتيا: -خامسا

قبؿ عرض وتحميؿ النتائج، يجدر بنا التعريؼ المدرسة العميا للؤساتذة التي تمثؿ مجالا 
تيتـ بتكويف أساتذة التعميـ الثانوي، فكاف ظيورىا بمقتضى  لمدراسة، فقد كانت ىذه المدرسة

أما المدرسة العميا للؤساتذة بقسنطينة فقد  (75)زيف الديف مصمودي ،: 143/64المرسوـ رقـ 
، وكانت تيتـ بتكويف 1984أوت  18والمؤرخ في  84/278أنشئت بموجب المرسوـ رقـ 

 أنيا شأف المدارس العميا الأخرى في البلبد.أساتذة التعميـ الثانوي في مختمؼ التخصصات، ش
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يحدده المرسوـ فؽ ينتظـ التكويف الأولي لمطمبة المعمميف بالمدرسة العميا للؤساتذة، و 
والمتضمف إنشاء شيادة معمـ التعميـ  2772أكتوبر 14والمؤرخ في  319-72التنفيذي رقـ 

أو شيادة لحممة شيادة البكالوريا ا بيالالتحاؽ ، ويتـ الأساسي وشيادة أستاذ التعميـ الثانوي
تحدد مدة الدراسة ثلبث سنوات مف الدراسة بالنسبة لشيادة معمـ التعميـ ، و معادلة معترؼ بيا

خمس سنوات ، و أربع سنوات مف الدراسة بالنسبة لشيادة أستاذ التعميـ الأساسي، و الأساسي
 ويف لنيؿ الشيادات المنشأة عمىيحتوي التك، و دراسة بالنسبة لشيادة أستاذ التعميـ الثانوي

، في وسط ميني ويجري بمؤسسة تعميـ تابعة لوزارة التربية تكويف تطبيقيتكويف أولي نظري، و 
والوزير المكمؼ بالتربية تحدد برامج التكويف بقرار مشترؾ بيف الوزير المكمؼ بالتعميـ العالي و 

 الوطنية.
العميا للؤساتذة بقسنطينة منذ بداية السنة ولقد شرع في تكويف الطمبة المعمميف بالمدرسة 

وذلؾ ، بينما كانت تيتـ في السابؽ بتكويف أساتذة التعميـ الثانوي فقط، 1998/1999الدراسية 
 وبعد مرورىـ باختبار شفوي. بقبوؿ الطمبة الحائزيف عمى شيادة البكالوريا،

نظري وجانب (عمى جانبيف: جانب BAC+3ويشمؿ برنامج تكويف الطمبة المعمميف) 
ويسعى التكويف بالنسبة لممنظومة التكوينية الجزائرية وانطلبقا مف الأىداؼ التي  ،عممي

وىي المادة  1983مارس  21والمؤرخ في  83/353تحددىا المادة الثانية مف المرسوـ رقـ 
 التي تقسـ أىداؼ التكويف الأولي إلى قسميف:

 التعميـ النظري وييدؼ إلى: -1
 ومات العامة والنوعية حسب الفروع .تعزيز المعم -
 اكتساب المعمومات الأساسية في عموـ التربية .  -
 ويتعمؽ بالتقنيات المينية. التكويف العممي: -2
والملبحظ أف القسـ الأوؿ مف التكويف )التعميـ النظري(، يمثؿ تمؾ الدروس التي يتمقاىا   

بسط لمحتوى ىذه المقررات التكوينية، الطمبة المعمموف في القسـ. وعف طريؽ التحميؿ الم
وجدنا أنيا تقدـ بالطريقة التقميدية والتي يتعامؿ فييا المتكوف كتمميذ. كما أف محتويات 

لا تختمؼ كثيرا عف مقررات  ،المقررات المدرسة في بعض المقاييس كالرياضيات والجغرافيا
 التعميـ الثانوي.

نفسيا  دـ النفس التربوي، وتبقى معظـ المواويدرس الطمبة المعمموف مواد مينية مثؿ عم
وبما أف موضوع الدراسة  ،طيمة الثلبث سنوات مع إضافة مواد أخرى مثؿ تعميمية المواد

التحصيمية الموضوعية، فمقد تـ  تالاختباراالحالية يدور حوؿ الكفاية المعرفية في بناء 
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 مف خلبؿ تناوؿ ىذه المادة يفترض التركيز عمى محتوى مقرر عموـ التربية، عمى أساس أنو
 أف يكتسب الطالب المعمـ المعارؼ والمعمومات والتقنيات الضرورية المتعمقة بيذه الكفاية.

حيث أف المتكونيف بالمدرسة العميا للؤساتذة يتمقوف مواضيع مختمفة متضمنة في برنامج 
بثلبث ساعات  عموـ التربية خلبؿ ثلبث سنوات المقررة لمتكويف، وتدرس بحجـ ساعي يقدر

في الأسبوع.والملبحظ مف خلبؿ المحاور المتضمنة في ىذا المقياس)عموـ التربية( أف محور 
نما يتناوؿ  التقويـ لـ يحض بالمكانة الآئقة بو حيث لا يدرس خلبؿ العاميف الأوؿ والثاني، وا 

يوـ خلبؿ آخر سنة تكوينية أي العاـ الثالث، وبمضاميف سطحية غير معمقة تدور حوؿ مف
أىميتيا النسبية  ،التقويـ وأىدافو وأنواعو ووسائمو،كما لـ يحض موضوع الاختبارات وبنائيا

عمى أساس أنيا مف بيف أىـ المواضيع التي يجب أف يركز عمييا المتكونوف،  ،ةاللبزم
باعتبارىا الأداة إف لـ نقؿ الوحيدة المستخدمة في عممية تقييـ التمميذ و اتخاذ قرارات عمى 

 سيا بشاف مسيرتو الدراسية. أسا
ومف خلبؿ التحميؿ المبسط لتمؾ المضاميف، نطرح علبمة استفياـ حوؿ إمكانية مثؿ ىذا 

مف تمكيف الطالب المعمـ مف اكتساب  –بمحتوياتو ومضامينو المختمفة –البرنامج التكويني
 الكفاية المعرفية في مجاؿ بناء الاختبارات التحصيمية الموضوعية ؟.  

 في تخطيط الاختبارات التحصيمية الموضوعية ةالكفاية المعرفييخص ( 3رقم ) جدول
1 12 17 **8 7 6 5 4 3 2 د

3 
 6 7 11 16 17 8 4 2 4 2 ت
% 2785 5771 2785 5771 1174 1472 2278 1577 17 87

5 
المعرفية  العلاقة الارتباطية بين التكوين الأولي لممعممين واكتسابيم الكفايةيخص ( 52جدول رقم )

 . التحصيمية الموضوعية للاختباراتفي التخطيط 

 لمثقة % غ'" ر" ع' ـ ب< ـ أ* ف الكفاية المعرفية
 14 7766 7714 3792 779 871 77 التخطيط للبختبارات

أجابوا  مف أفراد العينة 57714( أف 1يبيف الجدوؿ رقـ ) :(2( و)1تعميؽ عمى الجدوؿ )
تعمقة بقياس الكفاية المعرفية لمتخطيط للبختبارات التحصيمية إجابة صحيحة عمى البنود الم

 .الموضوعية
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(:أف العلبقة الارتباطية بيف التكويف الأولي لممعمميف واكتسابيـ 2يبيف لنا الجدوؿ رقـ )و 
كما  الكفاية المعرفية في مجاؿ التخطيط للبختبارات التحصيمية الموضوعية علبقة ضعيفة،

. ويؤكد لنا ذلؾ بشكؿ أوضح معامؿ الاغتراب المقدر 7714 ػالمقدر بيوضحو معامؿ الارتباط 
، و أف الثقة في ىذا ارتباطياف مدى استقلبؿ المتغيريف أكثر مف ع والذي يعبر 7786ب

 (.2كما ىو موضح بالجدوؿ رقـ ) %14الارتباط تقدر بنسبة 
قوؿ بأنو: يساىـ وبناء عمى ىذه النتائج فإننا نرفض الفرضية الفرعية الأولى والتي ت

 كتسابيـ الكفاية المعرفية في التخطيط الاختبارات التحصيمية االتكويف الأولي لممعمميف ب
 إعداد فقرات الاختبارات التحصيمية الموضوعية .خاص ب( 1جدول رقم )

 11 17 **9 8 7 6 5 4 3 2 1 د
 2 2 12 8 17 9 8 8 2 4 5 ت
% 14 12 11 7 7 5 11 771 1278 577 472 

 
 ( خاص بإعداد فقرات الاختبارات التحصيمية الموضوعية4جدول رقم )

 الكفاية
 المعرفية

 %   غ'" ر" ع' ـ ب< ـ أ* ف
 لمثقة  

 إعداد
 الفقرات 

77 876 973 378 7777 7793 77 

مف أفراد العينة أجابت إجابة صحيحة   % 22785( أف: نسبة 3دوؿ رقـ )جيف نتائج البت
إعداد فقرات الاختبارات التحصيمية  بقياس الكفاية المعرفية في مجاؿ البنود المتعمقة عمى

 عمى ضعؼ التكويف الأولي لممعمميف.الموضوعية ،وىذا إف دؿ عمى شيء إنما يدؿ 
( الذي يعبر عف ضعؼ العلبقة بيف التكويف الأولي 4وما يؤكد ذلؾ نتائج الجدوؿ رقـ ) 

 ؿ إعداد فقرات الاختبارات التحصيمية الموضوعية لممعمميف واكتسابيـ كفاية المعرفية في مجا
 .%77، وأف الثقة في ىذا الارتباط تقدر ب:  7777مف خلبؿ معامؿ الارتباط المقدر ب : 

وعمى أساس ىذه النتائج المتحصؿ عمييا فإننا نرفض الفرضية الفرعية والتي تشير إلى 
المعرفية في بناء فقرات الاختبارات  أنو: يساىـ التكويف الأولي لممعمميف باكتسابيـ الكفاية

 التحصيمية الموضوعية.
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 الاختبارات التحصيمية الموضوعيةنتائج فيا يخص ( يخص الكفاية المعرفية 0جدول رقم )

 77مج= 17 9 **8 7 6 4 3 د
 77مج= 72 73 17 16 14 17 8 ت
 177مج= 2785 4728 14728 22785 27 24728 11742 %

لعلبقة الارتباطية بيف التكويف الأولي لممعمميف واكتسابيـ الكفاية ( يبيف ا6جدوؿ رقـ )
 المعرفية في تفسير نتائج الاختبارات التحصيمية الموضوعية.

 77مج= 17 9 **8 7 6 4 3 د
 77مج= 72 73 17 16 14 17 8 ت
 177مج= 2785 4728 14728 22785 27 24728 11742 %

مف أفراد  %21741نسبة ( مف أف 5جدوؿ رقـ )يشير ال (:6( و)0تعميؽ عمى الجدوؿ )
العينة كانت لدييـ إجابات صحيحة حوؿ البنود المتعمقة بقياس كفاية المعمميف المعرفية في 

، وبناء عمى ىذه النسب وكذا عمى مجاؿ تفسير نتائج الاختبارات التحصيمية الموضوعية
المتغيريف  استقلبلية مدى والذي يشير إلى 7793أساس قيمة معامؿ الاغتراب المقدر ب: 

)التكويف الأولي لممعمميف و اكتسابيـ الكفاية المعرفية في تفسير نتائج الاختبارات( ومف ثمة 
ة والتي تقوؿ بمساىمة ثبينيما ، وعميو نرفض الفرضية الفرعية الثالضعؼ العلبقة الارتباطية 

ية في مجاؿ تفسير نتائج لمطمبة المعمميف في اكتسابيـ الكفاية المعرف الأوليالتكويف 
 الاختبارات التحصيمية الموضوعية.

 مناقشة عامة:
نخرج باستنتاج عاـ وىو أف: عممية تكويف الطمبة المعمميف مف خلبؿ مناىجيا  ـمف خلبؿ ما تقد

وىذا ،مازالت عاجزة عف تكويف معمميف ذوي كفايات معرفية في بناء الاختبارات التحصيمية الموضوعية
فيما يخص العلبقة بيف التكويف  -و النتائج المتوصؿ الييا، حيث قدر معامؿ الارتباطما أوضحت

يقدر  -الأولي لممعمميف واكتسابيـ الكفايات المعرفية في مجاؿ بناء الاختبارات التحصيمية الموضوعية
وىذا المعامؿ أوضح دليؿ عمى ضعؼ ىذه العلبقة وبالتالي رفض الفرضية العامة والتي  7777ب:

، أف ىناؾ ضعؼ واضح عمى مستوى الكفاية تقوؿ بوجود ىذه العلبقة، حيث تؤكد لنا النتائج السابقة
الثلبثة المتعمقة ببناء الاختبارات التحصيمية  الأبعادالمعرفية لدى المعمـ الجزائري في مجاؿ 

 الفقرات، تفسير النتائج(. إعدادالموضوعية)مف تخطيط،
 



149 

 

نقاذىا مف مفاسدىا لا  (Colgrave) كولجريفإذا كاف     يقوؿ بأف: "خلبص التربية وا 
 يكوف إلا بتأثير المثقفيف الخبراء مف المدرسيف والمدرسات عمى التلبميذ الذيف تحت رعايتيـ"

ف، والذي و الدور الذي يقوـ بو المعمم أىمية. فيذا يعني ( 26)محمد مصطفى زيداف ،
في العممية الفعالة تحكـ في التقنيات يستوجب تكوينيـ تكوينا يواكب تغيرات العصر وال

إعداء الاختبارات التحصيمية، مثؿ التقويـ المختمفة،  أساليبالتدريسية بمختمؼ أساليبيا ومنيا 
نظرا لأىمية ىذه الأخيرة في تحديد مصير التلبميذ الدراسي. وعميو فإف عممية تكويف الطمبة 

لكفايات المينية الواجب توافرىا لدييـ حوؿ ا المعمميف ضرورة يجب أف تسبقيا دراسة معمقة
ومف ىنا نرى ضرورة صياغة وجية جديدة ذات أبعاد تكوينية  ليؤدي ميامو عمى أكمؿ وجو.

أعمؽ فيما يتعمؽ بمضاميف البرامج المقررة عمى الطمبة المعمميف وخاصة في المواد المينية 
ومواقؼ تكسب الطمبة مثؿ عمـ النفس التربوي،و تضمينيا بمعمومات ومعارؼ وميارات 

وىذا كمو المعمميف الكفايات المعرفية ألازمة في مجاؿ بناء الاختبارات التحصيمية الموضوعية. 
 المواضيع التالية: اقتراح إلىيقودنا 
 .ي في مجاؿ الكفايات التدريسيةإجراء دراسة حوؿ تحديد الاحتياجات التدريبية لممعمـ الجزائر  -
 .تمدة في تكويف الطمبة المعمميفكوينية المعتحميؿ أعمؽ لمبرامج الت -
 .المينية لدى المعمـ الجزائري اقتراح برامج تدريبية لتنمية الكفاية -
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