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 دراسة ميدانية، العقاب المدرسي وطفل المدرسة الابتدائية

School punishment and primary school children, field study 
 

 د.بوسنة عبد الوافي زىير  كربوش عبد الحميدد.
 جامعة بسكرة -قسم عمم النفس جامعة قسنطينة -قسم عمم النفس

 
 ممخص:ال

بمظير من لتناول جاءت ىذه الدراسة الميدانية 
فعل الضرب : مظاىر العنف ضد الأطفال وىو

 معاممةبيدف الكشف عمى كيفية  ،والعقاب المدرسي
 .متلاميذالمعممين ل
من خلال جممة من المقابلات مع كل من وذلك 

قد التلاميذ والمعممين داخل المؤسسات الابتدائية، و 
ن ين المعممأىميا أنتائج عدة الى الدراسة خمصت 

موب العقاب البدني بكثرة مع المتعممين سأمون ديستخ
ىم و  المعمم، ةتجاىات سمبية نحو مينايم ين لدو  مما ك

يرجعون السبب في ذلك الى ظروفيم المعيشية 
 روف عمميم.وظ

Abstract: 

This field study was designed to 

address the phenomenon of 

violence against children: beatings 

and school punishments, in order to 

reveal how teachers treat pupils. 

Through a series of interviews 

with each of the pupils and teachers 

in the primary establishments. The 

study found some results, the most 

important of which is that the 

teachers use the method of physical 

punishment with many pupils, 

which have negative attitudes 

towards the profession of the 

teacher and they attributed the 

reason to their living conditions 

and working conditions 

 مقدمة:
تناوليدددا البددداحثون مدددن زوايدددا مختمفدددة  إذالمراحدددل النمائيدددة الميمدددة،  إحدددد تعدددد الطفولدددة 

يئدون أسدوياء مي إفدراد لإعددادبدورىا في تكوين الشخصية، حيث أنيا الحجر الأساس وأشادوا 
نجددىا تسدت ل  إذلكن ورغم ذلدك مازالدت فئدة الأطفدال تعداني، لمختمف المكانات الاجتماعية، 

 ير ىناك، كما تعاقب وتحرم في جية أخر  وبطرق ووسائل بشعة.ىنا وتق
مرحمة الكمدون التدي تتدزامن مدع  إلىلقد تحدث التحميل النفسي عمى مراحل النمو وأشار 

قندددوات  ي خميددة أخددر  أو قندداة أخدددر  تعتبددر مددنالدددخول المدرسددي، أيددن يجدددد الطفددل نفسددو فددد
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م الصعوبات التي يواجييا الطفل في ىدذه لعل من أىشئة الاجتماعية ألا وىي المدرسة، و التن
 تتمثل في العقاب المدرسي بشتى مظاىره. المرحمة

لقددد جدداءت ىددذه الدراسددة الميدانيددة لتطمددع عمددى الواقددع التربددول، وكيددف يددتم التعامددل مددع 
الأطفال التلاميذ من قبل المعممين. إذ اىتمت بمظير مدن مظداىر العندف ضدد الأطفدال وىدو 

 المدرسي.فعل الضرب والعقاب 
   لمحة تاريخية عن العقاب: -1

العقاب ظاىرة عرفت مند أن عرف الإنسان وتطورت عبدر العصدور. حيدث أن الأطفدال 
ىددم الأكثددر عرضددة، خاصددة أنيددم فددي مرحمددة النمددو والددتعمم وعمددييم الخضددوع لمددنظم والقددوانين 

 الاجتماعية، كي ينشئوا عمى الأعراف والتقاليد السائدة. 
ىددي التنشددئة الاجتماعيددة والتربيددة  ،ىددذا اليدددف إلددىموصددول بالطفددل لقددد كانددت الوسدديمة ل

.ليددذا ذىبددت بعددض الثقافددات لترسدديو وتثبيددت القوانين كدداداةالتددي كثيددرا مددا تعتمددد عمددى العقدداب 
 (41ص  4441" ) غوردين.ل القول: "اضرب الطفل ولا تخشى، فمن الضرب لا يموت إلى

ي حتى القرن الثامن عشر، إذ كانت وفيات التحدث عن العقاب المدرس بالإمكانولم يكن 
فال حتى الأطفال كبيرة جدا نتيجة عدة عوامل منيا: العقاب ووصول نسبة التخمي عن الأط

من جانب آخر إلى درجة كبيرة جدا، (Strauss.p 1990 p 30 (نياية القرن التاسع عشر
ون الوسطى، حيث كانت الطاعة العمياء ىي اليدف الأساسي لممؤسسات التربوية في القر 

 كان العقاب أىم وسيمة لتمرير العممية التربوية، بالتالي تبمورت فكرة العصا.
ثم تبدلت وأصبحت بواسطة السوط وتطورت لتاخذ أشكالا أخر  وفق ما تقتضيو 
التطورات التي تشيدىا المجتمعات. وقد ساد نقاش حول العقاب كاسموب تربول بين 

رورة الالتزام المشدد والصارم بالعقاب الجسدل واستخدامو بيراغوف.ن.ل الذل دافع عمى ض
 إلىالضرر  إدخالفي حالات خاصة، وبين دوبرولي نوف الذل سخر وب ضب من محاولة 

 .(41ص  4441)غوردين  الآداب التربوية.
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من ثمة انتشرت أفكار تسمى بالثواب والعقاب، وكان أول من طرحيا المفكر الفرنسي " 
التي كانت بالنسبة لزمنو جريئة وثورية.  الذل طرح أفكاره التربوية الحرةجون جاك روسو " 

 وصفات تربوية عالمية. إلىغير أن أنصاره حاولوا تجريد بعض ىذه الأفكار وتحويميا 
والنفسية البحوث  الإكمينيكيةمن ىذا القرن، أعطت الأعمال  الأخيرفي الربع 

فال الاجتماعي "، وقد برزت أىمية ظاىرة الاجتماعية بعدا جديدا ألا وىو " طب الأط
العقاب مند قيام الأخصائيين الأمريكيين في الأشعة بنشر مقال يظير خصائص الكسور 
عند الأطفال الص ار الذين تعرضوا لمقسوة والعقاب.لكنو لم يقدم حجم الظاىرة التي يتعرض 

 ليا الأطفال.
 مفاهيم العقاب: -2

ماخوذة من عاقب بمعنى ضرب، عاقبو معاقبة، جاء يعقبو، كممة العقاب : لغة 2-1       
 والإرشادوالتيديد  الإنذاروتعاقب القوم في الشيء بمعنى تداولوه وتناولوه. كما يعني 

. ماوالاحتجاج.كما يعني الجزاء المادل والمعنول الذل يستحقو الفرد مقابل القيام بفعل 
 .(00ص  1004الباقي.م.ع )

ىو الألم الذل يتبع أل عمل من الأعمال التي تكون غير ميذبة،  :حااصطلا 2-2        
ىو أن العقاب ذاتو قد يكون لذا وجب العقاب لتاديب المذنب وتيذيبو. لكن ما يجب قولو 

 الضرر بو. إلحاقالشخص أو  إيلام إلىأسموبا ناجحا دون المجوء 
عمى المربين تجنب  نوربير سيلامي أنوير  العقاب في عمم النفس:   2-3        

 العقوبات الصدمية تمك التي تقمل من شان الطفل أو تخمق قمق لديو.
فالعقاب لا بد أن يكون مناسب لكل حالة، صحيح، فورل، مقدم عمى أنو النتيجة الحتمية 

وىناك من يعرف العقاب  (Sillamy.n 1991 p216 الطفل وىو مسؤول عنو.لفعل قام بو 
 إلىيميل  فالإنسانالشخصية.  إصلاحلمة ليا أثر ايجابي في عمى أنو خبرة شعورية مؤ 

 تكرار السموك الذل يرتبط بخبرات سارة.



116 

 

الفرد  إعدادالعقاب عمى أنو وسيمة تربوية ايجابية تساىم في  إلىىذا التعريف ينظر 
صلاحو سويا. غير أنو  إنسانالمحياة الاجتماعية، وبذلك لا يكرر السموك الخاطئ ويصبح  وا 

 شخصية الفرد المعاقب. إصلاحجسد لنا الطرق والأساليب التي تساعد في لم ي
قياميم بسموك  جاه تلاميذىم عند ارتكابيم خطا عندوالعقاب وسيمة يستخدميا المعممون ات

أو الحد من سموكيم ال ير مرغوب فيو. وحسب مختار  إصلاحيممخالف لمنظام، قصد 
ن حالة التمميذ وليس الانتقام منو. انو وسيمة عضاضة العقاب المدرسي وسيمة زجرية لتحسي

 الطريق المستقر. إلىوالرجوع بو  السيئتمس كيانو وكرامتو لردعو عن المضي في الطريق 
 (41ص  4441)عضاضة.أ.م 

 لإصلاحو عقميا وأالشخص جسميا  إيلامىو  العقاب في عمم الاجتماع:   2-4          
صمة بين السموك  إيجاد. وال رض من العقاب الخطامن أو ردع غيره من ارتكاب ما أرتكبو 

حسنا ونربييم تربية  إعدادالد  الأطفال من ميول سيئة، ونعدىم  وألم العقاب حتى نصمح ما
 (101ص  4441صحيحة.) الأبراشي.م.ع 

 المقاربات النظرية المفسرة لمعقاب:  -3
ا تحت عنوان واحد وىو تضم عدة نظريات تنطول كميالمقاربة القانونية:  3-1      

 نية لمعقاب:النظرية القانو 
تستند عمى مبادئ العدالة الاجتماعية  ي: التالجزائيةالنظرية    3-1-1           
 ، حيث ىنالك نوعان من الجزاء:والإنصاف

والذل يحدد حقوق الأفراد في المجتمع وواجباتيم. حيث الأول: جزاء القوانين الاجتماعية، 
كذلك فوا ىذه القوانين فان السمطات التنفيذية تفرض عمييم العقوبة المستحقة، خال إذاأنيم 

 المجتمع الص ير أل المدرسة.
الذل يرل أن الذل يجب أن يقوم بتربية الطفل ورعايتو ىو الثاني: جزاء القوانين الطبيعية، 
ك قمة نمو الطفل وظيور عقد نفسية حسب جون جا إلىعامل الطبيعة، والعقاب يؤدل 

 روسو.
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وقد تكمم دركايم اميل عمى " الضمير الجمعي" الذل يتكون أساسا من مجموعة من العواطف 
ويؤكد عمى فاعمية الضمير الجمعي في التحكم  والمعتقدات المشتركة بين أعضاء المجتمع.

. فالفرد ليس حرا في تكوين شخصيتو، بالتالي فالمجتمع ىو الذل يحدد الإنسانفي سموك 
 .(131ص  4444ليمة.ع )خصية. الشمعالم 

يرل بعض العمماء أن الانتقام تعبير عن روح التاسف التي  النظرية الانتقامية: 3-1-2  
أنزل المربي عقوبة عمى التمميذ ظيرت  فإذاكانت تسود العلاقات البشرية في عصور الظمم. 

   عميو علامات الانتقام وملامح ال ضب، فاضاع بذلك ىيبتو أمام تلاميذه.
تاديب الجماعة.  إلىترتكز ىذه المقاربة عمى الرىبة التي تصل  النظرية الردعية:  3-1-3

ومن ىنا نشات فكرة تشيير المعاقب ليكون عبرة للآخرين. ويجب أن تكون العقوبة قاسية 
 .الإمكانوسريعة وعمنية بقدر 

المذنب تشيير التمميذ  نجدىا تؤيد عممية فإنناأسقطنا ىذه النظرية عمى الواقع المدرسي،  إذا
بعلاج بطرق غير تربوية وعممية عمى مرأ  من زملائو. فالعقاب بيذه الطريقة ليس وتانيبو 
 لسموك التمميذ، وفي المقابل يزيد في تفاقم المشكلات السموكية. سو 

السير في الطريق ىو  إلىتر  أن المذنب الذل يميل  النظرية الإصلاحية: 3-1-4  
 .إصلاحواعي يجب معالجتو، فيترتب عن عمى المربين أن يعمموا عمى مصاب بمرض اجتم

العقوبة بالتمميذ، كان ال رض منيا لا التشفي والجزاء  إنزال إلىاضطر  إذاالمربي اليوم  إن
طريق الصواب. فالعقاب لم يوضع ليكون وسيمة لمقصاص بل  إلىوىدايتو  الإصلاحبل 

نظام في كان الضرر لا يزول بمن يعبث بال ذافإوضع لحماية المجتمع ووقاية الضرر. 
 تستعمل القوة ويعتبر العزل عقابا. الفصل، فانو من الجائز أن

تنادل ىذه المقاربة بوقاية المذنب والمحافظة عميو قبل  النظرية الوقائية: 3-1-5         
 أن يرتكب أخطاء. ويمكن تمخيص مبادئيا في النقاط التالية:

العقاب وسيمة ليدف أسمى،  -العقاب. استخدامة القصاص والانتقام عند عن فكر  الابتعاد -
وقف طفل من الأطفال عقبة في سبيل غيره أو سبب ضيقا لباقي الفصل، فانو يحجز  فإذا
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جانبا. فوظيفة العقاب ىنا تتمثل في الحد من الضرر الذل قد يتسبب فيو التمميذ المخالف 
 لمنظام المدرسي.

 نفسية:المقاربة ال 3-2  
 نظرية التحميل النفسي: 3-2-1      

يرل فرويد أن العقاب وسيمة مساعدة الطفل وحمايتو من خطر رغباتو ودوافعو الداخمية، 
التي تتسبب في سوء تكيفو. وحتى يكون العقاب فعالا لا بد من اختيار العقوبة المناسبة لكل 

 وك.ىذا السم إلىسموك، ومعرفة الأسباب الحقيقية التي أدت 
إن المعمم في وضعية تطبيق الانتباه خلال القيام بالعممية العقابية، حيث  إلىكما ينوه 

العقاب لا يمكن أن يكون حياديا، فيذه الوضعية ليست في الحقيقة سو  إظيار لمكبوتاتو 
 الانفعالية اتجاه التمميذ.

 النظرية المعرفية: 3-2-2      
مخطئ تكون بمقاطعة الجماعة لو، وحينما يدرك خطئو تر  ىذه النظرية أن معاقبة الطفل ال

 يعرف أنو أقدم عمى فعل يتناقض مع قانون الجماعة.
 يعتبر ىذا النوع من العقاب نموذجا لمضمير الأخلاقي، فالعقاب يصدر عمى الجماعة ككل.

 نظرية الغرائز: 3-2-3     
تعامميم مع الطفل لا بد أن  ينصح أنصار ىذه النظرية المعممين وغيرىم من المربين، أن في

يدركوا أنو مزود بكثير من الأفعال المنعكسة. ويقصد بالفعل المنعكس الفعل ال ير اختيارل 
الذل يعبر عنو في أنماط سموكية مثل: كسر أدوات القسم، مضايقة الزملاء، العراك، خبط 

 اليد عمى الطاولة وغيرىا.
 المقاربة الدينية: 3-3 

يتميز بالسعة والشمول  إذمدخلا مميزا ومتفردا في وسائمو وأىدافو،  لاميالإسيعتبر المدخل 
فرد صالح، حيث يقوم بتنشئة الطفل من  إعدادالمذان لا يخرجان عن وحدة اليدف وىو 

عياد.م/الخضرل.ل )والثقافية. الجسدية والأخلاقية والعقمية والنفسية والاجتماعية الناحية 
 .(414ص  4442
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يرل ال زالي أن يجب عمى المربي أن يعرف نوع المرض وسن المريض لي: أبو حامد الغزا
في حالة تاديب الأطفال وتيذيبيم. لأن المعمم كالطبيب لو عالج جميع المرضى بعلاج 

 لأمات قموبيم.
فرصة ليصمح  بإعطائوناد   إذفي معاقبة الطفل المخطئ،  الإسراعفال زالي ضد 

قام  إذار بالنتيجة. في مقابل ذلك مدحو وتشجيعو بنفسو، حتى يحترم نفسو ويشع خطاه
 باعمال تستحق المآزرة.

متعددة، لكنيا عمى الرغم من  الإسلاميةأغراض العقوبة في الشريعة  إن: الإسلاميةعة الشري
 تعددىا تصدر عن فكرة لا تختمف فييا الشريعة عن الأنظمة الوضعية.

معرفة الدوافع الكامنة وراء سموكو فلا ينب ي الإسراع في عممية عقاب الطفل قبل 
الشاذ، والسعي إلى تفسيرىا وتعديميا. فالطفل لا يولد منحرفا أو شاذا، إنما ىناك ظروف 

 (11ص 4442تدفعو إلى ىذا السموك ال ير سول. )عياد.م/الخضرل.ل 
 ثلاث: إلى الإسلامالعقاب في  أغراضيمكن رد 

لتيديد لاجتناب الخطا المرتكب. ومن الخير عن طريق ا الإنذار: يقصد بو الردع العام -
 لممجتمع أن تكون العقوبة شديدة يخشاىا الناس، فلا يقدمون عمى الأفعال الموجية ليا.

ىذا الاعتبار، وجعمت تنفيذ العقاب حتى يتحقق الأثر بالفعل  الإسلاميةليذا راعت الشريعة 
 في نفوس أفراد المجتمع.

أو تفريط، بيدف  إفراطالعقوبة ضرورة اجتماعية دون  أن إلىكما أشار فقياء الشريعة 
 تحقيق العدالة الاجتماعية.

والتاىيل ك رض لمعقاب، ويقتضي تنظيم المعاممة العقابية  الإصلاح: يعني الردع الخاص -
 أثناء فترة سمب الحرية عمى نحو يضمن تحقيق ىذا ال رض.

، والتي يمكن من خلاليا بة والوعظيبدأ بالكممة الطي الإسلاميةالعقاب في التربية  إن
إصلاح حال المتعمم، فان لم ينجح ىذا الأسموب يمكن لممصمح أن يمجا إلى أسموب آخر 
وىو الإخافة والتحذير والعزل، فان فشمت ىذه الوسيمة أيضا، يحق لو المجوء إلى العقاب 

 المادل لأجل مصمحة التمميذ ودون المضرة بصحتو.
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ىناك فسحة طويمة ل رس العادة الحميدة. فسحة  إنماتبدأ بالعقوبة،  التنشئة السميمة لا إن
يعمل فييا الحب وتعمل فييا القدوة والنصيحة والرفقة الحازمة، فان لم يفمح ىذا كمو فلا باس 

في شيء من الشدة يقوم الكيان ولا يفسده. فقد كان رسول الله صمى الله عميو وسمم  حينئذ
الحازم والقدوة والتوجيو، فلا يضرب أحد منيم قط أو يعاقبيم.  بالحببناتو وأبنائو  ينشئ

 .(14ص 4442)عياد.م/الخضرل.ل 
الأصل في العممية التربوية التي يتمقاىا التمميذ في المدرسة  إن أشكال العقاب المدرسي: -4

 ىي العناية، بالتالي تفيم مشاكل الطفل ومراعاة النقص الذل يخص الجانب الاجتماعي.
عرض " نقصد شدتو التي تؤثر عمى شخصية التمميذ. ولقد  فإنناالعقاب نتحدث عن  حينما

 ليف غردين" أنواع العقاب كالتالي:
 العقاب المرتبط بالعقوبات الأخلاقية. -
 العقاب المرتبط بالت يير في واجبات الفرد. -
 العقاب المرتبط بالت يير في واجبات الطفل. -

ول تحتو الأشكال التالية: العقاب المنفذ، العقاب التقميدل، وكل نوع من ىذه الأنواع ينط
 العقاب الارتجالي.

 :إلىوتنقسم ىذه الأنواع بدورىا من حيث الأثر 
  يقصد بو العقوبات التي تترك آثارا جسدية وتتمثل في:: العقاب الجسدي 4-1  
 كل أشكال الضرب المبرح وال ير مبرح. -
 جذب التمميذ بشدة من الشعر أو الأذنين. -
 الخبش والعض وضربات الحزام التي تخمف الكدمات والدماء. -
 بعض الجروح في التجويف الفمي. -
 (41ص  4441الحروق بالسيجارة أو بعض الأدوات الحديدية.) غوردين.ل  -
 (130ص  4431الضرب بالعصي عمى يديو ورجميو.) لوغال.أ  -
يقصد بو كل العقوبات التي لا تترك آثارا جسدية، لكنيا تؤثر عمى لنفسي: العقاب ا 4-2

 :يالنفس وتترك آلاما وجروحا نفسية. ويتمثل ىذا العقاب فيما يم
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المطالب المبالغ فييا، أو التي لا تتناسب مع عمر التمميذ كتكميفو بالقيام بعمل يدول  -
 بشروط صارمة.

 ودميمة بصورة مستمرة. الشتم ونعت التمميذ بصفات قبيحة -
 التانيب والتعقيب أمام الزملاء. -
 (41ص  4441.ل نالمبال ة في التمييز بين التلاميذ.) غوردي -
 عزل التمميذ في خزانة أو في مؤخرة القسم. -
 الإىمال واللامبالاة وعدم الإجابة عمى تساؤلات التمميذ. -
 لتوبيو والتحذير المستمر لمتمميذا -
 والسخرية من التلاميذ، بالإضافة إلى إذلاليم وتخويفيم والحط من قيمتيم. الاستيزاء -
 شروط العقاب: -5

حتى يؤدل العقاب أىدافو المرجوة، اتفق المربون عمى جممة من الشروط لا بد أن تتوفر في 
 العقاب:

 أن ياتي مباشرة بعد وقوع الذنب حتى يفيم التمميذ لماذا عوقب. -
 اتج عن العقاب أكبر من الشرور الحادثة من ارتكاب الذنب.أن يكون الألم الن -
 أن ينصب العقاب عمى أسباب التصرف لا عمى نتائجو. -
لا بد أن يكون العقاب مناسبا لحجم الفعل المرتكب، إذ ىناك من المعممين من يكون  -

ر في وجو متاثرا بجممة من الظروف سواء أكانت نفسية أو اجتماعية أو تربوية، بالتالي ينفج
 التمميذ صارخا في وجيو ميما كان تصرفو بسيطا.

من المضر معاقبة التمميذ باستمرار، فالإدانة الدائمة لتصرفاتو وتضخيم الخطا الذل  -
 يرتكبو ومعاقبتو باستمرار من أسوأ الطرق التي يمجا إلييا المعمم.

 (21ص  4411.م تجنب العقاب العنيف المذل لمتمميذ، والعقوبات الصدمية.) رزيق -
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 آثار العقاب المدرسي عمى التمميذ: -6
 الآثار السمبية: 6-1     

العقاب الذل طابعو القسوة مع استعمال  إنالفشل والرسوب المدرسي:  6-1-1        
عاقة، ينتج عنو كبت لقدراتو تشويو صورة التمميذ أمام زملائو إلىألفاظ ترمي  لمحياة  وا 

عدم القدرة  إلى بالإضافةميذ يشعر بمرارة وتوتر دائم ونفور من المعمم. الدراسية. فيصبح التم
، لظيور مشقة كبيرة في أداء الواجبات نظرا لمتاثر بموقف المعمم الآخرينعمى تحمل منافسة 
 ال ير مرغوب فيو.

لذلك يظير الطفل كسول قمق، وىذا ما يولد لو الاكتئاب الطفولي من جراء استحالة مواجية 
ىماليايات الدراسية مما يعني اليروب من تادية الوظائف الحاج  .وا 

الفشل في التكيف وعدم الاستقرار، حيث أن بعض الباحثين  إلىكما يؤدل العقاب المدرسي 
وانخفاض في الأعمال الدراسية  والإحباطالمدرسي  الإخفاقيرون أن ىناك علاقة بين 

 بالكذب، السرقة، اليروب والتسرب. والسموكات العنيفة، وىذه الاضطرابات قد تتميز 
إن الطفل الخائف من الرسوب في الامتحان تتضاعف مخاوفو حين يعرف أن العقاب 
سيكون من نصيبو سواء من والديو أو مدرسيو، ىذا ما يجعمو لا ير  ما طرح أو كتب من 

لاتركيز يجعل لا ير  سو  كممات مفككة لا يفيميا. بالتالي فالارتباك وال إذأسئمة الامتحان، 
الأجوبة جوفاء أو الورق بيضاء، وىذا ما يجعل التمميذ دوما فاشلا بسبب تصرفات 

 (111ص  4431مدرسيو.) ال ريب.ر 
إلى افتعال آلاف الحجج  قد يمجا التمميذ التسرب والهروب المدرسي: 6-1-2          

ب الصارم والمعاممة والوسائل لأجل اليروب من المدرسة وترك التعميم، وذلك بسبب العقا
السيئة من طرف المعممين. ىنا يكون التمميذ قد مل كل مصادر المعرفة، وسيفر من كل ما 

 يذكره بالدراسة سواء كتاب أو معمم أو حتى رؤية المدرسة.
لعل اليروب في غالب الأحيان يؤدل إلى رداءة أخلاق التمميذ والانحراف، ويصبح عدواني 

 ل حتى إلى ارتكاب بعض الجنح.يمتاز بسوء الطبع وقد يص
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يعتبر الخوف أثر نفسي نتيجة لوقع تمك  الخوف ونقص الثقة بالنفس: 6-1-3         
المعاممة السيئة وفقدان الثقة في القدرات الذىنية، حيث يشعر التمميذ أن صفة ال باء صارت 

تمميذ وىو فاقد لأنو فاشل فييا. فكيف ينجح ال من نصيبو ولا فائدة من خوض معركة الحياة
لمقدرة عمى تخزين الخبرات بطريقة ذكية ؟ وكيف تكون الثقة بالنفس وىو دائما خائف من 
المعمم الذل يقوم باستجوابو فيظير عميو التمعثم والتردد في الإجابة، ويرافق كل ىذا القمق 

 والانفعال بالتالي يصبح التمميذ يحتقر نفسو.
الطابع القمعي الذل يتخذه المعمم كوسيمة يؤدل  إن: السموكات العدوانية 6-1-4        

بالتمميذ ليصبح أكثر عدوانية، فالعقاب لا يمنح التمميذ انبعاثا داخميا ايجابيا بل سمبيا يتجمى 
 في وجو المعمم.في سموكات كالفوضى داخل القسم والصراخ 

 الآثار الايجابية: 6-2   
رة ويعمم التلاميذ الآخرين، لأنو يقمل من احتمال يمنع العقاب سموك التمميذ المعاقب مباش -

 تقميد أعضاء الفصل الآخرين للؤنماط السموكية.
إن العقاب المدرسي الواعي واليادف الصادر عن سمطة حازمة يثمر لد  الطمب بكل  -

 رضا.
يمجا المعمم إلى العقاب كحل أخير، فميمتو في المدرسة تتمخص في إكساب الطفل  -

ريق التشجيع، وتعديل السموك يجعمو أكثر انضباطا وىدوءا.)محمد السموك عن ط
 (31ص 1004عبدالباقي.س 

يسمح العقاب بتقويم وتعديل سموك التمميذ وتحسينو، وليس الانتقام منو. انو يحفظ كيانو  -
وكرامتو بيدف إبعاده عن الانحراف بالتالي يصبح محترم مطيع لمعممو.)عضاضة.ا.م 

 (03ص  4441
لضرب يثير الخوف المفيد لمتمميذ وليس ذلك الخوف الذل يشعره بالإحباط، فينا إن ا -

 الخوف يعدل السموك.
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ير  ابن خمدون أن استعمال العقاب يشمل الجوانب المعنوية والمادية لد  المعمم، فمن 
الضرورل استعمالو داخل المدرسة فمثلا كتابة التمميذ لمدرس يحمسو كي لا يستيتر في أداء 

  باتو بالتالي يكون في الحصة القادمة قد قام بواجباتو عمى أحسن وجو.واج
 الدراسة الميدانية: -7

لأجل لمس ظاىرة العقاب المدرسي والتقرب منيا أكثر، كانت المدرسة الابتدائية ىي      
المدارس الابتدائية ببمدية ديدوش  إحد السبيل الأساسي لذلك. ونظرا لمعرفتنا المسبقة لمدير 

 المدرسة. إلىوعرضنا عميو اليدف من ىذه الدراسة فقبل دخولنا  إليومراد بقسنطينة، تقدمنا 
كنا في بادئ الأمر نريد استعمال الاستمارة كطريقة لجمع المعمومات من المعممين ثم 

قمة المعممين الذين استجابوا لدعواتنا حال دون  إلى بالإضافةالتلاميذ، لكن ضيق الوقت 
 ذلك.

أسموب المقابلات المباشرة مع المعممين، ثم المقابلات المباشرة مع مجموعة  إلىجعنا لذلك ر 
 من التلاميذ كان اختيارىم عشوائيا.

في الأخير قمنا بتحميل ىذه المقابلات وتحصمنا عمى جممة من النتائج سوف نعرضيا 
 لاحقا.
 الهدف: 7-1      

ة التحاور معنا والذين كان عددىم ثمانية، من خلال المقابلات مع المعممين الذين لبوا دعو 
كنا نسعى إلى الحصول عمى أكبر قدر من المعمومات تخص الأسموب التربول المعتمد 
داخل القسم، ورأييم في العقاب المدرسي كوسيمة لمتربية، بالإضافة إلى نوع العقاب 

داخل  المستعمل من طرفيم داخل القسم. كما لم نستثني من أسئمتنا ظروف العمل
 المؤسسات التربوية.

نفس الشيء بالنسبة لمتلاميذ الذين اخترناىم عشوائيا في فناء المدرسة وكان عددىم ثمانية، 
 حيث حاورناىم حول:

العقاب  -       الظروف المحيطة بالدراسة. -    الأسموب التربول داخل الأسرة. -
 والمعمم.
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 النتائج: 7-2     
 لاميذ:الخاصة بالت 7-2-1        

 للؤبسنة، المستو  التعميمي  41-03تتراوح أعمارىن مابين  إناثمعظم التلاميذ  -4
 ابتدائي أو حتى أمي.

الأب ميمة العقاب  إلىالواجبات المدرسية، ويوكل  أداءفي  أبنائياتقوم الأم بمساعدة  -1
 الذل يكون عمى سبيل الضرب، السب والشتم بسبب العلامات المدرسية.

لتلاميذ أن المعممين يعتمدون عمى وسيمة الضرب في القسم ولو استدعى الأمر يرل ا -1
والفوضى. أما تكرار الخطا فانو يدفع بالمعمم  الإىمالمرتين في حصة واحدة، وذلك بسبب 

 التمميذ وشتمو ونعتو بصفات قبيحة أمام زملائو.سب  إلى
البكاء والتمعثم حيث يصبح ردود فعل التلاميذ في ىذه الحالات ىي غالبا: الخجل،  -1

 التمميذ يتمنى غياب المعمم لتفادل الضرب والصراخ في وجيو.
حسب التلاميذ فان الضرب لا يؤدل إلى تحسن في النتائج المدرسية، إنما يجعميم  -0

 يمقتون المعمم والمدرسة ككل.
ورد  إذم، يضيف التلاميذ أنيم في حاجة إلى معمم جيد، بمعنى أب ثان يتفيميم ويرشدى -1

 في قوليم:
 " إن الخوف من المعمم جعمنا نكرىو ولا نريد مينة المعمم مستقبلا". 

 الخاصة بالمعممين: 7-2-2         
سنة.  13سنة، وىناك من ىم أقل من  10-13تتراوح أعمارىم مابين  المعممينأغمبية  -4

التعميمي ثانول ومنيم  أولاد، ومستواىم 04غاية  إلى 00-04وعدد الأولاد يتراوح ما بين 
 الجامعي وحتى المتوسط.

بمشاكل اجتماعية المعممين تعرقميا ظروف عمل غير مريحة، محاطة  مجيودات -1
 ونفسية تورقيم. بالإضافة إلى تياون أولياء التلاميذ حيال مستقبل أبنائيم.

يمكن  تمميذ لا يساعد عمى أداء تربول جيد 10عدد التلاميذ داخل القسم يصل إلى  -1
 المعمم من التكفل بجميع التلاميذ.
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حسب المعممين، النصح والإرشاد ىما وسيمتا العقاب بالإضافة إلى حسن المعاممة  -1
ومعرفة سبب الخطا، أما تكرار الخطا فيؤدل إلى الضرب والتوبيو حيث أن التلاميذ ال ير 

 نجباء أو الضعفاء ىم أىل العقاب في كثير من الأحيان.
لعقاب ضرورل لأنو السبيل إلى الانضباط وتادية الواجبات وتجنب الفوضى، يبقى ا -0

 ومن جية أخر  يؤدل العقاب إلى كره المدرسة والخوف من المعمم. 
 من خلال المقابلات مع المعممين نستخمص:

تباعيم أسموب تحاشي  - تركيز المعممين عمى مشاكميم الخاصة وظروف العمل السيئة، وا 
 باسموب معاقبة التمميذ. الأسئمة الخاصة

ىروب المعممين من تحديد نوع العقاب في كل مرة، واستعمال طابع الكل خلال الإجابات  -
 بالتالي تحاشي التفاصيل التي تخص العقاب.

قمة تكوين بعض المعممين في الجانب التربول حيث يجيمون بعض المصطمحات التي  -
التربول، التقييم التربول، العقاب المعنول، ىي من أساسيات عموم التربية مثل: الأداء 

 ذوغيرىا...
 الاقتراحات: 7-3 

 استنادا إلى ما سبق ذكره لدينا بعض الاقتراحات تتمثل في:   
تنظيم دورات تكوينية لمعممي الأطوار الأولى ب ية الرفع من مستواىم التكويني، حيث  -

 الات عموم التربية.تكون مؤطرة من طرف أساتذة الجامعات المختصين في مج
الاىتمام بمشاكل معممي ىذه الأطوار والعمل عمى تحسين ظروفيم المعيشية، والتي قد  -

 تجعل من الأداء التربول جيد أو مقبول.
تدعيم المدرسة بمختصين في عمم النفس العيادل وعمم النفس المدرسي، بالإضافة إلى  -

 التكفل بالتمميذ من جميع الجوانب. الأطباء والمساعدين الاجتماعيين الدائمين قصد
تنظيم مواعيد بين الأخصائيين النفسيين وأولياء التلاميذ تكون إجبارية، بيدف الاطلاع  -

 عمى الظروف المعيشية والعائمية لمتمميذ.
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التنسيق بين الطبيب والأخصائي النفسي والمساعد الاجتماعي من أجل الإلمام بجميع  -
 يذ.الجوانب التي تخص التمم

 خاتمة:
 الإىماللقد جاءت ىذه الدراسة الميدانية كي تمقي الضوء عمى عالم مازال يحظى بنوع من 

 في المجتمع الجزائرل، ألا وىو عالم الطفولة.
فالطفولة ىي لبنة تشكيل الشخصية وأساس تجنب مختمف الأمراض النفسية منيا والعقمية 

من الحياة نواة  الأولىتبر الخمس سنوات في المستقبل، وىذا ما أشاد بو فرويد حينما أع
 تكوين الشخصية السوية.

عمى ضوء المعاينة الميدانية، اتضح أن التمميذ يعاني جممة من الصعوبات التي قد تكون 
 مصدرىا العائمة، كما قد يكون مصدرىا المدرسة في حد ذاتيا.

ة الجزائرية، والظروف ال ير وقد لاح لنا في الأفق سمبية الأسموب التربول المتبع داخل الأسر 
 أشكال العقاب المتبعة من طرف المعممين. إلى بالإضافةمواتية لمدراسة، 

ىذه الأمور المذكورة غذتيا ظروف عمل المعمم ومشاكمو الاجتماعية التي أثرت سمبا عمى 
 مردوده التربول.

لمقابلات مع كما استطعنا التقرب من الأسموب التربول المعتمد داخل القسم من خلال ا
، إذ اتضحت بعض النقائص في ىذا المجال، وقد نرجعيا إلى التكوين الأكاديمي المعممين

قبالو عمى مينة التدريس.  لممعمم ومد  حبو وا 
خلاصة القول أننا مازلنا بعيدين إلى حد ما عمى المستو  الحسن، الذل يسمح لنا بإعطاء 

 عاية العاطفية.الطفل القدر الكاف من الرعاية التربوية والر 
فالدراسات النفسية والتربوية في الجزائر أبرزت في العديد من المرات كمية من النقائص، 

 والتي عمينا الاىتمام بيا كباحثين لمنيوض بعالم الطفولة إلى الأفضل.
 قائمة المراجع:
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