
ية بو  874 -834 ص:    2021( 2د: )(    العد 6المجلد: ) مجلة الجامع في الدراسات النفسية والعلوم التر
 

ISSN: 2507-7414 --- EISSN: 2602-6368   https://www.asjp.cerist.dz/en/PresentationRevue/309 

الثانوي الجزائري وفق   ممدى تطبيق أدوات التقويم التربوي لمادة الرياضيات مرحلة التعلي

اقع -  المقاربة بالكفاءات   وتحديات و

The extent to which the tools of educational evaluation of mathematics are 

applied in the Algerian secondary education stage according to the approach of 

competencies- reality and challenges  

   *  سليم بن الطاهر 

 2الجزائر  ةجامع

salim Bentahar  

University of Algeria 02 

bentahar.salim@gmail.com 

 مرزاق بيبي 

 2الجزائر جامعة

merzag Bibi 

 University of Algeria 02 

salimunv17@gmail.com 

 20/09/2021: تاريخ النشر 08/02/2021: تاريخ القبول  06/08/2020: الاستلامتاريخ 

مستوى التفكير  ى  عللالة  ر للدمادة الرياضيات مؤش يعتبر المختصون في الحقل التربوي   الملخص:  -

لل لمامتعلالعلمي  الدراس ي    تحتويه  م  التحصيل  مستوى  لتحديد  ملائمة  معرفية  مستويات  من 

ع وبالاعتماد  الأداء للتلميذ  مستوى  قياس  في  الأستاذ  يستخدمها  وتقويم  قياس  أدوات  لى 

الت لدى  اف،لاميذ،والتحصيل  أدوات  تطبيق  في  مشكلة  بوجود  الباحث  قويم  والت  لقياسشعر 

يتطابقتر ال بما  التعليم  بوي  أنظمة  لتطوير  المعاصرة  التحديات  نظريات   مع  تطور  مع  خاصة 

 تهدف الى التعرف على واقعحالية    بدراسة لق الباحث  القياس والتقويم عبر نماذج متنوعة، فانط

أدوات الثانوي   تطبيق  التعليم  بمؤسسات  للمادة  التربوي  أهم  الجزائري    التقويم  وتحديد 

االصعو  بالكفاءات  عمليةتعترض  ي  لتبات  المقاربة  معايير  وفق  التربوي  والتقويم  وتفتح    القياس 

وال القياس  نظريات  تطبيق  مدى  في  للبحث  الرياضيات المجال  مادة  تحصيل  في  التربوي  تقويم 

التع الجزائري.بمؤسسات  الثانوي  استليم  الوصفي  ب   الباحث  عانوقد  للطبيعة المنهج  لمناسبته 

 أدواتتطبيق    البيانات المتعلقة بواقع  تنظيمى اداة الاستبيان في جمع و ماد علالاعت   متو   ، عالموضو 

التقويم  القياس التربوي للرياضيات يقابلها في ذلك لأهم  للتحقق من صحة فرضيات و   ،صعوبات 

. وقد نتجت  تناسب البيانات  إحصائيةكأساليب    تالنسب المئوية والتكراراتم استخدام    الدراسة

نتاعنه تؤ ا  في  ع  كدئج  يتوجهون  الأساتذة  غالبية  أن  وحيد  الى  كأسلوب  الكتابي  الامتحان  عتماد 

تطبيقهم لأساليب   رغم  التربوي  للقياسأللقياس  الى والاختبار    كالملاحظة  خرى  راجع  الأدائي وهذا 

من   تنظيمية.جملة  وأخرى  بيداغوجية  على كما    صعوبات  للتأكيد  الأخير  في  الدراسة  خلصت 

   الجيد الاختبار في بناء الاختبارات بمختلف أنواعها مع الأخذ بمواصفات   اذستن الا تكوي ضرورة
  المؤلف المرسل -*
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القياس والتقويم التربوي للمادة   وأساليبفي طرق    تكوينهم   ميذ، وكذا وفق المستويات المعرفية للتل

 .التربوي الحديث  مالقياس والتقوي أدوات مع   قمعايير تتوافوفق   التعليمية

 ثانوي بالجزائر. ال مالتعلي  الرياضيات، مادة   ، ويم التربوي التق أدوات   :فتاحيةالكلمات الم  -

- Abstract: Specialists in the educational field consider mathematics as an indicator to 

indicate the level of scientific thinking of the learner because it contains appropriate 

levels of knowledge to determine the student’s academic achievement level and to 

rely on measurement and evaluation tools that the professor uses in measuring the 

level of students ’performance and achievement. Therefore, the researcher felt that 

there is a problem in applying measurement tools. Educational studies in line with the 

contemporary challenges of developing education systems, the study aims to identify 

the reality of applying educational evaluation tools for the subject in Algerian 

secondary education institutions, which face the most important difficulties facing the 

educational assessment and evaluation process according to the competency 

approach and opens the way for research into the extent of application of 

measurement and evaluation theories Pedagogical in mathematics achievement in 

Algerian secondary education institutions.The results confirm that the majority of 

professors tend to adopt the written exam as the only method for educational 

measurement, despite their application of other methods of measurement such as 

observation and performance testing due to a set of pedagogical and organizational 

difficulties. It also stresses the necessity of training a teacher in building tests 

according to their types, taking into account good test specifications according to the 

student’s knowledge levels, as well as training them in methods and methods of 

educational measurement and evaluation of the educational material according to 

standards that are compatible with modern educational measurement and evaluation 

tools. 

- Keywords: Educational Assessment, Mathematics, Secondary Education in Algeria. 
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 مقدمة:  -

 بناء مهمة زائريةالج التربوية المنظومة على عاتق أصبح ،الحديث العصر متطلبات  لظ في

تنشئة  والعمل الكفاءات  على قائم مجتمع  وكذاد بال  ى لع القدرة هال  أجيال على   في التحكم  اع 

بالمشرفين ما  وهذا المعارف، وتجديد  الحديثة التكنولوجيا بالجزائر  والتعل التربية  على  دفع  يم 

 أحسن بين من أصبح والبيداغوجي، والذي التربوي  المجال في حديث كتصور  بالكفاءات مالاهتما

 . الحديثة أهداف التربية تحقيق أجل من الاستراتيجية الخيارات

 أسس على تقوم بالكفاءات المقاربة وفق تربوية حديثة  مناهج تبني تم المنطلق اهذ  ومن

بيداغوجية  الكفاءات  فالتدريس  عرفية مو  بنائية  مرجعية  ذات  نفسية تربوية   مكملا جاء وفق 

 القدرات تنمية و نح وتوجيههم يتعلمون  كيف المتعلمين تربية اعتباره يتضمنب بالأهداف،  للتدريس

 و نح  تسعى أنها أي المشكلات، حل في وتوظيفها  والتقويم والتركيب حليل كالت  االعلي العقلية

الكفاءات  الكفاءة  مصطلح  استخدام يتم المقاربة هذه وفي المعارف،  تراكم  ونح وليس اكتساب 

 المقاربة بالكفاءات نإف وعليه العام، الهدف من  بدلا  القدرة  ومصطلح ،الخاص الهدف  من بدلا

 مستديمة كفاءات المدرسية واكتساب للمعارف معنى إعطاء مع مجزأ  غير جياااندم اتعلم تقترح

فالانتقال تعاملا المختلفة الوضعيات مع التعامل للتلميذ تضمن سليما،   التدريس من سديدا 

 منطق إلى المعارف تلقي على منطق تعليمي مبني من  الانتقال  يعني لكفاءاتبا التدريس إلى بالأهداف 

 بنفسه التعلم أجل من مماثلة ومواقف إشكالية وضعيات أمام يوضع المتعلم ثيح لذاتيالتعلم ا

 ضمن فالمعلم تعترضه، التي للمشكلات حل دإيجا قصد المعارف وتوظيف التكيف إلى به يدفع مما

 شريك و ه وإنما  ووسائلها، بأدوارها  التعليمية  العملية توجيه في وحده الحق لكيم لا  هذا المنظور 

الفعل  ضمن  عنصر وإنما  للمعرفة، الوحيد  المصدر  يعتبر  ولا  يذمللتل لفعا  التعليمي أطراف 

 . مكوناته بكل التعلمي

 متساه  فهي  التفكير العلمي، لتكوين ووسيلة المعارف لاكتساب أداة تعتبر مادة الرياضيات

نم  ةي وضع  ثلتم إذ استقلاليته، ودعم شخصيته بناء في وتساهم المعرفية المتعلم قدرات  وفي 

كمنطلق حل وضعيات على باعتمادها بالكفاءات المقاربة لتبني  مناسبة  المعرفة لبناء المشكلات 

 . الرياضية المفاهيم  من بناء المتعلمين وتمكن للتعلم فزاوحا  لاستثمارها  ومجالا الرياضية

الباحث الدراسة  هذه جاءت السياق هذا فيو من  واقع   كمحاولة  على  والوقوف  وصف 

لمبالتر م  تقويال بالكفاءاتوي  المقاربة  ضمن  المطبقة  التربوي  القياس  أدوات  وفق  الرياضيات   ادة 

على   التعرف  تعتأوكذا  التي  التقويم  صعوبات  عليها رض  هم  يشرف  التي  التقويم  أساتذة   عملية 

 المادة.
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 : الإشكالية تحديد  1.

عدة    شملت بالجزائر  التربوية  )  ، صلاحاتإالمنظومة  الباحث  سجل    ، مسعودانحيت 

تبني    (:126.ص  ،1999 تم  عندما  خاصة  والتعديل  للإصلاح  محاولات  عدة  التربوي  نظامنا  "شهد 

وبدأ تعميمها    1977مرحلة تجريبية سنة  الذي انطلق ك التسع سنوات    والتعليم الأساس ي ذنظام  

واتخذت ".  1981-1980ي  على كل المدارس الجزائرية وفي كل أنحاء الوطن ابتداء من العام الدراس  

( :"كان هذا النظام خطوة 3.،ص2003جراءات تم تحديدها )دليل المعلم للغة العربية،ال  ة منلجم

الهام بديمقراطية  يتعلق  فيما  خاصة  التعليمة  الوسائل  نقص  ولكن  عالم  تعليم،  وتذبذب  ية 

نتائج هذ " وتعرض  الاقتصاد قلل من  النظام  في  إا  التعديلات خاصة  والتي مست    1996لى بعض 

التعديلات غير كافية في ظل نظام سريع يعيشه العالم    م ظهر بعد ذلك أن هذهث  ،دراسية لالمناهج ا

لذلك كان من الطبيعي   ،الست سنوات  وم الابتدائي ذومن هنا ظهر التعلي  ،يعرف الحدود  بشكل لا

د إعطاء أن يعاد النظر في نظامنا التربوي باعتماد إصلاح يرتكز أساسا على ممارسات القسم قص 

وتغفن جديد  تبنت  س  وقد  العالم،  في  السريع  التطور  لمواكبة  وتجديدها  الممارسات  بعض  يير 

ئي والسنة  بتنصيب السنة الأولى ابتدا  2003/2004هذه الصلاحات منذ الموسم الدراس ي  الجزائر  

ذلك من  بعد سنتين  الثانوية  المرحلة  الصلاح  هذا  وقد شمل  متوسط  من    ".أولى  الرغم  أن  وعلى 

المناسبحالصلا  في ات  المهم  الدور  فإن  التربوية،  العملية  نجاح  في  كبيرة  بدرجة  يسهم  وتطويرها  ة 

ؤة والقادرة على عتمد على توفر العوامل البشرية الكفلها وجعلها تسير في مسارها الصحيح يتفعي

جو  جميع  وضبط  الدراس ي  الفصل  التعليميةإدارة  العملية  خلال    ،انب  النظر  إمن  دور عادة  في 

 داء التلميذ. ألم والذي ينعكس على عالم

التربية  أوقد   وزارة  من   هذقرت  الصلاحاالطرح  مع  خلال جملة  تنسجم  التي  التربوية  ت 

التالتغيرات   والحاجات  المطالب  وتلبي  لتوافق الحاصلة  التربوية  العملية  مكونات  لمختلف  ربوية 

المعاصر الأساس  . الموقف  هذا  ط  "على  من  ولابد  وأساليكان  مع   برق  التر   تتماش ى  بوي  الفعل 

تربوي أنظمة  عدة  غرار  على  بالكفاءات  مقاربة  باعتماد  وذلك  كتصور  الجديد،  العالم  في  أخرى  ة 

العمل "لتنظيم  التعليمية  الوطنية،ية  التربية  ، 2002حثروبي،)  ويضيف  .(6.ص  ،2003)وزارة 

عملية التربوية من  ي ترقية الفات كبيرة  (:"حيث أن نموذج التدريس بالكفاءات يقدم إسهام68.ص

تساعد المتعلم بفعالية في حياته   اء والمردود عن طريق جعل المعارف النظرية روافد ماديةحيث الأد

مكتسباته من معارف ومهارات والقيم  العائلية وتجعله مواطنا صالحا يستطيع توظيف  المدرسية و 

ومرو  بكفاءة  الحياة  مواقف  مختلف  في  وهي  المتنوعة  الانة".  هلمقاربة  المتعلم  تجعل  المحور    وتي 

درس موجها ومنشطا للفعل التعليمي فاتحا  أين أصبح الم  الأساس ي لعملية التعلم وطرفا فاعلا فيها
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عشت أدوار ووظائف المعلم وازدادت الصعوبات ال أمام المتعلم لبناء تعلمه بنفسه وبذلك انتالمج 

 .التعليمية في العملية ر الأساس يكونه المحو  في الاهتمام بالمتعلم

او  الكبرى  الأهداف  وبلوغ  وتحقيق  التربوي  الفعل  وتطوير  تحسين  أجل  تسعى  من  لتي 

لتحقيقها،  بد    التربية  هذ   لا  تقويم  لدوقد  الأخير  ا  من  مهمة  قضية  التقويم  ختصين  لما ى  أصبح 

التقويم لم تعد مقتصرة على نتائج   فقط بل أوسع   المتعلمينبشؤون المدرسة التعليمية، فعملية 

يم مهمة بالنسبة لكل  وتعتبر عملية التقو   جهدو    هذا يحتاج إلى وقت  ومتعددة الجوانب،   من ذلك

ا  ،يينالتربو و   ساتذةالأ من   يجري  بالطر ولكي  تقويمه، لتقويم  نريد  ما  تحديد  ينبغي  الصحيحة    يقة 

بالأهداف  تتصل  التي  التعليمية  المدخلات  أولا  العتلو   نحدد  التم يها  بالمحتوى  و عليمية  ليات  تتعلق 

وقوانين    التعليمي مفاهيم  رياضية و من  الت  علاقات  الرياضيات  والأنشطة  ببرنامج  المتعلقة   عليمية 

بالنسبة   الرياضيات  درس ي الم  لكتاباو للتلميذ  وأهميته  بمادة  و   ق فطرائ،  الخاص  أدوات التدريس 

التقوي عملية  فيه  المطبق  والقياس  التربوي التقويم  الد  م  عمليات راسية،  للمادة  تقويم  وأخيرا 

 . التقويم

تحديد المعايير الواجب توافرها في    ت إلىهدف  (2007)  اسة لـــــ سلوى حسين محمدفي در ف

الرياضيات مادة  والخامس  منهاج  الرابع  الرياضيات،او   للصفين  لمناهج  تصور    المحتوى   قتراح 

والوسائل    ،والأنشطة التدريسية  إ  التعليميةالطرائق  أدوات  بالضافة  وصف  تقويم    ووسائللى 

الدراس ي   تقويمالتحصيل  ال  المستخدمة،  التقويم  بتربوي،  عمليات  المعلمين  اقامت  آراء  ستطلاع 

ت  بمصر، إلى  مستوى توصلت  االمناهج    دني  والخامس  في  الرابع  للصف  عن    لرياضيات  يعبر  وهذا 

 (. 20.ص ،2010  اوي،حالري) الرياضيات وأدوات تقويم منهاج   أهمية تطوير مناهج 

الما  "فيقول  ) 48.ص  ،2016  ،عرفم(دراسة    وفي طريقة  في  ستخدام  بالكفاءات  قاربة 

للمدرسين وتطبيقي  نظري  تكوين  تتطلب  ا  التدريس  العملية  هبمل  لعوكيفية  أثناء  الطريقة  ذه 

القسم   التعلمية داخل  ي  ، المتعلمينمع    التعليمية   كما يجب أن 
 
ريقة في طم على هذه التدرب المتعل

حتى  س،  ي على المدر  لكلا  الاعتمادوينشط للبحث عن المعرفة دون    حتى يتفاعل مع المدرس  العمل

كفاءاته  بناء  من  المو   يتمكن  مواجهة  على  القدرة  له  الصعبةقا وتصبح  حياته    ف    الدراسة في 

النهائي  لأن  ،والاجتماعية الكفاءة    الهدف  حصيلة  وهمن  د  إقامة  لسنة  أمعرفية  ر  و ط   وراسية 

 ". تعليمي

 التعليم عملية من اجزء   ليس التعليمية الممارسات من كثير  في التقويم أن الملاحظ ومن

 ناهيك فيها، يؤثر ولا التدريس ةيل عم بعد الغالب في يأتي إنه حيث عنها، منفصل  وه بل والتعلم

 إضافة دراس ي،لالتحصيل ا لتقويم وحيدة وأ رئيسة الكتابية كوسيلة في الاختبارات يختزل  أنه على



ياضيات مرحلة التعلي يم التربوي لمادة الر  ت الثانوي الجزائري وفق المقاربة بال كفاءا  ممدى تطبيق أدوات التقو
 

1202 839 (    2) الثاني  د: العد  ( 6المجلد:  السادس )  
 

وأدائه عن يعلم لا الطالب أن  إلى التدري  بعد إلا  تقييمه   تعلم إعادة بمقدوره يكون  ولا  س،نهاية 

 خير بلادنا في تطبق  التي البكالوريا  اختبارات وتأتي ا هعدم إتقان على التقويم نتائج دلت التي  الكفاءة

 .ذلك على  شاهد

من خلال   لمادة الرياضيات س التربوي  اواقع القي عن للكشف اسة در ال هذه  جاءت ولهذا 

 أهم صعوبات كشف عن  التقويم التربوي وال لأدوات الرياضيات أساتذة التعرف على مدى تطبيق

 :التالية التساؤلات طرح خلال من فاءات وذلككلوفق المقاربة با التقويموتحديات 

الترب  -1 التقويم  أدوات  بالكفاما  المقاربة  وفق  مرحلة    التي   ءات وي  في  الرياضيات  أساتذة  يطبقها 

 التعليم الثانوي؟ 

المقاربة  التي  التقويموتحديات  ت  عوباص ال أهم  هي ما -2 وفق  الرياضيات  مادة  أساتذة  تعترض 

 ؟الثانوي   ميبمرحلة التعلبالكفاءات 

يواجه -3 القياس    هل  لعمليات  إجرائهم  عند    وأبيداغوجية  عراقيل    التربوي   والتقويمالأساتذة 

 و؟ أ ووقت جهد من مالتقوي  هما يتطلب إلىو أ  ؟في التكوين المتخصص نقص ترجع إلى  ؟ هلتنظيمية

 الواحد؟  القسم في  التلاميذ عدد ارتفاع إلى راجعة

   :الدراسة فرضيات.2

 :تاليةلا الفرضيات اقترح الباحث تساؤلات، عن الجابة وقصد ،للإشكالية حنا ر ط خلال من

مرحلة التعليم  تقويم لقياس وتقويم تعلمات تلاميذ   أداةمن    أكثر   الرياضيات على   أساتذة يعتمد   -

 الثانوي. 

 :لىإ ترجعفي التقويم التربوي لمادة الرياضيات  وتحديات تواجه الأساتذة  صعوبات كهنا  -

إلى ةبو صع  * الرياضيات  مادة  المتخصص صق ن تقويم  تكوين  في في  القياس  ان  دمي الأساتذة 

 التعليم الثانوي.  بمرحلة التربوي  التقويمو 

 جهد من  العملية  هذه تتطلبه ما إلى بمرحلة التعليم الثانوي  بة تقويم مادة الرياضياتصعو  ترجع *

 .ووقت كبيرين

القسم   في التلاميذ عدد عارتفا إلى  التعليم الثانوي ة  لحبمر   تقويم مادة الرياضيات صعوبة ترجع  *

 الواحد. 

 .التربوي  والتقويم   القياسفي عملية  عوبات صاساتذة الرياضيات في مرحلة التعليم الثانوي    هيواج -

 :   الدراسة أهداف 4.

 : يلي ، حيث تبرز أهدافها فيما بيداغوجيةو همية تربوية أتكتس ي الدراسة الحالية   

 ي مادة الرياضيات.ليم الثانو عساتذة التأم التي يعتمدها  ل التقويات ووسائدو أهم  أ ىالتعرف عل-
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 التقويم وفق المقاربة بالكفاءات. دوات لأ  تطبيق الأساتذةالكشف عن مدى -

التعليم  إالتطرق  - بمرحلة  الرياضيات  لمادة  التربوي  القياس  عملية  تعترض  التي  الصعوبات  لى 

 الثانوي. 

 الثانوي. ليم  عتي النظام التربوي الحالي بمؤسسات القويم فالقياس والت عقوصف وتحليل لوا -

ال   - مع  الحالية  الدراسة  التصلا تماش ي  التربوية  المجال  حات  تفتح  الابتكار وال أي  العلمي  مام  بداع 

 نظمة التعليمة الرائدة في العالم.يتوافق مع الأ 

اإ- وتنبيه  للأساتذة  العلمية  المساعدة  وتقديم  اللمفادة  بموضوع  الحديث  التربقياس  ختصين  وي 

 تحصيلية المبنية وفق معايير الجودة. تبارات الخعداد الا إلمعرفة طرق  

الدراسة    - المجال  لى  إتهدف  والأ أفتح  للباحثين  القياس كثر  مجال  في  المستقبلي  للبحث  ساتذة 

 طواره. أ العلمية بمؤسسات التعليم بمختلف التربوي في تحصيل مواد الدراسة 

 .مصطلحات الدراسة: 5

التقويمريتع.  1.5  إلى  تسعى يوميا  الثانوي   التعليم  أستاذ  بها  يقوم  ةتربوي  عملية  وه  التربوي:  ف 

الت  تحديد إلى  و   نجاح  منلميذ  حققه  الوصول    لتعزيز   وذلكنتظرة،  الم  الأهداف  تحقيقمدى 

  قرار   واتخاذ  كام حأ  إصدار   إلى  يؤدي  مما   وعلاجها   السلبية   الجوانب   وتصحيح   اليجابية   الجوانب

مادة   ساتذة أ  إجابات  خلال   من   رائيا جإ  ويقاس  للمتمدرس،   التعليمي  سار الم  وصبخص   دقيق

 . ي الثانو   التعليمالرياضيات في  

إصدار حكم لغرض ما    أنه "  : على    bloom. p. s (p38, 1967)  في هذا الصدد عرفه بلوم

أ الأفكار  قيمة  أ  وأ  ،ول لالح  وأ   ،الأعمال  وعلى  استخدام    ، ادو الم  والطرق  يتضمن   المحاكاةوأنه 

 ".كيفيا وويكون التقويم كميا أ ،وفعاليتها ير مدى كفاية الأشياء ودقتها دلتق ، والمستويات والمعايير

والثابتة،  بأنه"  (Roegiers, 2006,p.17)ويعرفه   الصادقة  المعلومات  من  مجموعة  جمع 

 ." قرار دف اتخاذ بهالبداية،  يفوتحليل درجة ملاءمتها لمعايير خاصة بالأهداف المحددة 

 المفاهيم خواص يدرس الذي العلم "هي  (2001،  اندحم)حسب   ت:الرياضيا تعريف.  2.5

 فيما الموجودة العلاقات دراسة  وكذلك المجردات  من  وغيرها  الهندسية، والأشكال  دالأعدا المجردة،

 ."بينها

الرياضيات   مادة  البرنلاخمن  في دراستنا هاته  اجرائيا  يمكن تقدير  امج  ل محتوى مكونات 

على يشمل  الذي  تتمثلأ  الدراس ي  البرنامج  في    قسام  محتوى  ولقياس  والهندسة  والتحليل  الجبر 

 الثانوي. بمرحلة التعليم   المعدة من طرف أساتذة المادة والتقويم  أدوات القياسنعتمد على  

 : وفق المقاربة بالكفاءات أدوات التقويم. 3.5
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الا   :العملية( ) الأدائية   الاختبارات على  المعتمد  التقويم  أداة.  1.3.5 من  النوع  هذا  ارات تبخيتم 

تعتمد في   طريق الملاحظة المباشرة والتي لالا عن  إ التي لا يمكن قياسها    ةلقياس الأهداف التعليمي

داء أيقدمه الطالب من    نما تعتمد على ماإالتحريرية    وأبعض في جوانبها على الاختبارات الشفوية  

للمهارات المرتبطة لطالب  اتقان  إختبارات الأداء في التحقق من  اخدم  وتست  الفعلي.الواقع  في    يلعم

الطبيعية وكالكيميوالدقيقة    بالعلوم  والأحياء  والفيزياء  )اء  المهني  التدريب  برامج   الصناعة، في 

نهائي لبعض    ي و بتر   تقويم  في  ةمهم اختبارات    وغيرها. فيوتعليم الموسيقى والرسم    التجارة(  الزراعة،

ه  ويمق"تأن   (Brualdi ,1998,p.15) ويرى   لجامعات.وا  المدارس من    والأداء  مجموعة 

لتطبيق   والمهاراتالاستراتيجيات  محددة   المعرفة  لمهمات  المتعلم  أداء  خلال  من  العمل  وعادات 

 " .ينفذها بشكل علمي ومرتبط بواقع الحياة وذات معنى بالنسبة له

ال  :الملاحظة على  المعتمد مالتقوي أداة.  2.3.5  خلال  من  إجرائيا   يالت  وضوعية المعملية  تحدد 

 من أجل وذلك نشط، موقف في متابعته قصدب التلميذ   ونح المختلفة وبحواسهستاذ الأ  فيها يتوجه

وأخلاقياته   وسلوكه  وقيمه مهاراته تقويم وفي عليه،  الحكم  في تفيد معلومات  على الحصول 

 .تفكيره وطريقة

الكتابي: ى لع  المعتمد  التقويم أداة  .3.3.5 التحصيلباراالاخت  فيإجرائيا   تتمثل   الامتحان  ة  ي ت 

والآلة   والقلم  للورقة  التلميذ   في المتعلم  ومعارف مكتسبات تقيس التيو  الحاسبة باستخدام 

السنوي  مجالات الدراس ي  البرنامج  الدراسية أمعينة من  الفصول  نهاية  عند    و، والتي تنظم خلال 

 الدراس ي.  طوار( تعليمي )الأ ستوى اللمانهاية  

التر اوز   حسب   :بالكفاءات المقاربة    4.5 )رة  الوطنية  ءات بالكفاالمقاربة  "  :نإف  (14ص.،  2003بية 

،  شاكل وحلها ، هذه المعارف تشكل موارد حاسمة لتحديد طبيعة الم تحدد مكانة المعارف في الفعل

توف إذا  إلا  القيمة  عديمة  وتكون  القرارات  المنا  ت ر واتخاذ  الوقت  في في  الشروع  لها  وتسنى  سب 

 ".الاشتغال مع الموقف

 بشـكل الثـانوي  التعلـيم أسـاتذة بهـا يقوم التي الجراءات مجموعة  وه  :بالكفاءات  بالمقاربة  مقويتلا

 كميــــة بيانــــات علــــى الحصــــول  إلــــى وتهــــدف نهايتهــــا، وعنــــد ،وأثناءهــــا الــــتعلم، عمليــــة بدايــــة قبــــل دائــــم،

 علــى الــتحكم أجــل ســلوكي، ومــن أداء كتابيــة، وأ شــفوية لةأســئ ملاحظــة، فــة،لتمخ بــأدوات وكيفيــة،

ت إجابـا خلال من إجرائيا وتقاس والعلاج سين،التح قرار اتخاذ ثم المستهدفة الكفاءة تحقيق  مدى

 .الدراسة أداة بعد حول  الأساتذة
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 :السابقة الدراسات .6

التربية  ارسممواقع  (."2016)وأشرف.  عطية  لباحث  ل  ولى:أ دراسة    - معلمي    بلأسالي   سلاميةل اة 

إلى التعرف ذهدفت ه  . ندولة فلسطي  ة غزة" مدينالتقويم البديل وسبل تطويرها ب على   ه الدراسة 

العربية   واللغة  الرياضيات  أساتذة  استخدام  في   تالاستراتيجيادرجة  وأدواته  الحديثة  التقويم 

داة لجمع البيانات يان كأالاستباستعمل الباحث   دوق .التحليليالوصفي  المنهج  اتبع الباحث  الأردن.

أن    تي:لدراسة كالآا  نتائج  توبهذا جاء  الثانوي. التعليم    ة من أساتذ  تكون دراسة تعينة  واعتمد عل  

استخدام   بدرجة    الأساتذةدرجة  كانت  والقلم  الورقة  على  المعتمد  كانت    مرتفعة،التقويم  فيما 

  الحديثة، كما  يةالاستراتيجقليلة  نت درجة استخدامهم  اك   الأداءدرجة استخدامهم المعتمدة على  

 ير الجنس والتخصص. إحصائية تعزى لمتغ  دلالة على عدم وجود فروق ذاتاسة دلت النتائج الدر 

نصيرة  للدكتو   :ثانيةدراسة   نابي  بن  بوزريعة  أوهي    2010-2009رة  جامعة  من  دكتوراه  طروحة 

ميدانية على أساتذة   بالكفاءات دراسة وفق المقاربة    ت االجزائر بعنوان "واقع تدريس مادة الرياضي

الت مادة  الباحثة  طرقت  ت.  المتوسط"  عليم وتلاميذ مرحلة  كتب  تحليل  المبادئ إلى  الرياضيات وفق 

نوفمبر   أول  متوسطة  في  الملاحظة  شبكة  تطبيق  تمت  كما  بالكفاءات  للمقاربة   1954الأساسية 

حل مشكل  و ة أثلة في حد وضعية متكلة بالكفاءات المتمبر بباش جراح وفق المبادئ الأساسية للمقا

الذاتي أ تعليل مناهج  ء  ناب  والتعلم  تم  الرياضيات، التعلم "وضعية إدماجية" كما  أي  المادة  نفس 

الكتب   في  القاعدية المستهدفة  الكفاءات  المناهج مع  في  القاعدية المستهدفة  الكفاءات  وتم مقاربة 

ط( وأخيرا تم  نية، الثالثة والرابعة متوسولى، الثاي السنة الأ أبعة )ر درسية بنفس المستويات الأ الم

 . ستخلصة من الدراسةئج المانطلاقا من النتاقتراحات  م مجموعة من الاتقدي

ثالثة: )  دراسة  ابراهيم  بغداد  رسالة  2008للباحث محمد  في( وهي  التربوي   ماجستير  النفس    علم 

بعنوان" وهران/الجزائر  جامعة  فتقو   بأسالي  عن  التحصيل  الرياضيات  يم  مادة  استهدف ي    ت». 

حصيل في مالتي يتبعها اليب  عن الأسا  فالدراسة الكش مون في تقويم الت 
 
ادة الرياضيات للسنة  لمعل

التالي: بالسؤال  البحث  مشكلة  تحددت  وقد  ابتدائي.  التحصيل    السادسة  تقويم  أدوات  هل 

لمية؟ وقد تفرع هذا السؤال  مبنية على أسس ع  يئالدراس ي لمادة الرياضيات للسنة السادسة ابتدا

ها: ذه اإلى أسئلة فرعية حاولت ه  لدراسة الجابة عنها أهم 

 لتي يعتمد عليها المعلمون في تقويم التحصيل الدراس ي لمادة الرياضيات؟ ما هي الأساليب ا-

 ما هي أنواع التقويم التي يقوم بها المعلمون؟  -

 ه الأدوات؟ ا المعلمون في بناء هذهيما هي الأسس التي يعتمد عل -
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التي    - للأسئلة  العلمية  المعايير  هي  الجانب  )ها  ونضر يحما  الجانب ي السيكومتر من  ومن   ،

 . ري(الديومت

الباحث الدراسة إلى جزأين، خصص  الجزء الأول لتحديد الأساليب التي يعتمد عليها  قسم  

الرياضيات؛ و  التقويم  ذكالمعلمون في تقويمهم للتحصيل في مادة  أنواع  التي يوظفونها  لك لتحديد 

عد  و بعونها في إعداد اختباراتهم،  ي يتفي القسم مع التلاميذ، والكيفية الت
ُ
ت استمارة من أجل ذلك أ

بلغت   المعلمين  من  لعينة  هة  عن    27موج  للإجابة  السادسة،  السنة  تدريس  في  خبرة  ذوي  معلما 

المطروحة الثاني .الأسئلة  الجزء  ص  ِّ
ص 

ُ
خ الأول   ثم   الجزء  نتائج  الأسلوب ا  )بعد  أن  إلى  لتي خلصت 

الم طرف  من  المطبق  يت علميالوحيد  لمعرفة  ن  الكتابية(  الاختبارات  في  مستويات تحديو مثل  د 

اني من أجل  و الأهداف التعليمية  
 
المعرفية التي من المفترض أن اكتسبها التلاميذ في نهاية الطور الث

في اختبار  بإعداد  الباحث  قام  ع  ذلك  قه  طب  الرياضيات  بلغت  مادة  التلاميذ  من  عينة   120لى 

 تالية: نتائج الجملة ال ىلة إخلصت الدراس تلميذا.

ه- الكتابية  التقويمية  الاختبارات  الأساليب  مع  مقارنة  المستخدم  الوحيد  قويمي 
 
التـ كل 

 
الش ي 

لة في:
 
طبيقية، الواجبات المنزلية، الأسئلة الشفهية،  المتمث  المشاريع للإنجاز.   التمارين الت 

والمتمثليم  التقو - ه  الختامي  الفصلية  الاختبارات  االن  و في  الحكم  وع  يتم  الذي من خلاله  لوحيد 

 التلميذ.  على

 الذاتية في إعداد أسئلة الاختبارات الفصلية. وتجربتهم  ،عتمد المعلمون على كتاب التلميذي-

السيكومتري- الخصائص  تتوفر على  لا  المعلمين  الشمولي  :ةاختبارات  الثبات،   والقدرةة،  الصدق، 

 على التمييز.

ق-  المعرفية.ى المستويات الدنيا من الأهداف  حت   اختبارات المعلمين لا تحق 

اق  ثم على  الباحث  أن  تعمل  منها:  نذكر  التوصيات  من  مجموعة  الحقيقي  راح  التقويم 

الواقعية  عني  ي)الأصيل( الحياة  مواقف  خلال  من  المتعلم  أداء  بمشروعات او تقويم  ترتبط  لتي 

في    تكشف وبنائها  المعلومات  وتحليل  المشكلات  مهارات حل  مفاهيم    ويضم جديد  سياقعن  عدة 

م جميع جوانب التعلم المعرفية والمهارية والوجدانية لدى    باعتباره  امـــل التقويم الش  منها: نظام يقو 

المتعلم؛  المتعلم اللاصفية  ؛أعمال  التفكير  ؛الأنشطة  أجس؛  مهارات  الأداء  الصحائف   ولات 

 .ةالوثائقي

 شهادة لنيل مذكرة ي( وه2003-2002)  حمود لحاص طه  الباحث الطالب ةدراس   :رابعة  دراسة  -

 مؤسسات  في الحديث التربوي  التقويم واقع" :بعنوان الجزائر جامعةعن  التربية علوم في اجستيرالم

 والسائد به المعمول  ي التربو  التقويم واقع على الوقوف إلى الدراسة  هذهتهدف  و  ،"الثانوي  التعليم
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الثانوي  مؤسسات في  لدراسةا أداة وكانت  الوصفي، المسحي المنهج الباحث مخدست وا  .التعليم 

موزع 39 من مكون  استبيان  عن عبارة  عينة  على الأداة هاته  تطبيق  وتم محاور،  04 على بندا 

 الدراسة هاته  توصلت  دوق.  البويرة بولاية  ي الثانو  أستاذا للتعليم 210 من  مكونة  عشوائيا  اختيرت

 :التالية اطنقال يف نوجزها ،ةالتالي النتائج إلى

 .وأنواعه بالتقويم الكافي الاطلاع  له ليس الثانوي  التعليم  أستاذ -

 .عليها المحصل النتائج  حيث من  التلميذ  تقويم نهأ على التقويم يعرفون  الأساتذة غالبية -

 .ي(التحصيل) الجمالي التقويم  ووه التقويم من واحد نوع مع ون ل ميتعا الأساتذة غلبأ -

 . تقويمال عملية في فقط الفصلية الاختبارات اتذة الأس يستخدم  -

 السادس للصف الرياضيات  منهاج تقويم  إلى الدراسة  هدفت .(2002)  شومان :خامسة  دراسة   -

التقويم   وشمل ، الباحث صنع  من الرياضيات  بمنهاج  خاصة  معايير وفق بمحافظة غزة،  الأساس ي 

الأهداف  المنهج الباحث  واستخدم) التقويم ئلوسا والأساليب، الوسائل المحتوى،  الجوانب( 

والمعلمات جميع  من  الدراسة مجتمع وتكون  التحليلي  فيالوص  الصف يُدرٍسون  الذين  المعلمين 

عينة  منهم عشوائية عينة  اختيار وتم السادس،  الأدوات باحثلا واستخدم ،الدراسة لتمثل 

 تالي:ال الدراسة ئجنتا وأظهرت  وتحليل محتوى، ملاحظة وبطاقة الاستبانة  :التالية

   المقبول  الحد من أقل % 57 الأول  الجزء في متوسطها غبل الأهداف حيث من- 
 
 الجزء في ،تربويا

  المقبول  الحد  بداية % 61 الثاني
 
 .تربويا

  الحد  من أقل نسبة على ه لحصو  النتائج أظهرت المحتوى  حيث  من  أما  -
 
 الجزء في المقبول تربويا

 والطرق  الأساليب .المقبول  دالح تقع ضمن وهي الثاني الجزء في % 61 ىلع ول الحص  حين  في الأول 

 الأدنى للحد تصل لم بذلك وهي الثاني الجزء في 59%الأول   الجزء في % 61 نسبة على حصلت

  المقبول 
 
 .تربويا

 منهاج مقارنة  إلى الدراسة  هاته  هدفتحيث  .(1994)  سيون  ي و  "دراسة:سادسة  دراسة   -

 والاختلاف التشابه مجالات  لتحديد كاليفورنيا، في  قرينه مع الشعبية، نصيال في الرياضيات

 المرحلة منهاج الدراسة شملت وقد الصين، في وتطويره الرياضيات  منهاج تغيير  لمكانية الأساسية 

 ، الرياضيات منهاج محتوى  في اختلاف ونقاط ،فاقتا نقاط  وجود ى لإ النتائج  أشارت   وقد  ،الثانوية

 العوامل من  أن الباحث  واستنتج  ، ضياتالريا  تدريس على  والتركيز للأحداث، يتهغطوت ،وتخطيطه

 على التلاميذ  فقدرة البلد، في الاجتماعي  والوضع المدرسة ظروف الرياضيات  تطوير في الأساسية 

  تحدث  حيث   يثة الحد يةنقتوال الرياضية،  المفاهيم  فهم
 
م تعليم في فروقا

ُ
 وأوص ى الرياضيات،  وتعل

 المدارس في الرياضيات مناهج سلسلة تبنيو  ،متميزة لرياضيات جديد  محتوى  بتقديم  ثباحلا
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 في التلاميذ   حاجات لتقابل المدرسية الرياضيات كتب  أنواع  مختلف وتطوير بكاليفورنيا،   العليا

 .الرياضيات تدريس في التكنولوجيا استخدام ومحاولة المختلفة، المناطق

 ي: التقويم التربو .وسائل 7

دف تطويره وتحسينه ولهذا تربط  هاج الدراس ي بهالمنيم بالحكم على مدى فاعلية  التقو يقوم  

والتقويم   القياس  بين  العلاقة  ولتوضيح  القياس  عملية  أي  النتائج  تثمين  بعملية  التقويم  عملية 

 . ا التخطيط للحصول على بيانات الكمية ودلالات رقميةيتم فيه فعملية القياس هي التي 

هقيالان  إ تربا  وس  لظاهرة  الأرقام  الدراس ي    ةمعين  ويةستخدام  التحصيل  قياس  مثل 

الش ي وت قيمة  فه  قدير  تقويمه  التقويم،   و المراد  وسائل  ذهب   إحدى   ( 65.ص  ،2008نمر،)  فقد 

أ "للقول  تقويم  نه:  إلى  اللجوء  الصعب  وسمن  وه  ليمدقيق  قياس  مباشرة  ودون  غير   ،عملية 

ل لابد  رقمي  أدوات    ووه  الاختبارن  نا موليجاد كم  اأحد  أسئلة  لا القياس ويكون  عبارة عن  ختبار 

عليها  م الجابة  والمراد  هالا و قننة  المراد أ  وختبار  السلوك  وجود  من  للتحقق  منظمة  قياس  داة 

 ".  محتوى السلوك للتي تمث عبارة عن مجموعة من الفقرات ا و وه ،دراسته

أشمل التقويم  فه  إن  ا  و وأوسع  على  والا لقيايشتمل  إصدار حكم    وختبار وهس  الأخير  في 

معينة  على تربوية  كانت    ،ظاهرة  و   الاختباراتلما  أهم  ا وأكث التقويم    سائلمن  فهناك  ر  ستخداما 

 :الاختباراتنوعين من 

ة  ن ن وهي مق  تجاهات والميول والا  يةخص لشارات  ختبااختبارات الذكاء و ا  ختبارات النفسية:الا   .1.7

إعدادها يتم  المختصين    طرفمن    بمعنى  من  معيا فريق  في شروط  من  ر وتطبق  لجميع  موحدة  ية 

 . ختباريطبق عليهم الا 

مة يقوم(:"70.، ص2008نمر،حسب ) :ختبارات التحصيليةالا  .2
 
م تحت    بها هي عملية منظ

 
المعل

مين من الناحية التحصيلية وتظهر نتائجهى المتس مستو قينها توالهدف م ، إشراف جهة رسمية
 
ا  عل

 : ختبارات التحصيلية إلىلا دف ا ته ".يراتتقد وأد ذلك على شكل درجات بع

تجاهات والقيم التي  مين المعلومات والمهارات والاالمتعلقياس مدى نجاح عملية التعليم في إكساب  -

 . يسعى البرنامج لتحقيقها

مياد المعدستاى  الكشف عن مد - 
 
 .ىنتقال من مستوى تعليمي إلى مستوى أعلن للا تعل

 .اس يالكشف عن بعض التغيرات في المنها ج الدر -

 . قياس مستوى التحصيل الدراس ي للتلاميذ- 

مين ووضع الحلول المناسبة- 
 
 . تشخيص نواحي القوة والضعف لدى المتعل

 :  تحصيلية في الجزائر ما يليات الختبار الا  نواعومن أ :ختبارات التحصيلية في الجزائرالا  أنواع .8
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الاختبارا 1.8 الممجموعة من الأسئلة    هي عبارة عن   لكتابية: ا  ت.  الجابة عليها  يتطلب من  مين 
 
تعل

و  الدراس ي  مستواهم  يدرسه  ته بحسب  الذي  الدراس ي  المقرر  مستوى  تقويم  إلى   هي و   ،المتعلمدف 

 .اية السنةنه  ختبارا واية الفصل الدراس ي أنه راسية و الد  اية الوحدةنه ختبارات تكون فياعبارة عن 

أشكالت  يأخذ الدراسية  الاقويم  السنة  خلال  عن  ، متنوعة  المستمرة    يتم  المراقبة  طريق 

السنة، والمنتظ طوال  كتابية، ا   : منها  مة  و   شفهية،   ستجوابات  محروسة  كتابيةافروض    ،ختبارات 

 
 
توظ تعليمية  وحدة  كل  نهاية  في  منزلية  المكتس  فوظائف  الفروض   تلاميذبات  طريق  عن 

 (. 10.، ص2005لالرسمية، أفريالنشرة  تربية الوطنية، ة العن وزار ختبارات )والا 

الاختبار 2.8 الشفهية:ا.  ص2004يونس،)  حسب  ت  وتكون  اهي  "  (158.،  مكتوبة  غير  ختبارات 

قب مكتسبات  من  مين 
 
المتعل يعرفه  ما  على  التعرف  بقصد  شفوية  أسئلة  عن  وبغرض عبارة  لية 

 لتقويم المستمر وأثناء بناء امهيد للدرس واالت
 
يذ  فهي تعطي صورة دقيقة عن قدرة التلم   مات،لتعل

التعبير   البعض    واستخدامعلى  بعضها  مع  التعليمية  المادة  أجزاء  ربط  وسرعة  الحوار  أسلوب 

مي
 
 عة." ستخدام التغذية الراجان بوتساعد على التصحيح الفوري لأخطاء المتعل

م وتوجيهه  ته ةأسئلة تقويمي  : وهيالأستاذالتحصيلية يعدها    ت. الاختبارا3.8
 
دف إلى ضبط التعل

ماو ليم وقياس مستوى التحصيل  تثبيت التعو 
 
م في المواد  تهتحقيق الأهداف المسطرة من خلال تعل

 ).63.ص ،2017معرف مراد،) الدراسية

الاختبارا4.8 الثالث  ت.  للفصل  بماد  النهائية  للا   يه  :الرياضيات  ةالمتعلقة  تدريب  متحان  بمثابة 

 سات التعليم العالي والبحث العلمي.لى التكوين العالي بمؤستقال إلى الاندف إي يهالتجريب الشامل 

الاختبارا5.8  أ  وأ  الابتدائي  طور   التعليم   لشهادة  النهائية   ت .  موحدة   الثانوي   و المتوسط  تكون 

الوصية   الوزارة  معدة من طرف  طنتقال  الا   اههدفو وتكون  إمن  آخرور  تعليمي  وزارة )  لى طور  عن 

 ).17.، ص2005، لالرسمية، أفريالنشرة   الوطنية، ربيةالت

و   اظر ن التقويم  للتلميذ،الأهمية  الدراس ي  المسار  على  بناء    نعكاساته  على  التعليم  يرتكز 

ا بناء  في  للتدرج  متابعة منتظمة  بالدقة والصدق وعلى  تتميز  التي  التقويم   لتأدوات 
 
  مات وتنميةعل

ا الدراسية،الكفاءات  المواد  المعارف    فهي لغة أساسية لتحصيل  ،ة الرياضياتماد  منها  لمعرفية في 

 . ستنتاجستدلال والفهم والا تعتمد على التحليل والتركيب والا  العلمية والتي

العلمية    ر( تشي2010)حسب عبد الفتاح شاهين   الدراسات  الصادرة عن توصيات  و نتائج 

تو والم  براءالخ وتحث عختصين  اللازمة  جه  العناية  الا لى  الرياضيات اراختببتحسين  لمادة  المبنية  ت 

  ، تخاذ قرارات حاسمة من أجل مواجهة التحديثامعلومات دقيقة يستندون إليها في على  والاعتماد
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على حل مشكلات أظافرهم  نعومة  منذ  تربوا  أناس  تصميم    فهناك  لهذا وجب  تفكيرهم،  تتحدى 

 . (2015عونية،ال)لية من الدقة والجودة تع بدرجة عاتحصيلية تتمت راباختا

 يلي:  عما  عبارة الغالب في لكنها أنواعه  حسب التقويمأدوات   دتتعد  :التربوي  التقويم.أدوات 9

من  بتوضيح   المتعلم   قيام   يأ  :الأداء  على   القائم  التقويم  .1.9  في  مهاراته  توظيف  خلال  تعلمه، 

من  عملية  بعروض  قيامه  وأحقيقية    يةحيات  مواقف من  الم  نهقاإت  مدى  خلالها  يظهر    اكتسب 

 . المراد إنجازهاالتعليمية   النتائج  مهارات في ضوء

مل2.9 هادف   و البورتفولي  :والبورتفولي  الإنجاز   ف .    عبر   وإنجازاته   الطالب   لأعمال   ومنظم  تجميع 

تم  زمنية  فترة مد  للحكم  محددة  تمحكما  ضوء  في  مراجعتها  محددة    لمعايير   أدائه  تحقيق  ىعلى 

 .المنشودة الجودة

 .  لنفسه الطالب تقويم أي :الذاتي  م. التقوي3.9

 .أقرانه أعمال  بتقييم طالب كل  قيام أي :الأقران تقويم. 4.9

تقوي5.9 المتعلم    و نح  المختلفة  بحواسه   المعلم  فيها   يتوجه  عملية   :الملاحظة  على   القائم   الأداء  م . 

 وفي  ، عليه  كم الح  في   تفيد  معلومات  على   حصول   لأجلا  من   وذلك  ، نشط  في موقف  مراقبته  دبقص 

 . رهيتفك وأخلاقياته وطريقة وسلوكه  وقيمه مهاراته تقويم

فرصة   يمنح  مسبقا،  محدد  والمتعلم  المعلم  بين  لقاء  ووه  :بالمقابلات  الأداء  متقوي  .6.9   المعلم 

  من   سلسلة  وتتضمن   معين،  عموضو   ونح  واتجاهاته  المتعلم  بأفكار  معلومات تتعلق  على  الحصول 

 . مسبقا المعدة  الأسئلة

  ويكتسبه  الفرد   ما يحققه   مدى   قياس  في  تستخدم   التي  الوسيلة   أي  :بالاختبارات  الأداء  م تقوي  .7.9

 . التعليمية  الخبرة نهاية في ومهارات واتجاهات ،وقدرات معلومات من

 في  المتضمنة  مالمفاهي   لتحديد   الطالب  المعلم  يه توج  أي :المفاهيم  بخرائط   الأداء  م تقوي  .8.9

 .فاهيمالم هذه بين والربط مفاهيم، طةخري بناء يق طر   عن المحتوى 

ويعانون   بعيدي   تلاميذه  أحد  و أا  بعض   أن   المعلم،  يلاحظ  ما   كثيرا   :الحالة  ة دراس  .9.9   من  الفهم 

  بحالته  تعلقةلموا  اللازمة،  اناتالبي  لجمع  حالته  دراسة  إلى  يلجأ  لهذا  باقي زملائهم،  عن  التأخر  حالة

  معالجة  قصد  خطة،   وضع   لأج   من  لهما، وهذا   الثقافي توى المس   وأ رته لأس  المادي   الدخل  والأسرية أ

 .(10ص.، 2017،دحدي والوناس) التربوية المرجوة الأهداف  تحقيق على والعمل   التأخر  هذا
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 : تاءاالمقاربة بالكفبيداغوجية  وفقأهداف التقويم .6

 ات قاربة بالكفاءالمفق التربوي و  قويم الت  فأهدا  (:1) الشكل 

 

 

 

 

 

        

 

 

 

 

 

 :الرياضيات لمادة التربوي  التقويم.10

التحصيل  - واختبارات  الأداء  تقويم  اختبارات  بين  الفرق  :  الفرق  الأداء يظهر  اختبارات  بين 

التحصيل   الأداء ذات صبغة عملي  أن:  التاليةفي الاعتبارات  واختبارات  أي تعتمد علىاختبارات   ة 

تحصيل فهي تتناول ما تعلمه التلميذ من معارف  أما اختبارات المه ميدانيا،  لميذ لما تعلتوظيف الت

أن    .مرسوم من أهداف  ووما ه التلميذ، أما  كما  اختبارات الأداء تستخدم لقياس مستوى كفاءة 

م لقياس  فتستخدم  التحصيل  ما  اختبارات  تستوى  معارفيحص تم  من  بالضاله  إ.  أنفة   لى 

 ،ا يتم الاعتماد كلية على اختبارات التحصيل بينم ،ي التهميش والهمالانء لا تزال تعالأدا  اراتاختب

أن التحصي   في حين  لاختبارات  مكملة  تقويم  كوسائل  أحيانا  تستخدم  الأداء  ويمكن   ،لاختبارات 

 . د اختبارات التحصيلداء أصعب من إعداإعداد اختبارات الأ كيد على أن  التأ

 نظام بإصلاح نادوا كما ،ي التربو   صلاح ملية ال لمادة بعصين في المختمن ا ثير  طالب الكلك  لذ

المادة  هذه  وطبيعة  يتناسب منظور جديد إلى التقليدي المنظور  من والتحول  الرياضيات في  التقويم

 .وكذا التطور التكنلوجي

 

 

 

 أهداف التقويم التربوي 

المقاربة بالكفاءات وفق  

الهدف 

 الدافعي

 الهدف
يالتصحيح  

لنهائي التكويني وا مالتقوي  لتقويم التشخيص ي والتكويني ا   

التالية العناصر   

 
 
 
 
 
 

وى كفاءة  ستتنمية م تنمية أداء المتعلم/

لمتعلم على تحديد مساعدة ا / المتعلم

مكافأة المتعلم  / أهدافه في المستقبل

جيدالداء للأ  صاحب  مدى التعرف على / 

.تحقق الهدف التربوي   

 -للمتعلم عديل الأداء الرديءت -

.إزالة الأخطاء وتصحيحه-     

لم  تشخيص صعوبات تع- 

. المتعلم  
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 نواعه. أربوي بكل  لت لية التقويم امعماهية سيرورة  (:2الشكل ) 

 يم الجزائري المقاربة الكفاءات كخيار تعليمي واضح المعالم: سباب اعتماد التعل.أ11

الرياضيات  ناد  برامج  في وضع  المختصون  ومناهجهاى  الرياضيات  تعليم  ، حيث  بإصلاح 

  ى أنويشير إل طة بهالرياضيات موضوع يساعد على فهم البيئة المحين " أ "Klineيرى موريس كلاين 

 (.18.ص  ،2007،عباس)  احتياجاتنااتنا الحسية ومن خلال  من خلال خبر   وتتطور    والرياضيات تنم

  لتلبي حاجيات المتعلم وتتوافق مع التغير   ،بما يتناسب وطبيعة هذه المادة وكذا أهميتها ووظائفها

منظور    ىإل  يدينظور التقلإصلاح نظام التقويم في الرياضيات والتحول من الم  لمن خلا  الحاصل،

( بالضافة الى 2007)  زينة  أبو. كما أكد ذلك فريد كامل  ويم المعاصردوات التقب مع أيتناسجديد  

( الباحث  إليه  ذهب  ص2007، عباسما  "أن  21.،  اعتبار  في  سلسلة (  هي  الحديثة  الرياضيات 

يثة  الحدلنظرة  ا  ت وإناحالمصطلو تتمثل في الرموز  هي ذات لغة مشتركة  و من الموضوعات    متكاملة

  العلاقات المتداخلة بين تلك الأفكار و ترتكز على فهم المتعلم للأفكار الرياضية    الرياضيات   لتدريس

 ."والقدرة على ربطها للوصول إلى الحلول النهائية

م في حل المشكلات  تهم تعلمات التلاميذ ومهاراويتق"أن:  ( Pallascio,R.1992 ,p.79)  ويرى 

 جابة عن التساؤل التالي :اب من خلال ال كن تحديد هاته الأسبمي  ".بعين الاعتبار ذمازالت لم تؤخ

تقويم تربوي  

 لبرنامج دراس ي

فروض محروسة -إمتحانات    -  

واجب منزلي -إختبارات     

تكوين المتعلم -  

تحسين الأداء -  

كشف الفروق -

 الفردية للتلميذ 

لتربوي  الصلاح ا-  

تائجن-  

معارف-  

سلوك-  

 -استعدادات

اتجاهات -  

تشخيص ي -  
تكويني  -  

ختامي- علم المت -لمعلما-   

المؤسسة التربوي -  

البرامج -  

بداية التعلم. في-  

لم تعاثناء عملية ال-  

نهاية التعلم -  

 
؟ مذا نقوم  

 من نقوم؟ 

 نوع التقويم 

ن أجل  م

مذا؟ ن؟؟  
مذا؟ظ  
 نقوم؟ 

 
 
متى  
نقوم 
 ؟

 متى نقوم؟ 
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 هداف؟ مة عن نمط التدريس بالمقاربة بالأ ذا تخلت المنظومات التعليالم-

ثل في سلوك يظهر في شكل أهداف  إن بيداغوجية الأهداف تقوم على مسعى تعليمي يتم   جابة:ال 

 :يلي أن تتصف به ما  نولعل أهم ما يمك ووحدات قصيرة.

الغ  - بين  الربط  التربوية  يصعب  والأهداف  خاصة، ،  مرامي ،  )غاياتايات  أهداف  عامة،   أهداف 

 . (إجرائيةأهداف  

لجانبين  الاهتمام با  غير متصل  )تعلمصعوبة التحويل والدماج بسبب تجزئة العملية التعليمية    -

 .عرفي والسلوكي وإهمال الجانب الوجدانيالم

 . التقويمنطق وم علممنطق الت ينالخلط ب -

 . ية لدى المتعلمينغياب الدافع -

 . في وضعيات خارج المدرسةوعجز المتعلم عن توظيف مكتسباته في حل مشكلات أ -

بالكفاءات:.12 المقاربة  تبني خيار  الى  أدت  التي  التحديات  ات التحدي  أهم  يمكن أن نلخص  أهم 

  : كما يليلمقاربة وهي ار هذه اإلى اختي   م بالجزائرتعليعلى قطاع التربية وال ن بالقائمي التي أدت

 . اختيار لمواكبة التغيرات الحاصلة في العالم -

   .الانتقال من منطق التعليم إلى منطق التعلم -

 . تطوير بيداغوجيا الأهداف -

 . فعل التعليمي التعلميتجاوز الطرح السلوكي لل -

 . توجالتركيز على السيرورة أكثر من المن -

 . إلى معرفة ذهنيةوتحويلها  رف النظرية اتجنيد المع -

   .تمكين المتعلمين من بناء المعرفة بالشكل الأمثل - 

    .تحقيق الانسجام الأفقي والعمودي بين المواد والأطوار - 

    .جعل التقويم ملازما للفعل -

    .ةاعتبار المعرفة وسيلة وأداة وظيفية حتى خارج المدرس -

 . نفيذلة للتة وقاباهج فعالإعداد من  -

 م التربوي.  المؤسسة التربوية فضاء للاكتشاف والبحث والتفكير والتقوي -

 جديدا فهما المنظور  هذا يتضمن .التحولات في مسار عملية التقويم التربوي لمادة الرياضيات: 13

 : يلي ما يف تالتحولا  ذكر هذه نمكوي نواتجها، وتقويم وتعلمها وتعليمها الرياضيات  لطبيعة

تغيي1.13 الأ : وتعليمها وتعلمها الرياضيات طبيعة  إلى  النظرة ر.  مادة من  اعتبار  الشائعة  خطاء 

وفقط للتعلم  محتوى   عمليات على وتحتوي  الذكي، التواصل  لغة فالرياضيات.الرياضيات 
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 ت المشكلا  وحل والتواصل الحدس أهمية على يركز الجديد فالمنظور .العلاقات وصف في دمتختس

 رياضياتية  مشكلات بحث خلال من  وتكوينها معارفه ببناء يقوم المتعلم حيث ت،ياالرياض تعلم في

دلالة ليس  حسابية عمليات  إجراء   وأ واقعية، عملذلك    . لها  على  التحولات  هاته  لية  انعكست 

 .يات.ضي لمادة الريايم التربو التقو 

التركي2.13 معايير    بين  من :التعليمية تياضعلو وا المشكلات حل  أسلوب  على  أكثر بدرجة ز. 

نجد   بالكفاءات  المشكلاتأالمقاربة  حل   وأ  المسائل بعض وإدراك تفكير من  يتطلبه لما ،سلوب 

 . حياتية وأ واقعية ومشكلات ئلمسا  حل  على التلاميذ  تدريب ينبغي لذلك ،المشكلات الرياضياتية

التكي3.13  في كبيرا دورا  ائل الوس هذه  عبتل :المعاصرة والاتصال  لامعالإ  تكنولوجيات مع  ف . 

 الجداول  وكذا الحاسوب،  المحاكاة باستخدام خلال من  وذلك الرياضيات، تعليم أساليب  تطوير

 .كفاءاتهم وتنمية مختلفة  بطرق  يرعلى التفك التلاميذ يشجع وهذا وغيرها، والرسومات  الالكترونية

ك فري)  حسب  :الرياضيات في  التقويم أغراض  توسيع  .4.13 الل   زينة و أب  املد  يو عبد  سف  

 في التعلمية التعليمية للعملية الجديد للمنظور  التقويم عملية ملائمة أجل   من"  (2007،عبابنة

 يلي: كما  وهي الرياضيات  في مللتقوي محددة مستويات وأ على محكات  الاعتماد يجب الرياضيات

 ءاتكفاوال اتوالمهار  القدرات ليشمل    نطاق  توسيع إن   : "  تالرياضيا مهارات طاق "ن 1كالمح   -

الملاحظاتأ الرياضياتية من  الكثير  بمدى فيما عطى   التي التقليدية الاختبارات ملائمة يتعلق 

 .لتلاميذا تقويم  في ستاذالأ طبقها  ي

 ءإثرا في يساهم بما والتقويم التعلم عمليتي بين تكامل  إحداث كبذل ونعني "التعلم":2كالمح  -

 . التعلم عملية

بتطبيق    : " فئةالمتكا ص الفر  " 3المحك  - التربوي   مواصلةفي    يقص ي   ةالتقليدي الاختباراتالتقويم 

 مهام على المعتمد ولعل التقويم ،المتكافئة لفرصفي مقدار ا ا يؤثرمم  لضعف النتائج  نظرا  تعليمال

 . في الرياضيات هم مويتق عند التلاميذ لجميع فرصال  تاحةإ في يؤثر قد  متنوعة ائيةدأ

ا  التربوي   مالتقوي  : "دلالاتالاست صدق "4كالمح -  عملية مع يتكامل أن يجب لرياضياتلمادة 

 التقويم نتائج  من بالاستدلالات  يتعلق التقويم  عملية  صدق  أن كما التلاميذ،  تعلم ويثري  التعليم

 .تعليمية مناسبة  قرارات  ذخاات في

 مدى  رف علىللتع مرا مست  تقويما تطلبت التلاميذ ةمراقب  : "هراضلأغ التقويم ملائمة" 5 المحك -

 أن يكون  مراعاة ينبغي لذلك ختاميا، تقويما  المساءلة جل أ من  التقويم ويتطلب ،أدائهم  في التحسن 

 .لأغراضه ملائما  البيانات من ومتطلباته التقويم نمط
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لية  إن عم  :تقويم التربوي وال  قياسالصعوبات التي تواجه الأساتذة عند تطبيقهم لأدوات ال .14

في  ال بيداغو تقويم  بالكفاءات وحسبظل  المقاربة  التقويم  ":"  إنهاف  (Scallon ,G.2007,p. 24)  جيا 

وهي جزء  ،مندمجة في العملية التعليمية ". فهي عملية مصاحبة للعملية التعليمية التعلميةعملية 

منها  يتجزأ  د  ،لا  لتفعيل  جاءت  المقاربة  هذه  أن  و كما  الأستاذ  من  كل  فمنحت    ،معا  ذالتلميور 

تا لكل  بلفرصة  أستاذهألميذ  طرف  من  جاهزة  المعرفة  يتلقى  أن  دون  بنفسه  يتعلم  والشكل    .ن 

الم وفق  الرياضيات  لمادة  المختصين  حسب  التربوي  التقويم  عملية  سيرورة  يوضع  قاربة  الموالي 

 الآتي:  وبالكفاءات على النح

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

لعملية التقويمية المستمدة من نموذج  رس وسير ال سير الد ن مراح بي ة(: العلاق3) الشكل 

 Glaser جلازر 

تطبيق   فيها  اعتمدت  والتي  الوطنية  التربية  وزارة  بها  جاءت  التي  الأخيرة  الصلاحات  إن 

المقا التعبيداغوجيا  التعليمية  للعملية  جديدا  نفسا  لتعطي  جاءت  بالكفاءات  وتولي ربة  لمية، 

با كبيرا  ااهتماما  هذ  لذيلتلميذ  محور  عاتقتعتبره  على  وألقي  العملية،  هذه   ه  تطبيق  الأستاذ 

دون   الركائز  إالبرامج  من  التربوي  والتقويم  القياس  عملية  تعتبر  كما  الميدان.  هذا  في  تكوين  جراء 

مكونا بشكل كاف وفعال،    بهذه البيداغوجيا، ولم تطبق هذه العملية إلا إذا كان الأستاذالأساسية  

أهداف معرفية .1

المعارف  متعلقة ب

 المكتسبة 

.انفعالية ومعرفة 2

الاتجاهات والميول 

 وقيم.

.حسية وحركية  3

 . ومهارات

 وقبلي أ  تقويم

تشخيص ي للمدخلات 

 السلوكية والمعرفية.

تقويم تكويني لمختلف  

قدمة والبحث  لمعارف الما

عن مدى اختيار  

مج الدراس ي نا البر 

 وتطبيقاته 

تقويم نهائي والتحقق 

  من مدة الوصول الى

الاهداف التربوية 

 المنتظرة

 نهاية الدرس اثناء سير الدرس بداية الدرس

 التغذية الراجعة 

 تحديد الاهداف
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ت العمححتى  المسطر   ليةقق  وا  ة.أهدافها  الموضوع  أدبيات  لنا  سمحت  دراسات حيث  على  لاطلاع 

أ  بتحديد  الرياضيات سابقة  لمادة  التربوي  القياس  عملية  سيرورة  تعترض  التي  الصعوبات  هم 

التعل لات من خلالها  سبق سوف نحاول الجابة عن مجموعة من التساؤ   ماوم  يم الثانوي. بمرحلة 

معرف من  مدىسنتمكن  الأساتذة و كن  تم  ة  ظل    تكوين  في  والتقويم  القياس  عملية  يخص  فيما 

 في جملة العوامل التي نذكرها فيما يلي :  المقاربة بالكفاءات وتشمل هذه التساؤلات

 . فق المقاربة بالكفاءاتالقياس والتقويم التربوي و  نقص عملية التكوين في ميدان-1

 . لوقتوا  الجهد  من  الكثير تتطلب الجديدة  تقويملا  طريقة-2

 . الواحد القسم   داخل لاميذالت عدد-3

 : الدراسة الميدانية  الثاني: إجراءاتالمبحث -

الدراسة  -1 الد  :منهج  هذه  أن  القياسبما  على  التعرف  إلى  تهدف  لمادة و   راسة  التربوي  التقويم 

االري وكذا  بالكفاءات  المقاربة  وفق  الثانوي  التعليم  مرحلة  الصعوباضيات  على  التي لتعرف    ات 

 عة المشكلة المطروحة. يالمناسب لطبنهج الوصفي  بيق فقد تم الاعتماد على المثناء التطأتواجهه  

تم  الاحصائية:المعالجة    -2 التي  للبيانات  معالجتنا  في  جداو   استخدمنا  في  وتبويبها  ل  جمعها 

 داول: وتشمل هاته الج  الوصفية،  تالحصاءاحصائية حيث اعتمدنا على إ

 ساتذة على كل عبارة في الاستبيان.ابات الأ حسابها من خلال إج حيث تم التكرارات: -

 لعطاء دلالة إحصائية للتكرارات ثم ترجمتها إلى نسب مئوية. النسب المئوية:  -

دوات البحث العلمي  أد من ه على الاستبيان والذي يعاعتمدنا في دراستنا هذ  : الدراسةبناء أداة    -3

الالمستعمل   لدى  كبير  تعريف  باحثين  بشكل  إعطاء  ، 1999  ،بوحوش)حسب    للاستبيان ويمكن 

ترسل   (:66.ص استمارة  في  وضعها  يتم  معين  موضوع  حول  المرتبة  الأسئلة  من  مجموعة  "هي 

بالبر  المعنيين  أللأشخاص  ت  و يد  باليد  تسليمها  الواردة يجرى  الأسئلة  أجوبة  على  للحصول  مهيدا 

 :اليةبيقها بالمراحل التالدراسة وتطية بناء استمارة قد مرت عملو  ".فيها

ها في الدراسات السابقة  ج التي تم التوصل إلياستمارة أولية بناء على النتائ  : بناءالأولى   ة . المرحل1.3

إلى   تقسيمها  تم  ه  محورينوقد  كما  بأجزاء  محور  الجدول موض   وكل  في  ببيان    1رقم  ح  الخاص 

 محاور أداة الدراسة الحالية. 

المرحل2.3 ع   : الثانية  ة .  م تم  الرياضياترض الاستمارة على  لمادة  والتكوين  التربية  وكذلك    ، فتش ي 

الجزائر  بعض بجامعة  التربية  علوم  في  ملاحظا02المحكمين  لعطاء  وذلك  ء بناكيفية    حول   تهم ، 

 : استمارة الدراسة من حيث

 .بوضوح صياغة اللغة والأسلو  -
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 .الثانويةياضيات في المرحلة أساتذة الر متداول بين   وا هوم لمستوى الأساتذة  اوملاءمته -

 الاستمارة.تغطيتها لمختلف محاور -

غير    ، الأساتذة  جاباتا ملائمة ل ته ، أكدوا أن عباراوى الاستمارةوبعد اطلاع هؤلاء على محت

تم  أ الملاحظاتنه  بعض  بالاعتبار  تقديم  أخذت  االتي  هذه  خلال  ومن  إ،  تم  جراء  لملاحظات 

 عديلات.الت

 ،بقة على استمارة الدراسة وقبل تطبيقها النهائي لسات ابعد إدخال التعديلا  :الثالثة  ة. مرحل3.3

تطب من  يقها  تم  مكونة  الأساتذة  من  عينة  لتجريب  ،رياضياتاساتذة  10عشرةعلى  وبعد    ،هاوذلك 

 الأساتذة   أخذ رأيتمارة بشكل كلي، كما تم  لاساأجابوا على عبارات  الأساتذة  كل  تجريبها تبين أن  

 مة. أن أسئلة الاستمارة واضحة ومفهو  عاوأكدوا جمي ،ساتذةحول محاور الأ 

ل  تعد مرحلة جمع المعلومات والبيانات من أهم مراح   :ومحاور بناء الاستبيان  أدوات الدراسة   -4

العلمي، وتختلف هذه تتحد  البحث  المراد دراسته، كما  البحث الوسائل حسب الموضوع    د وسيلة 

ضوء   على  و هدأالمناسبة  وفرضيات  الدراسة. اف  في   ون ويتك  منهج  اعتماده  تم  الذي  الاستبيان 

      .سؤال موزعة على محوريين 34دراستنا من 

 ة الدراسة أدا   بناء محاور  :01ول رقم الجد

 العبارات عدد المحاور 

 بوي لمادة الرياضيات وفق المقاربة بالكفاءات التقويم التر و القياس  المحور الأول: يتعلق بواقع

 فقرات 06 الرياضيات المعتمد على أداة الاختبارات الأدائية ويم التربوي لمادة القياس والتق-1

 فقرات 06 تمد على أداة الملاحظةتربوي لمادة الرياضيات المعلقياس والتقويم ال -2

 06 فقرات تمد على أداة الامتحان الكتابي لمادة الرياضيات المع القياس والتقويم التربوي -3

 التقويم التربوي أثناء التطبيق القياس و تعترض عملية  لق بالصعوبات التي المحور الثاني: يتع

م التربوي وفق  صص في ميدان القياس والتقوينقص عملية التكوين المتخ-1

 المقاربة بالكفاءات 
 فقرات 06

 فقرات 02 ر من الجهد م المطبقة تتطلب الكثي طريقة التقوي-2

 فقرات 04 من الوقتطريقة التقويم المطبقة تتطلب الكثير  -3

 فقرات 04 إرتفاع عدد التلاميذ داخل القسم الواحد زاد من صعوبة مهمة التقويم -4

 فقرة 34 مجموع أسئلة الاستبيان 
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 حدود الدراسة:  -5

قليم مديرية إب2016/2017م المدرس ي  خلال الموس   الميدانية  نجاز الدراسةإتم    الحدود الزمانية:  -

 ة المسيلة. التربية والتعليم لولاي

التي  أجريت هاته الدراسية في مؤسسات تعليم الثانوي في إقليم ولاية المسيلة و   المكانية:  الحدود-

 . جل الدراسة النهائيةأها من  ثانوية من 18د تم اختيار ( ثانوية وق60تقدر ب )

 لجدول التالي: الثانويات ملخصة في ا وهذه

 راسة الميدانية : مؤسسات التعليم الثانوي الد 02الجدول رقم 

 الموقع الجغرافي  اسم الثانوية  وية الدراسة ثان

ثانويات الدراسة  

 الاستطلاعية 

 المسيلة  ثانوية المقري 

 المسيلة  انوية اشبيلية ث

 سيلة الم ثانوية العقيد عبد المجيد علام 

ة  ثانويات الدراس

 الميدانية بولاية المسيلة 

 

 

 

 

 

 المسيلة  ثانوية جابر بن حيان 

 ة بوسعاد ية بن شبيرةثانو 

 مقرة  ثانوية مقرة

 برهوم ثانوية هواري بومدين 

 سيدي عيس ى  1945 ماي08ثانوية 

 المسيلة  جويلة 05ثانوية 

 بوسعادة  ثانوية عبد الرحمان الديس ي 

 المسيلة  التميمي  يةثانو 

 عين الخضراء  ية عين الخضراء الجديدة ثانو 

 لة المسي ثانوية عبد الل بن مسعود

 بوسعادة  ن مناد ثانوية زيري ب

 عين الملح  ثانوية مصعب بن عمير 

 المسيلة  بن عفان ثانوية عثمان 

 حمام الضلعة لادريس ي ثانوية ا

 المسيلة  ثانوية صلاح الدين الايوبي
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 الدراسة: عينة  مجتمع و  -6

  :الدراسة ع . مجتم1.6

من صعوبة أفراال  انطلاقا  كل  على  الميدانية  ا دراسة  و لمجد  الأصلي  ـ  الالبالغ عددهم  تمع 

الظاهرة درا  إلى  الباحث   لجأ   المسيلة ولاية    إقليمثانوية عبر    60  أستاذا موزعين على   282 سة هذه 

مجموعات   عدأعلى  الأصلداقل  للمجتمع  وممثلة  عدس)حسب  ف  .ي،  الرحمان  ، 2000،عبد 

إلى دراسة(:"243.ص نلجأ  ما  الظواهر على مجموعات صغي  غالبا  العينات  رةهذه  و تسمى  يسمى  ، 

 ."تمعات الأصليةلمججميع الأفراد الذين تتمثل فيهم هذه الظواهر با 

  مؤسسة تعليم60ثانوية ضمن    18تم الاقتصار على    :فية اختيارهاعينة الدراسة وكي   م. حج2.6

المسيل ولاية  بإقليم  تضم  ثانوي  وه  130ة  رياضيات  الدراسة و أستاذ  أفراد  ه   عدد  كما   والفعلية 

ي وه.  ثانوية  18أستاذ موزعين على    70، وتم إجراء الدراسة النهائية على  2ضح في الجدول رقم  مو 

اختيار عينة عنقودية يتم  ا ،  أ  وتمع على شكل تجمعات ألمجها عندما تكون مفردات    و مجموعات 

عن  ،عناقيد كل  يحتوي  مفرداتبحيث  من  الكثير  على  تحيث  .  قود  الخاص بعد  الاستبيان  وزيع 

ن  أ   معاستمارة كإجابة عن التساؤلات    (70اد العينة ككل تم استرجاع )فر أالميدانية على    بدراستنا

والمقدرة ب  ب الاستمارات  ل60)اقي  ال(  العينة  من  استردادها  يتم  اعت فعليةم  وبالتالي فقد  في ،  مدنا 

اد  فر أ( من مجموع عدد  %53.84ما يمثل نسبة )و أستاذ وه  70عينة مكونة من  تحليل النتائج على  

 قليم ولاية المسيلة. إثانويات ضمن   يةالدراسة الميدان

 النتائج: .مناقشة وتحليل  7

اقالأول:  المحور  ل . تحلي1.7  بالكفاءات: التربوي لمادة الرياضيات وفق المقاربة   ع التقويمو

 الاختبارات الأدائية التقويم التربوي لمادة الرياضيات المعتمد على  القياس و  :04الجدول رقم 

 تكرار ال نوع الجابة ارة العب
النسبة  

 المئوية
 تحليل ال

 وضعية  .تطبيق1

 ويمية. المشكلة التق

بشكل  تطبيق ال

 مرض ي 
08 10% 

تقريبا من   7يعني هذا أن 

اساتذة لا يطبقون   10

مع أن    ،المشكلة الوضعية

اتذة  أس 10من بين  02

 بشكل غير مرض. طبقونها ي

الاستخدام بشكل  

 غير مرض ي 
15 20% 

 %70 47 طبقون ي لا

الوضعية  طبيق .ت2

 الدماجية 

بشكل  تطبيق ال

 مرض ي 
12 18% 

  6من  أكثرأن  يتضح

لا   10اساتذة من بين 
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بشكل غير  تطبيق ال

 مرض ي 
15 20% 

يطبقونها مطلقا مع أن  

أساتذة  10من بين 2

ير مرض،  بشكل غ طبقونها ي

أساتذة    8مما يدل على أن

لا يحسنون   10من 

استعمال الوضعية  

في عملية   ة الدماجي

 تقويمهم للمادة. 

 %62 43 تطبيق عدم ال

وضعيات  .تطبيق 3

ية لتوظيف  إدماج

 الحاسبة البيانية 

بشكل  تطبيق ال

 مرض ي 
10 12% 

وهذا ما يعني أن نصف  

يطبقون ذلك   الأساتذة لا

ين  من ب03مطلقا، مع ان 

  طبقون اساتذة ممن ي 10

الحاسبة البيانية بشكل  

 غير مرض. 

ل غير  بشك تطبيقال

 مرض ي 
29 40% 

 %48 31 تطبيق عدم ال

وضعيات  .تطبيق 4

إدماجية لتوظيف  

 Excelرمج مب

بشكل   تطبيقال

 ي مرض 
09 11% 

تؤكد لنا نتائج الجدول أن  

نصف عدد الأساتذة لا  

 04قون ذلك مطلقا ويطب

شكل غير  اساتذة ب10من 

مرض ويرجع السبب الى  

طبيعة امتحان البكالوريا  

 حسب الذي مازال يبنى 

 اربةالمق بيداغوجية

 بالأهداف. 

بشكل غير  تطبيق ال

 مرض ي 
28 %39 

 %50 33 طبيق تعدم ال

ات  وضعي.تطبيق 5

إدماجية لتوظيف  

برمجيات الهندسة  

 الحركية 

الاستخدام بشكل  

 مرض ي 
4 8% 

تعد برمجيات الهندسة  

لحركية من الوسائل  ا

في برامج الدراسة   التعليمية

من  وفق المقاربة بالكفاءات 

تعمالها  فاس ،خلال الرسم

الاستخدام بشكل  

 رض ي غير م
10 12% 

 %80 56 تطبيق عدم ال
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 يؤثر في الفعل التعليمي. 

 

المؤشرات  .تطبيق 6

تقويم الوضعيات  لا

 . الدماجية

بشكل   تطبيقال

 مرض ي 
10 15% 

 06ي أن اكثر من وهذا يعن

لا يطبقون  10اساتذة من 

ذلك بشكل مطلق،  

  10وأستاذين من بين 

ت  يستخدمون المؤشرا

 للتقويم بشكل غير مرض. 

بشكل غير   تطبيقال

 مرض ي 
16 22% 

 %63 44 تطبيق عدم ال

ـــــــــوع  ـــــ ــ   100% 70 المجمــ

 ضيات المعتمد على أداة الملاحظة: ياس والتقويم التربوي لمادة الرياالق :05الجدول رقم 

 لتكرار ا نوع الجابة العبارة 
النسبة  

 ةالمئوي
 تحليل ال

أداة   .تطبيق1

لجمع   الملاحظة

المعلومات عن  

 التلاميذ 

بشكل   تطبيقال

 مرض ي 
46 67% 

اساتذة تقريبا من   7ان   وهذا يعني

يطبقون الملاحظة لجمع   10بين 

ل  مات عن التلاميذ بشكالمعلو 

 مرض.

حظة تزود الاستاذ بمعلومات فالملا 

ي لا يمكن  ت متعددة عن التلميذ وال

يانا باستخدام الحصول عليها اح

 . ت اخرى لجمع البياناتادوا
 

بشكل   تطبيقال

 غير مرض ي 
17 23% 

 %10 7 تطبيق عدم ال

تدوين .2

الملاحظات حول  

كل   تطور تعلم

 تلميذ.

بشكل  تطبيق ال

 مرض ي 
31 43% 

اساتذة من    4من  أكثرن أ مما يعني 

يدونون ملاحظاتهم بشكل   10بين 

مرض. تؤكد لنا ان بعض الاساتذة 

وى العناية الوا لم يبلغوا مست ماز 

 . لهذه العملية

بشكل   تطبيقال

 غير مرض ي 
15 23% 

 34% 24 تطبيق عدم ال

 

الاعتماد على  .3

الملاحظة لمعرفة  

مدى فهم  

بشكل   تطبيقلا

 مرض ي 
53 75% 

اساتذة من بين  07على أن وهذا يدل 

مرض.  يطبقون ذلك بشكل  10

التلميذ محور العملية   ريعتب

معارف  لتعليمية، ففهمه للا

بشكل   تطبيقال

 غير مرض ي 
9 12% 
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 التلاميذ. 

 %13 8 تطبيق عدم ال

والمفاهيم الرياضية مرتبط بمدى  

ذ على الملاحظة  اعتماد الاستا

 ويم.للتق كأسلوب

الاعتمادعلى  .4

الملاحظة لمعرفة  

وانب الضعف  ج

والقوة لدى  

 التلاميذ. 

بشكل  تطبيق ال

 مرض ي 
56 80% 

ساتذة ممن  ا  10من08بمعنى أن 

فروقا  ك مرض. هنابشكل   يطبقونها

من فردية بين التلاميذ م، فهناك  

الانشاء   يمتلكون قدرات كبيرة عند

الرسم وقدرات عقلية في   وأ

اذ  الحساب، وهنا يظهر الاست

بالملاحظة دورا مهما في تحديد  

جوانب القوة والضعف لدى  

  و التلميذ من اجل التعديل أ

 التعزيز.

بشكل   تطبيقال

 غير مرض ي 
11 15% 

 %5 3 تطبيق عدم ال

الاعتمادعلى  .5

الملاحظة عند  

 تقييم. ال

بشكل   تطبيقال

 مرض ي 
37 53% 

وهذا يعني ان أكثر من نصف 

  الأساتذة يستخدمون ذلك بشكل

  مرض. تتمثل عملية التقييم في منح

التلميذ العلامة المناسبة تعد من 

المراحل المهمة مما في عملية التقويم  

هناك ما  ين أدوات الملاحظة  ومن ب

 يسمى بسلالم التقدير.

بشكل   تطبيقال

 رض ي غير م
20 28% 

 %19 13 تطبيق عدم ال

ملاحظة مدى  .6

تطبيق التلاميذ  

للمبادئ التي  

 عند  تعلموها

معالجة وضعية  

 مشكل.

بشكل   تطبيقال

 مرض ي 
43 %62 

أساتذة   06وهذا يعني ان أكثر من

. يطبقونها بشكل مرض 10من بيم 

عملية التقويم   من بين اهم اهداف

ملاحظة مدى تطبيق التلاميذ   وه

  رف والكفاءات التي اكتسبوهاللمعا

ويحدث هذا خلال طرح وضعة  

مشكلة ما امام التلاميذ ومن ثم  

وهذا   لها،اقبة كيفية معالجتهم مر 

بشكل  تطبيق ال

 غير مرض ي 
05 6% 

 %32 22 يق تطبعدم ال
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معالجته للأخطاء    ن خلالم

 المرتكبة. 

  %100 70  ع المجمو 

 :الامتحان الكتابي عتمد على أداةلتربوي لمادة الرياضيات الم القياس والتقويم ا :06الجدول رقم 

 تحليل ال المئوية كرار ت نوع الجابة العبارة 

المحروسة  الفروض  .تطبيق 1

 لتقويم التلاميذ 

 

بشكل   تطبيقال

 مرض ي 
57 81% 

  08وهذا يدل على أن

 10ن بيت أساتذة م 

فروض بشكل  يطبقون ال

مرض. تعد الفروض  

  المحروسة من الوسائل

ة  المهمة المطبقة أثناء عملي

التقويم، ويعتبر الفرض  

فرصة للأستاذ والتلميذ معا  

مدى اكتساب  لمعرفة 

 . الكفاءات والمعارف

بشكل  تطبيق ال

 غير مرض ي 
12 18% 

 %1 1 تطبيق عدم ال

 الواجبات المنزلية:  .تطبيق2

 

بشكل   تطبيقال

 مرض ي 
29 42% 

  04وهذا يدل على أن

 10أساتذة من بيت 

الفروض بشكل    طبقون ي

الفروض   تعد .مرض

المحروسة من الوسائل  

المهمة عملية التقويم  

 المستمر.

بشكل  تطبيق ال

 غير مرض ي 
32 45% 

 %13 9 تطبيق عدم ال

الاختبـــارات   .تطبيق3

التحصيلية لقياس مــدى  

ميذ من  اكتساب التلا 

 معارف. 

بشكل   بيقتطال

 مرض ي 
62 88% 

أساتذة  9وهذا يعني أن

يطبقونها بشكل  10يبابينتقر 

تؤكد النتائج   مرض.

المتوصل إليها تتوافق ما  

توصل إليه راشد حماد  

الدوسري، حيث توصل إلى  

بشكل   طبيقلتا

 غير مرض ي 
6 8% 

 %3 2 تطبيق عدم ال
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علمين  من الم %84أن

يستخدمون الأدوات  

التقليدية في تقويم طلبتهم  

 كالاختبارات بأنواعها، 

ءات  مراعـــاة الكفا.4

المستهدفة عند إعداد  

 ختبار. الا 

بشكل  تطبيق ال

 مرض ي 
61 86% 

  8وهذا يعني أن أكثر من

يطبقون   10اتذة من بيناس

ن  إ  مرض.  ذلك بشكل غير

إعداد الاختبار يتطلب  

جهدا خاصا من طرف  

الأستاذ، لذلك كان من  

راعاة الكفاءات  الضروري م

ستهدفة عند إعداده  الم

ما نجد  و بشكل مقنن. وه

الأساتذة ملتزمون به   غالبية

 . ل النتائج المبينةمن خلا

بشكل   تطبيقال

 غير مرض ي 
6 9% 

 %5 3 تطبيق العدم 

لنسبية  مراعاة الأهمية ا.5

لمحتويات البرامج عند إعداد  

 الاختبار. 

بشكل   تطبيقال

 مرض ي 
65 95% 

بناء الاختبار  حسب دليل 

ة الرياضيات في امتحان  لماد

  البكالوريا، الذي أعدته

وزارة التربية الوطنية.  

لنتائج الموالية تؤكد ما  وا

جاء به هذا الدليل حيث  

ساتذة  09مننجد أن أكثر 

يطبقون ذلك   10من بين

 ل مرض. بشك

بشكل  تطبيق ال

 غير مرض ي 
3 3% 

 %2 2 تطبيق عدم ال

ار  توحيد أسئلة الاختب.6

تعليمي  لنفس المستوي ال

 ونفس الشعبة.

شكل  تطبيق  ال

 مرض ي 
60 86% 

وهذا يعني أن أكثر  

  10ذة من بين أسات08من

يطبقون ذلك بشكل مرض.  

ار  ولعل توحيد أسئلة الاختب

بشكل   تطبيقال

 ير مرض ي غ
7 8% 
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 %6 3 تطبيق م العد

بالنسبة لمستوى تعليمي  

شعبة الواحدة من  واحد وال

أجل إعطاء فرص متكافئة  

 بالنسبة لجميع التلاميذ. 

ــــوع  ـــ ــ ــ   %100 70  المجمـ

تحلي2.7 الثان  ل.  التطبيالمحور  أثناء  التربوي  التقويم  عملية  تعترض  التي  الصعوبات  إن    :ق ي: 

التي ذكرناها مازال بعيدا كل البعد عن متطلبات هذه المقاربة    تربوي دوات التقويم التطبيق أواقع  

ن  إ ف  (197.، ص1998،زيان)وحسب ما ذكره    .صعوبات عديدةإلى وجود    ذلك يعودولعل  الجديدة  

الأ  يتكوين  ما    مر ستاذ  الاعتبارعادة  بعين  التالية    يأخذ  الأربعة  التحكم الجوانب  ، المعرفي  وهي: 

ما يتم تكوينهم    قليلانه  أ  كما،  قاتالعلاب، اللمام  المعارف العلمية إلى المتعلمين  لالقدرة على توصي 

بفي يخص  ونظر ما  التعلممبادئ  سيكولوجيات  مالتلاميذ  ،يات  وخاصة  و يدان  ،    التقويم القياس 

  ت. المقاربة بالكفاءاوي وفق  الترب

ال من  مجموعة  عن  الجابة  ومن  نحاول  من  سنتمكن  خلالها  من  هذا  تساؤلات،  خلال 

مادة الرياضيات التربوي للمادة العلمية ممثلة في   ما يخص عملية التقويمكل   عرفنتالمحور سوف  

 الموالية:  من خلال العناصر ن الأساتذة تشمل هذه ة مدى تكويالمقاربة بالكفاءات و  وفق

ة  قياس والتقويم التربوي وفق المقاربنقص عملية التكوين في ميدان ال :07الجدول رقم 

 بالكفاءات

 تحليل ال المئوية التكرار  نوع الجابة العبارة 

التكوين حول كيفية  .1

ملية التقويم  إجراء ع

 وي الترب

ن في مجال  أغلبهم يرى أن التكوي %8 6 تكوين كاف 

غير كاف. هذه  والتقويم  القياس

النتائج تؤكد ما توصلت إليه  

مسعود  ي الباحثة لبنة بن س 

  في دراستها حول واقع (2008)

التعليم الابتدائي في ظل المقاربة  

حيث توصلت إلى أن  ،بالكفاءات

ضين عن من المعلمين غير را50%

 قدم لهم. التقويم الم

  غير تكوين

 كاف
22 32% 

 

 التكوين  عدم

42 

 

 

 

60% 

تبين لنا النتائج أن هذه الدورات   %11 8 تكوين كاف شاركة في دورات  الم.2
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تكوينية حول أساليب  

  ظل  وأدوات التقويم في

 قاربة بالكفاءات. الم

غير   نتكوي

 كاف
38 54% 

التكوينية غير كافية، وهي تنطبق 

حث يوسف مع ماتوصل إليه البا

في دراسته حول   (2005)خنيش

م  صعوبات التقويم في التعلي

ساتذة المتوسط واستراتيجيات الأ 

بالتغلب عليها حيث توصل إى  

  من الأساتذة يعانون %57نسبة

 من نقص التكوين في المجال.

 %35 24 عدم التكوين 

على كيفية   التدريب.3

 التقويم بالكفاءات 

م يقوم على تمييز أداء  تقوي وه %8 6 ن كاف تكوي

سبة  الفرد عوض معرفة ن

دى  بمعنى آخر م والتحصيل أ

تحقق الأهداف الجرائية  

ان غالبية الأساتذة   المسطرة. إلا 

لا يجيدون استخدامه، وهذا  

 ائج المدونة حسب النت 

تكوين غير  

 كاف
19 22% 

 %65 45 عدم التكوين 

 

التكوين في استخدام  .4

 هاز العلام الآلي. ج

 

تقريبا من  وهذا يعني أن أستاذين  %19 13 تكوين كاف 

وا تكوينا كافيا  أساتذة تلق 10بين

  جهاز العلامحول استخدام 

ه الأداة لا بد لنا الآلي. وتطبيق هذ

حتى يتسنى له  من أستاذ مكون 

التحكم فيها ومن ثم  إفادة  

تلاميذه، ولكن إذا تفحصنا نتائج  

نا نجد أن غالبية  فإن . دراستنا

 في هدا  أ
 
ساتذتنا لم يتلقوا تكوينا

 المجال. 

تكوين غير  

 كاف
19 26% 

 %55 38 عدم التكوين 

التكوين في استخدام  .5

 ية. الحاسبة البيان

 

أستاذ واحدا من   وهذا يعني أن  %10 8 تكوين كاف 

عشرة تلقى تكوينا من عشرة في  

الحاسبة البيانية بشكل   تطبيق
  تكوين غير

 كاف
6 9% 
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 %81 56 عدم التكوين 

من الحاسبة البيانية  كاف. تعتبر 

التكنولوجيات الحديثة التي  

رامج التعليم  أدخلت ضمن ب

الوسيلة التي تدخل    هذه  الثانوي،

في كثير من التطبيقات والأنشطة  

الموجهة للتلاميذ  العلمية 

ية والحساب إلى كالرسومات البيان

جانب الحصاء، إلا أن غالبية  

الأساتذة لم يتلقوا تكوينا حول  

 دامها. كيفية استخ

 

داد وبناء الاختبار  إع.6

 ي الجيد. التحصيل

النتائج تتوافق مع الباحثة  هاته  %42 30 تكوين كاف 

توصلت إلى إذ   ،لبنى بنس ي مسعود

من المعلمين لم يتم   %68أن 

تكوينهم على كيفية إعداد  

 10من  6حيث أن  الاختبارات، 

يتحكمون في طريقة   اساتذة لا

تؤكد أن  اعداد الاختبار الجيد و 

  ي هذا المجال لازالالتكوين ف

غم اعتماد معظم  ناقصا ر 

الأساتذة على هذه الاختبارات في  

يم.إعداد الاختبار  عملية التقو 

التحكم   لأستاذمقنن يتطلب من ا

 القواعد. بعض  في

تكوين غير  

 كاف
25 36% 

 15 عدم التكوين 

 

%22 

 

ـــــوعالمج  ــ ــ   %100 70  مـ
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 هد والوقت لجديدة تتطلب الكثير من الجطريقة التقويم ا :08الجدول رقم 

 تكرار  نوع الجابة العبارة 
النسبة  

 المئوية
 ل تحليال

أدوات القياس   .تطبيق1

تتطلب بذل  والتقويم 

جهد كبير وبشكل  

 مستمر.

 

نعم تتطلب 

بذل جهد كبير  

وبشكل  

 مستمر.

61 88% 

قريبا  أساتذة ت  09يعني أنوهذا 

يرون أن استخدام  10من بين

تاج إلى بذل جهد  الوسائل يح

أساليب القياس  طبيق تكبير. إن 

التقويم خاصة المتعلقة  و 

دائية كالوضعية  بالاختبارات الأ 

الدماجية،  المشكلة والوضعية 

يتطلب جهدا معتبرا من طرف  

الأساتذة ترجع الى نقص في 

صل عليها  التكوين، والنتيجة المح

راستنا، تعكس فعلا ما  من خلال د

لاساليب من  يتطلبه تطبيق هذه ا

 جهد. 

بذل   لا تتطلب

جهد كبير  

 مستمر.

7 09% 

 

 بدون إجابة 
2 3% 

على مدى   التعرف.2

تحقق الكفاءات  

يتطلب بذل  المستهدفة 

 جهد كبير 

نعم يتطلب 

 بذل جهد كبير 
61 88% 

للتأكد من تحقق الكفاءات  

  فإن الطريقة المثلىالمستهدفة 

لذلك هي إجراء الأستاذ إجراء  

  و يني في نهاية درس ألتقويم تكو 

عين، وهذا يتطلب بذل  محور م

جهد كبير، حيث دلت النتائج أن 

يرون أن  10من بين أساتذة09

حق الكفاءات التعرف على مدى ت 

 المستهدفة يتطلب جهد كبير. 

يتطلب بذل   لا

 جهد كبير 
7 09% 

 %3 2 بدون إجابة 

صص  الوقت المخ.3

للحصة الدراسية وإجراء  

 تقويم تشخيص ي. 

سمح بإجراء  ي

تقويم 

 تشخيص ي 

22 %32 

أساتذة   06وهذا يعني أن أكثر من

حصة  يرون أن وقت ال10من بين

  سمح بإجراء تقويميالدراسية لا 
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  لايسمح 

بإجراء تقويم  

 تشخيص ي 

45 65% 

تشخيص ي. وهي نتائج تتطابق مع 

ما توصلت إليه الباحثة لبنى بنس ي  

 (، حيث2007/2008) سعود

من    %60توصلت الى نسبة 

يجيبون بأن الوقت لا   المعلمين

 . ء التقويمم بإجرايسمح له 

 %3 2 بدون إجابة 

المخصص  الوقت .4

للحصة الدراسية وإجراء  

 م تكويني وختامي. تقوي

يسمح بإجراء  

تقويم تكويني  

 وختامي 

10 15% 

للتأكد من مدى استيعاب  

داف  لاميذ وتحقيقهم لأهالت

التعلم المقصودة فإن المعلم يقوم 

  ،ختامي وء تقويم تكويني أبإجرا

غير أن النتائج المبينة تؤكد لنا  

  على أن الوقت المخصص للحصة

الدراسية لا يسمح بإجرائه حيث 

 10ـأساتذة من بين ال 08أن

يؤكدون أن الوقت الحصة  

الدراسية لا يسمح بإجراء تقويم  

 ختامي. تكويني و 

لا يسمح  

إجراء تقويم  ب

تكويني  

 وختامي 

58 82% 

 %3 2 إجابة بدون 

  ص المخص  الوقت.5

للحصة الدراسية  

وممارسة دور الموجه  

 والمرشد. 

يسمح  

دور   بممارسة

الموجه  

 والمرشد. 

19 27% 

أساتذة من بين  07يعني أن وهذا 

اجابوا بأن الوقت لا يسمح   10ـال

جاءت بممارسة هذا الدور رغم ما 

الأخيرة التي تحث  به الصلاحات  

على تفعيل الدور المحوري  

لتلميذ، والتي تشير أن دور  ا

موجه فنجد  و الأستاذ كمرشد 

الكثير من الأساتذة مازالوا  

ون بدور الملقن والمصدر  يقوم

 عرفة.الوحيد للم

يسمح   لا

بممارسة دور  

الموجه  

 والمرشد. 

49 70% 

 %3 2 بدون إجابة 

أساتذة من    08من يعني أن أكثر  %10 7يسمح بإجراء    لمخصص لوقت ا.ا6
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  ية وإجراءالدراس للحصة

  إنهاء  مع عملية التقويم

 البرنامج. 

  عملية التقويم

مع إنهاء  

 البرنامج 

  يرون أن الوقت لا يسمح 10بين

ية التقويم مع إنهاء  بإجراء عمل

البرنامج في الوقت المحدد. إن هذه 

صة  النتائج تبين لنا أن وقت الح

ف لجراء عملية  الدراسية غير كا 

إلى   والأمر الذي يدع  والتقويم وه

ت الحصة  التفكير من جديد في وق

الدراسية وكذا كيفية تنظيمها  

  راحها والحلول التي يمكن اقت

 .لتقليل الصعوبات

يسمح   لا

بإجراء عملية  

التقويم مع  

 إنهاء البرنامج 

61 

 
87% 

 

 بدون إجابة 
2 3% 

  %100 70 المجموع  

 التلاميذ داخل القسم الواحد  د: عد09 الجدول رقم

 التكرار  نوع الجابة ة العبار 
بة  النس

 المئوية
 تحليل ال

ارتفاع عدد التلاميذ  .1

اء  داخل القسم وإجر 

عملية التقويم في ظل  

 الكفاءات. المقاربة ب

يسمح بإجراء  

عملية  

 . التقويم

3 6% 

أساتذة  09من وهذا يعني أن أكثر 

لاميذ  يرون بأن عدد الت 10من بين

في القسم لا يسمح بإجراء عملية 

ت.  المقاربة بالكفاءاوفق  قويم الت

إن عدد الكبير للتلاميذ داخل  

م  القسم الواحد يقف عائقا أما

 تقديرات الأستاذ وفي التعرف بدقة

على مدى تحكم كل تلميذ في 

 . الكفاءات

يسمح   لا

بإجراء عملية  

 . التقويم

67 94% 

التلاميذ داخل  عدد .2

م وتحليل أداء كل  القس

 تلميذ.

يسمح  

اء  بتحليل أد 

 كل تلميذ 

3 6% 

ل أداء المتعلم الى معرفة  يقود تحلي

مدى تطبيق ما تعلمه في مواقف  

ية فمن خلال تحليل الأستاذ طبيع
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سمح  لا ي

بتحليل أداء  

 كل تلميذ 

67 94% 

تتضح له الأخطاء المرتكبة  للأداء 

عند معالجته لوضعية ما. غير ان  

  10النتائج تدل على أنه من بين 

ن بأن عدد  أساتذة يرو 09يوجد 

التلاميذ في القسم لا يسمح  

 حليل أداء كل تلميذ. بت

عدد التلاميذ داخل  .3

سم وملاحظة تقدم  الق

 كل تلميذ.  تعلم

مح  يس

بملاحظة 

تقدم تعلم 

 كل تلميذ. 

6 8% 

أساتذة يوجد  10يعني أن من  وهذا

في   دد التلاميذ منهم يرون بأن ع 09

مح بملاحظة  سيسم الواحد لا الق

ل تلميذ وهنا نقصد تقدم تعلم ك 

الاستاذ تقدم   هاة التي يتبعبالملاحظ

  بالمعالجة  كل تلميذ فيقوم تعلم

 والتعزيز.

لا يسمح  

بملاحظة 

تعلم  تقدم

 كل تلميذ. 

64 92% 

عدد التلاميذ داخل  .4

القسم ومعالجة  

كل   أخطاء وتصحيح

 تلميذ.

  يسمح

بمعالجة  

وتصحيح 

طاء كل  أخ

 تلميذ.

اساتذة 10بين وهذا يعني أنه من  5% 4

يؤكدون على أن  منهم  09يوجد 

لا يسمح  عدد التلاميذ في القسم 

يح أخطاء كل  بمعالجة وتصح

 تلميذ.

 

لا يسمح  

الجة  بمع

وتصحيح 

أخطاء كل  

 تلميذ.

66 95% 

  %100 70 المجمــــوع 

 نتائج الدراسة: .مناقشة 8

مدى تحقق فرضيات  لى جملة من النتائج تعكس  إهذا المقال    من خلال   ان ل الباحثتوص

 ن نستعرض النتائج فيما يلي: أ يدانية، حيث يمكن لنا لدراسة الما
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التي    الأولى: ة  يالفرضتحقق  .1 النتائج  القياس إن  أدوات  استخدام  واقع  من خلال  إليها  توصلنا 

بالكفاءاتالتربو  المقاربة  في ظل  يتضح  ي  أساتذة،  أن  كبيرة   لنا جليا  يعتمدون بصورة  الرياضيات 

أ الا على  على  المعتمد  التقويم  التحصيلية متحان  داة  الاختبارات  في  استخدام   ،الكتابي  ويأتي 

وفي الأخير نجد أن غالبية    ،قل استخداما من طرف الأساتذةم بألاحظة في عملية القياس والتقويالم

ومنه    ،ماجية والوضعية المشكلةالوضعية الدالأدائية بما فيها  الأساتذة لا يستخدمون الاختبارات  

 ة الأولى قد تحققت. جرائين الفرضية ال إف

 يلي:  لى ماإ  ةالفرعي ج الفرضية حسب جملة العوامل ن تتفرع نتائأيمكن  الثانية:الفرضية .2

ملية التكوين في بنقص ع  ةالمتعلقو إليها  من خلال النتائج التي توصلنا    :1تحقق الفرضية الفرعية  

بمي المقاربة  وفق  التربوي  القياس  غا  ،الكفاءاتدان  أن  لنا  تكوينا  يتبين  يتلقوا  لم  الأساتذة  لبية 

أ غ   وإطلاقا  كان  تكوينهم  المجالأن  هذا  في  كاف  يشكو وه  ،ير  تطبيق  ما  في  صعوبة  لهم  دوات أل 

 ن الفرضية الجرائية الأولى قد تحققت.إومنه ف ،التقويم التربوي 

الفرعية    تحقق  تو   حيتض  : 2الفرضية  التي  النتائج  خلال  أن  من  في  والمتمثل  إليها  طريقة  صلنا 

فالتقو  والوقت،  الجهد  من  الكثير  تتطلب  الأسإيم  في أاتذة  ن معظم  الصعوبة  هاته   جابوا بوجود 

تطبيق أدوات التقويم حيث تتطلب بذل الكثير من الجهد والوقت، وهذا من خلال الجهد الكبير  

يب عند الذي  ت  ذلونه  من  متابعة  وكذلك  تلميذ  كل  التحأعلم  الكفاءات جل  تحقق  مدى  من  قق 

نهاالم في  أستهدفة  تعليمية  فترة  كل  معين  وية  تتطلب  .  نشاط  الوقت  كما  من  الكثير  العملية  هذه 

دراسية لا يسمح  ن الوقت المخصص للحصة الإلأساتذة ومن خلال ما أجابوا به فجد أن ا حيث ن

بتطبيق   قي دواألهم  ات  تربوي وفق  بالكفاءاتاس  لا لمقاربة  أنهم  إجر   ، حيث  تقويم  يستطيعون  اء 

المناسبتشخي وقته  في  والختامي ،  ص ي  التكويني  التقويم  لا  بال   ،وكذلك  الوقت  هذا  أن  إلى  ضافة 

للأ  التعامل يسمح  إلى  فيلجا  التلاميذ  بين  الفردية  الفروق  مراعاة  من  معهم بطريقة واحدة،   ستاذ 

 . انية قد تحققترضية الجرائية الث ن الفإومنه ف

بارتفاع عدد التلاميذ داخل    ةالمحصل عليها المتعلقمن منطلق النتائج    : 3لفرعية  تحقق الفرضية ا

دوات القياس التربوي، نستنتج  أتأثيره على تطبيق  الصعوبة كعامل  احد وما تشكله هاته القسم الو 

الق داخل  للتلاميذ  الكبير  العدد  لا  أن  الواحد  الأ سم  هذه  بتطبيق  المقاربة يسمح  وفق  دوات 

وبا مالجديدة  على  السلبي  التأثير  فعاليةلتالي  ف  دى  وبالتالي  ككل،  التقويم  الفرضية  إعملية  ن 

 ية الرابعة قد تحققت. الجرائ

الفرض.3 من ة  يتحقق  تم    الثالثة:  النتائج  عرض  صحة  إخلال  الأسأثبات  يواجه  عند  نه  اتذة 

التربوي صإ للقياس  بيداغوجية وصجرائهم  اعوبات  تكوين  نقص  منها  تنظيمية  في عوبات  لأساتذة 



 مرزاق بيبي           الطاهرسليم بن 
 

1202 870 (    2) العدد: الثاني  ( 6المجلد:  السادس )  
 

التعليمة من  ذه اللى ما يتطلبه تطبيق ه إق المقاربة بالكفاءات، بالضافة  التقويم وف  مجال  عملية 

و  ووقت،  الأقسام،لى  إجهد  داخل  التلاميذ  لعدد  الكبير  الفرضية    الارتفاع  تحقق  نسجل  وبالتالي 

 نقترح ما يلي:ه النتائج يمكن أن وبناء على هذ .الثالثة

 وصيات الدراسة:وت الاقتراحات .9

 ها فيما يلي : لى الخروج بجملة من التوصيات والمقترحات نوجز موضوع تقودنا إمعالجتنا لل

أساتذة  - تكوين  القياس ضرورة  أدوات  تطبيق  وكيفية  التربوي  التقويم  مجال  في  الرياضيات  مادة 

التق الوضعيات  وخاصة  المالحديثة  كالوضعية  بالضاويمية  الدماجية  والوضعية  إلى شكلة  فة 

 علمية في عملية التقويم. استخدام الملاحظة ال

للماد- الدراس ي  المناهج  محتوى  يتوافتكييف  حتى  الدراسية  الحصة  وقت  مع  الوقت  ة  عامل  ق 

 والجهد مع مضمون مادة الرياضيات.

يتناسب مع الحجم السنوي    حصص والمواضيع بشكلالعمل على التوزيع المتوازن لبرنامج المادة وال-

ما خلال  لمقرر  من  وهذا  الرياضيات  الأهداف  دة  ومستويات  المواضيع  طبيعة  في  النظر  إعادة 

 المعرفية.

الأقسام وذل- في  التلاميذ  بفتتخفيض عدد  الأ ك  أقسام موازية والرفع من عدد  ساتذة من أجل  ح 

من صعوبات يقلل  ومما  الاكتظاظ  من  بالنس  التقليل  الأداء  الجيد  مهمة  والاستيعاب  للأستاذ  بة 

 لتلاميذ. لدى ا

تخصصة للأساتذة لمشرفين على التربية والتعليم ندوات ودورات تدريبية دورية متنظيم القائمين وا-

و  القياس  مجالات  وطر في  تقنيات  في  عملية  ونماذج  تطبيقات  خلال  من  التربوي  بناء التقويم  ق 

 دير والتصحيح. نواعها وأدوات التقأوتصميم الاختبارات بكل  

شراف على تكوين المكونين في جل ال أ عليم العالي من  رتي التربية والتية بين وزا لى عقد اتفاقإالدعوة  -

وبإ في  عداد  والتكوين  الدراسية  المناهج  مخابر  ناء  وفتح  الحديث  التربوي  والتقويم  القياس  مجال 

 وقضايا التربية والتعليم. الدولية في ميادين البحث للاطلاع وتنظيم الملتقيات الوطنية و 

 خاتمة:-

الوقو سعي إلى  بحثنا  من خلال  الرياضيات  نا  لمادة  التربوي  التقويم  واقع  على  مرحلة  بف 

ا  بالجزائر   الثانوي   التعليم اعتماد  مدى  وفق  في  والتقويم  القياس  وأساليب  أدوات  على  لأساتذة 

بال جاء  ، كفاءاتالمقاربة  التي  الأخيرة  العلاهذه  نمط  لتغيير  كانت ت  التي  القديمة  التربوية  قات 

  وليس فقط ملقنا للمعارف، كما تجعل   من المعلم منشطا ومنظما بين المتعلم والمعلم فتجعل  قائمة

التعليم للعملية  محورا  المتعلم  التطرق  ية  من  تم  وقد  معارفه،  بناء  في  ومشاركا  أهم  إالتعلمية  لى 
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عم سيرورة  تعترض  التي  التربو الصعوبات  التقويم  المقاربة لية  سياق  ضمن  الرياضيات  لمادة   ي 

تعلم ببناء سنقف عند أسلوب الاختبارات الأدائية التي من خلالها يقوم الم ومن المؤكد أننا    الحالية.

مهاراته   أتعلمه وتوظيف  الحقيقية  في مواقف حياته  الحقيقية، و وخبراته  مواقف تحاكي المواقف 

ل  وكذلك كأسلوب  والهالملاحظة  التربوي  ملقياس  في  المتعلم  وتتبع  مراقبة  منها  تعليمية  دف  واقف 

م  وذلك  مها مختلفة  تقويم  وفي  عليه  الحكم  في  تفيد  معلومات  على  الحصول  أجل  وتقدير  ن  رته 

وأخيرا الامتحان الكتابي كأداة للقياس المعرفي والمتمثلة في   .وطريقة تفكيرهسلوكه والقيم المختلفة  

كما حاولنا من خلال هذا   علم في مجال معيني تقدر معارف المتيلية بأنواعها والتالاختبارات التحص 

الأسا  قال الم لهذه  تطبيقهم  دون  تحول  التي  الصعوبات  أهم  هناك إبراز  أن  إلى  وتوصلنا    ليب، 

ب تنظيميةصعوبات  وأخرى  ا  ،يداغوجية  القياس  ميدان  في  التكوين  نقص  التربوي منها   ،لتقويم 

واضح   تصور  اوغياب  غالبية  لدى  اخت وعملي  بناء  معايير  يخص  فيما  ونماذج  لأساتذة  جيد  بار 

ضافة إلى ارتفاع عدد بال   ن عملية القياس التربوي تتطلب الكثير من الجهد والوقت،التصحيح، وأ 

داخل  أ   التلاميذ  الأساتذة  اعتماد  في  قائم  الوضع  مازال  لهذا  الواحد،  على  القسم  قياس أكثر  داة 

 .مكتسبات التلاميذان الكتابي كأسلوب لتقويم معارف و ا على إجراء الامتحتربوي يعتمد فيه
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