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 مس توى التفكير لدى ذوي صعوبات التعلم من وجهة نظر المعلمين

 نعيمة د بوزا عيشة    أ . علة .أ  

 جامعة زيان عاشور، الجلفة

 عبد الحميد بن باديس مس تغانمجامعة 

 لمين وأ يضايهدف هذا البحث ا لى التعرف على مس توى التفكير لذوي صعوبات التعلم من وجهة نظر المع الملخص: -

ذا كان النوع معرفة ما   (354)العينة ما أ ثر على مس توى التفكير وقد بلغ حجم له وطور التعليما ناث(  163 -ذكور 191)ا 

ية بعد التأ كد من الخصائص الس يكومترية وصلاح  معلم ومعلمة وقد اس تخدم الباحثون مقياس مس توى التفكير

 اس تخدام المقياس على العينة، أ ظهرت نتائج البحث عن:

 ط في مس توى التفكير لذوي صعوبات التعلم.مس توى متوس -

 مس توى التفكير حسب النوع لصالح الذكور. توجد فروق دالة ا حصائيا في -

 توى التفكير حسب الطور التعليمي.فروق دالة ا حصائيا في مس   عدم وجود -

 توصيات.في ال خير بجملة من ال انتهى  البحث ولقد 

 صعوبات التعلم، المعلمين.  مس توى التفكير، ذويالكلمات المفتاحية:  -

-Abstract: The aim of this research to enrich the psychological research and through 

the identification of the level of thinking disabled learning difficulties from the point of 

view of teachers as well as whether type (male- Female) have an impact on the level of 

thinking the sample size.  (354)  teachers, at the researchers used measure of thinking 

after making sure Psychometric characteristics of the validity of the use of the metric to 

the sample, the results of the search for: 

- the level of the average level of thinking disabled learning difficulties. 

- Differences exist statistically function in the level of thinking by type for males. 

- the absence of differences statistically functions in the level of thinking as the 

educational stage. 

Search ended the recommendations. 

- keywords: level of thinking, with learning difficulties, teachers. 

 لتعلم يعانون من مشكلات اجتماعيةما يكون واضحا لل س تاذ أ و المعلم أ ن ال طفال ذوي صعوبات ا غالبامقدمة:  -

في  د من الدراسات التي لابد أ ن تكونية والنفس ية لديهم في حاجة ا لى المزيوانفعالية وسلوكية ومازالت الجوانب الفكر 

صعوبات  ذوينطاق الاهتمام المباشر لكل من علماء النفس والمربين، أ ي المدرس هو الذي يعرف صفات وسلوكيات 

مصادر متعددة  تحديدلتعليم هذه الفئة، فيمكنه  ويكون المرجح لاكتشافها. يمكنه الاطلاع على خصائص مشتركة التعلم

مدرسي التعليم أ و  والبيئات التي ينبغي اس تخدامها في تقييم مناطق القوة والضعف لدى طلبته، ومن المهم تعليم
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رسمي في تعليم الطفل،  ولابد لمعلم التربية تقديم تقييمأ خصائيين مدربين تدريبا جيدا لمراقبة الطفل لمنع خطا التشخيص 

هذه الفئة من الطلاب وما  والآباء وغيرهم من العاملين بشأ نصف ومدرس التربية الخاصة ينبغي أ ن يتشاور معلم ال

ندرك أ ن التفكير يزرع وينم  ويعلم  ينا أ نينتج عن هذه الصعوبات، حيث أ ن التفكير لا يأ تي فجأ ة دون مقدمات، فعل 

كسابهم المعارف والمعلوماتولابد من رعاية فئة ذوي صعوبات الت رات والعادات التي تشكل لديهم خلفية والمها علم وا 

مس تعملين خبراتهم ومهاراتهم متفاعلين مع بيئة بكل ما  وتقودهم للبحث عن المعلومات أ عمقعلمية التي تتفاعل في ذواتهم 

جديدة تظهر بأ شكال متنوعة تعبر عن الا بداعية مثل حل  وأ نشطة وظاهرات مولدا منها معرفةفيها من معطيات 

ن تعليم التفكير لذوي صعوبات التعلم وزيادة  يد عدد كبير من ال فكار أ و تكوينول المشكلات أ و ت أ فكار جديدة، وا 

ا أ ن تكون صالحة لنمو القدرات الذهنية، كما أ صبح تعلم التفكير أ نهش ماتهم وتوفير الظروف المناس بة منوعيهم واهتما

نسان ب اليب التفكير في أ يامنا هذه هدفاوتعلم أ س صرف النظر عن مس تواه العقلي أ و الاجتماعي، معوقا أ و خالصا لكل ا 

 قواه العقلية وان يزيد على رفع مس توى تفكيره وتحسينه. موهوبا كان فالكل قادر على تنمية

ثر من دة أ و أ كيشير مفهوم صعوبات التعلم ا لى تلك الفئة من ال فراد الذين يظهرون اضطرابات في واحالا شكالية:  -

ت السمع  صعوبافيالنفس ية التي تتضمن فهم اللغة المكتوبة أ و المنطوقة واس تخدامها والتي تتجلى  العمليات والوظائف

 .(261، ص2012الزغلول،والتفكير والكلام والتهجئة والحساب )

ليات صعوبات التعلم هي مشاكل في التعلم بسبب صعوبة التجهيز المعرفي الذي يصيب خلل أ و أ كثر العم 

مكاناتهم ال دائية الا دراكية بدلا من ع هام ة على الم الفعليو رقلة القدرة الفكرية الشاملة لهذه الصعوبات التي حددت با 

ن ميدان صعوبات التعلم حديث نسبيا فما تزال حتى الآن تجرى العديد من الدراسات وح لتقيات تى الم ال كاديمية، وا 

 (،224.ص2011.اتعريب) رتبطة بمصطلح صعوبات التعلمالوطنية منها والدولية لمعرفة المزيد عن ال س باب والمفاهيم الم

 نوع منوالبحث هذا يهدف ا لى الوقوف على مس توى التفكير لذوي صعوبات التعلم من وجهة نظر المعلمين حسب ال 

و أ  منها  كون أ ن التفكير يعكس شخصية الفرد الايجابية أ ي يؤثر على سلوكه في مختلف المواقف سواء التعليمية

 في تشكيل ن أ هميةبالتالي حاضر فعال ومس تقبل مشرق لذا نرى أ ن الاهتمام بهذا الجانب في تزايد لما له مالاجتماعية 

ودار  لتفكير؟القد تم طرح سؤال هل يمكن تعليم  نمط حياة الفرد وتوجيهها وحل الكثير من المشاكل وتجنب ال خطار،

فكير ضمن من أ وائل المتحمسين لفكرة تعليم الت De Bonoوكان ديبونوحوله جدل كبير لدى التربويين والمنظرين 

عدادا جيدا وذهب ا لى  م باس تخداويمكن تعليم التفكير مثل تعليم أ ية مادة دراس ية أ خرى  أ نهدروس مخصصة معدة ا 

  (،56، ص2001،هذا المنح  يتحسن تفكير الطلبة وتصبح علمية مخططة ومنظمة ومحققة ل هداف مقصودة )قطامي

ذن صعوبات ال  والكتابة  لتفكيرهي مشكلات يعاني منها فئة معينة من التلاميذ تتمثل بالا صغاء والكلام وا تعلما 

ان مس توى داء و والقراءة والتهجئة والعمليات الحسابية والمهارات الاجتماعية وعسر النطق ومشكلات في الا نجاز وال  

ل فراد تطوير ا هذا النوع من التفكير يساعد علىومما ذكر سابقا نس تنتج أ ن  هذه الصعوبات له علاقة بالعمر الزمني

ع العالم عامل موبالتالي المجتمعات وتحقيق النجاحات، فتمكنهم من هذا التفكير يعني كفاءتهم في حل المشكلات والت

نطلق تسع  الباحثتان من خلال البحث الحالي تحديد مس توى التفكير لذوي صعوبات التعلم، ي الخارجي وعليه 

 الي من ال س ئلة التالية:البحث الح
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 ما مس توى التفكير عند ذوي صعوبات التعلم؟ -

 لتفكير حسب النوع؟اهل توجد فروق دالة ا حصائيا في مس توى  -

 التعليمي؟لتفكير حسب الطور اهل توجد فروق دالة ا حصائيا في مس توى  -

 فروض الدراسة: -

 لم.وي صعوبات التعنتوقع مس توى متوسط في مس توى التفكير لذ -

  حسب النوع.توجد فروق دالة ا حصائيا في مس توى التفكير -

 وى التفكير حسب الطور التعليمي.توجد فروق دالة ا حصائيا في مس ت -

 ويمكن تلخيصها فيما يليأ هداف الدراسة: -

 الكشف عن مس توى التفكير لذوي صعوبات التعلم. -

ذا كانت هناك فروق دالة في التفكير حسب ال  -  نوع.الكشف عما ا 

ذا كانت هناك فروق دالة في التفكير حسب المرحلة التعليمية. -  الكشف عما ا 

 الآتي:يمكن توضيح أ همية البحث الحالي في أ همية الدراسة:  -

 تركيز الاهتمام على ضرورة تنمية تفكير هذه الفئة. (1

 تحقيق التوافق والانسجام داخل الصف. التفكير ودوره فيتحديد مس توى  (2

 قدراتهم.تمتع طلبة ذوي صعوبات التعلم بمس توى التفكير الذي يعكس  الكشف عن مدى (3

ا ممهامتين،  يميتينيعد هذا البحث بحثاً نفس ياً اجتماعياً يتناول شريحة هامة من شرائح المجتمع، ومن مرحلتين تعل  (4

 يعطي البحث أ همية خاصة تحمل في طياتها قيمة نفس ية واجتماعية.

 ويد البحوث والدراسات بنتائج جادة.تتجسد أ همية هذا البحث في تز  (5

 تحديد مصطلحات الدراسة: -

لفرد عل الذهني بين اعملية ذهنية يتطور فيها المتعلم من خلال عمليات التفا أ نه : على2001ويعرفه القطامي  التفكير: -

 ،2012 عتوم،ال وما يكتس به من خبرات بهدف تطوير ال بنية المعرفية والوصول ا لى افتراضات وتوقعات جديدة )

 .(19ص

عداد  ودت دية جناأ ما ا جرائيا فيعرف التفكير بمجمل الدرجات المحصل عليها من تطبيق مقياس التفكير من ا 

 .2014حسن الجميل 

ن أ ن أ ول من نحت هذا المصطلح وان أ ول تعريف قدمه كا أ نهمن المعروف  1962يعرف كيرك صعوبات التعلم:  -

ظيفة و لل في تأ خر في واحدة من عمليات النطق والتهجئة الكتابة الحساب نتيجة خ صعوبات التعلم ترجع ا لى عجز أ و

عاقة حس ية أ و عوامل  علي، ) ثقافيةالدماغ أ و اضطراب انفعالي أ و سلوكي ولكنها ليست نتيجة لتخلف عقلي وا 

 .(88، ص2005

التلاميذ  % من 20-10يقارب  تعد مشكلة صعوبات التعلم هي مشكلة يعاني منها مامفهوم صعوبات التعلم:  -أ ولا

مشكلة في  نخفاض معدل الذكاء مما يجعل هناكبسبب اضطرا بات قد تكون ناتجة عن اختلال الجهاز العصبي أ و ا
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التعلم   مواد القراءة والكتابة والحساب وهذا ما يطلق عليه اضطرا باتالتحصيل ال كاديمي )الدراسي( في

اللغة مصحوبا  تساباس تخدام اللغة وفهمها مما يظهر لديه تأ خر في عملية اك  (، وعدم القدرة على16،ص2003)القباني،

الدس يليكس يا وهي حالة  دام اللغة وفهمها ب)عسر القراءة(بمشاكل نطقية وتسم  حالة عدم القدرة على القراءة واس تخ

مل مع تحليل اللغة ويؤثر يتعا ن الاختلاف في تركيبية المخ الذيمن الحالات الخاصة في صعوبات التعلم والناتجة ع

(، ولقد أ شار 20،ص2003)زيتون،  و الكتابة أ و الا ملاء أ و ال رقامأ   ارات المطلوبة للتعلم في القراءةبالتالي على المه

 Learning Disabilityصعوبات التعلم  ( ل ول مره ا لى مصطلح1963عام ) Samuel Kirkصموئيل كيريك 

اللغة والتعليم بأ ساليب التدريس العادية، مع أ ن  عب عليهم اكتساب مهاراتل طفال يصحيث بين أ ن هناك فئة من ا

عاقات بصريةهؤلاء ال طفال غير متخلفين عقل  أ و سمعية تحول بينهم وبين اكتسابهم للغة والتعلم،  يا كما لا توجد لهم ا 

أ و حل  اءة، الكتابة،الاس تماع، التفكير، الكلام، القر  بات عادة في عدم مقدرة الشخص علىوتظهر هذه الصعو

تعريفا لصعوبات التعلم يجعل  Bateman( قدمت 1965) وفي عام .(20. ص2007المسائل الرياضية )عبد الرؤوف.

لصعوبات التعلم، وبهذا تكون قد أ ضافت بعدا جديدا لصعوبات التعلم  التحصيل ال كاديمي مكونا أ ساس يا من ضعف

ال طفال ذوي صعوبات التعلم هم أ ولئك ال طفال الذين يظهرون  أ ن” على في محك التباعد وينص هذا التعريفيتمثل 

لية القدرة العقلية ومس توى ال داء الفعلي المرتبط بالاضطرابات ال ساس ية في عم  دا دالا من الناحية التربوية بينتباع

عاقة حس ية أ و اضطرابات انفعالية ) التعلم، وليست ناتجة عن تخلف  ،2011 ،النوبيعقلي أ و حرمان ثقافي أ و ا 

 (.27ص

لكون قدرة عقلية أ ن ال طفال ذوي صعوبات التعلم هم أ ولئك الذين يم (:1986تعريف الحكومة الاتحادية ال مريكية ) -

لا أ ن لديه عددا محددا من الصعوبات الخاصة بالا د لتكامل راك وامناس بة وعمليات حس ية مناس بة واس تقرار انفعالي ا 

ون لذين يعانطفال اعبيرية التي تؤثر بشدة على كفاءته في التعلم ويتضمن هذا التعريف ال  وصعوبات خاصة بالعمليات الت 

 (.42، ص2002من خلل وظيفي في الجهاز العصبي المركزي والذي يؤثر تأ ثيرا أ ساس يا على كفاءة المتعلم )ملحم، 

س باب ( يركز هذا التعريف على ال  2007INTERNATIONAL MEDICALCORPS) التعريف الطبي: -

العضوية لمظاهر صعوبات التعلم والتي تتمثل في الخلل العصبي أ و تلف الدماغ في حين يركز أ خصائي التربية الخاصة 

مما يؤثر في تحصيله ال كاديمي )الظاهر.  أ نهعلى القدرات العقلية للطفل التي لا تنمو بشكل منتظم كحال أ قر 

منهما: هو ذلك الذي قدمته  ال ولف يتكون من شقين، ( ان هذا التعريLerner,2000وتضيف )(، 236.ص2008

 National Advisory Committee on( بمكتب التربية الامريكي 1968اللجنة الاستشارية الوطنية للمعوقين )

Handicapped Children (NACHC  والذي ينص على ما يلي: ''ال طفال ذوو الصعوبات الخاصة في التعلم هم

و أ  يعانون من قصور في واحدة أ و أ كثر من العمليات النفس ية ال ساس ية التي تدخل في فهم  أ ولئك ال طفال الذين

اس تخدام اللغة المنطوقة أ و المكتوبة، ويظهر هذا القصور في نقص القدرة على الاس تماع أ و الكلام او التهجي أ و في أ داء 

عاقة في الا دراك أ و  ا لى ا صابة في المخ او الخلل الوظيفي المخي البس يط العمليات الحسابية، وقد يرجع هذا القصور ا لى ا 

عاقة سمعية أ و بصرية أ و  أ و عسر القراءة أ و الحبسة الكلامية، ولا يشمل ال طفال ذوي صعوبات التعلم الناتجة عن ا 
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 حركية أ و تخلف عقلي أ و اضطراب انفعالي أ و حرمان بيئي ثقافي أ و اقتصادي''، أ ما الشق الثاني فيعتبر عمليا حيث

ذا :  يقرر : أ ن الطفل يكون لديه صعوبة تعلم خاصة ا 

 ن تحصيله لا يتناسب وعمره ومس توى قدرته بالرغم من توفير الخبرات التعليمية الملائمة.كا -1

 ملشفهىي. الفهاالتعبير  التالية:ن هناك تباعد شديد بين التحصيل والقدرة العقلية في أ و أ كثر من الحالات الس بعة كا -2

 الحسابية. القرائي. العمليات للقراءة. الفهمال ساس ية  الكتابي. المهارات . التعبيرالاس تماعي

 يلي:ا تشترك فيما أ نهالتفكير الرياضي، ويلاحظ على تلك التعريفات التي س بق عرضها 

بط رت ت حيث يعد الخلل الوظيفي البس يط في الجهاز العصبي المركزي سببا مباشرا أ و غير مباشرا لصعوبات التعلم •

  التعلم.عملية التعلم بوظائف المخ وبالتالي أ ي خلل في المخ يؤدي ا لى صعوبة 

 والحساب.صعوبة أ داء المهام ال كاديمية مثل القراءة والكتابة والتهجي  •

 الفعلي.التباعد بين التحصيل المتوقع وال داء  •

 التعلمك س باب لصعوبات  استبعاد الا عاقة العقلية أ و البدنية أ و الحس ية أ و الاضطرابات الانفعالية •

باء لة الآ ما دام لا أ حد يعرف السبب الرئيسي لصعوبات التعلم فا ن محاو أ نهالصحة النفس ية ب نيؤكد أ خصائيو •

ذا نشوء هالبحث المتواصل لمعرفة ال س باب المحتملة يكون شيئا غير مُجد لهم... ولكن هناك احتمالات عديدة ل 

  الاضطراب.

  الحمل.يعتقدون بأ ن الخلل يحدث قبل الولادة وأ ثناء  وهناك بعض العلماء الذين •

 وعادة ما تتم ملاحظة بعض أ عراض صعوبات التعلم عندما يبدأ  ال طفال بالفشل في المدرسة وتظهر

ت ظ العلامان يلاحماختلافات ملموسة في أ دائهم مقارنة بأ داء أ قرائهم، وغالبا ما يكون أ ولياء ال مور والمعلمون أ ول 

 راءة، وقدهم القصعوبات التعلم فال طفال قد يواجهون صعوبة في تعلم المهارات ال ساس ية في قراءة أ و في ف المبكرة ل

ياضيات ربة أ و تكون صعوبات في تعلم المهارات ال ساس ية في قراءة أ و في فهم القراءة وقد تكون صعوبات تعلم الكتا

 (.126ص ،2009،يب)الخط  لدى الطفلأ و اللغة أ شارت أ يضا على وجود لا مشكلة 

ن مد كل : ا ن أ ي عمل علاجي لا يقوم على نتائج التشخيص الدقيق يعتبر ضياعا لوقت وجهتشخيص صعوبات التعلم -

القائم  جب علىو التلميذ والمعلم المعالج، حيث يتقرر قدر كبير من نجاح البرنامج العلاجي في ضوء تشخيص دقيق لذا 

 يه كثيرف ال دوات التشخيصية وخاصة في مجال صعوبات التعلم الذي يحدث  بالتشخيص تحري الدقة في اختيار انسب

جراءات وأ دوات م  نها مامن الخلط بين مظاهره ومظاهر اضطرابات أ خرى سلوكية وانفعالية، وللتشخيص أ نماط وا 

 يلي:

ة الة وهي طريقباب وال صول التي نشأ ت عنها الحيبحث في ال س   ال ولالنمط  نمطان:للتشخيص  أ نماط التشخيص: -1

بدأ  ثاني ي تكتنفها صعوبات جمة وغالبا ما تكون عقيمة لا جدوى منها في وضع ووصف أ سلوب العلاج، وفي النمط ال 

منة في ائص الكا( والبحث عن الخص)القراءةأ خصائي التشخيص العلاجي بتحديد نقاط القوة في قدرة التلميذ ال كاديمي 

 ا يحقق النجاح للتدريب العلاجي.بيئته الحالية التي تتطلب التصحيح بم
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 مراحل التشخيص:  -2

  .مرحلة ملاحظة ووصف السلوك-التعرف المرحلة  -

 .تالمرحلة الرابعة التشخيص القائم على تعدد التخصصا-الرسمي مرحلة الثالثة التقييم غير  -

 .المرحلة تخطيط برنامج علاجي -

ال ا ن المشكلة ال ساس ية في التعرف على ال طفت القراءة(: سائل تس تخدم في تشخيص صعوبات التعلم )صعوباو  -3

ه  تفسير ذوي صعوبات التعلم وتشخيصهم تكمن في تحديد الفئة النمطية من السلوك الدال على صعوبات التعلم وفي

 ة وفيلعلاجياوتمييزه عن ال عراض المميزة لاضطرابات أ خرى، ومن ثم يتأ تى بناء على هذا التشخيص تحديد البرامج 

 Norm Referencedالاختبارات معيارية المرجع  يلي:سبيل ذلك توظف أ دوات متنوعة منها ما 

  Informal Reading Testsاختبارات القراءة غير الرسمية  -أ  

 المرجعية.الاختبارات ذات المحكات  -ج

 Process Testsاختبارات العمليات  -د

 Quick Survey Testsالاختبارات المسحية السريعة  -ه

 Formal Testsالاختبارات الرسمية  -و

 Observation Listsقوائم الملاحظة  -ز

 ةصعوبات لغوي والتهور. الا صغاء، الحركة الزائدة، الاندفاعية فياضطرابات  المظاهر العامة لذوي الصعوبات التعليمية: -

 يمات.التعلهم صعوبات في ف  لتفكير.اصعوبات في  الذاكرة.مختلفة، صعوبات في التعبير اللفظي )الشفوي( صعوبات في 

آزر الحسي  المفاهيم. صعوباتصعوبات في الا دراك العام واضطراب  ة، صعوبات في العضلات الدقيق لحركي.ا –في التأ

، بات تعلميه خاصة في القراءة، الكتابة والحسابصعو مركبة. –اضطرابات عصبية  العام.ضعف في التوازن الحركي 

تما وبات في شل، صعم المهمات، عدم ثبات السلوك، عدم المجازفة وتجنب أ داء المهام خوفاً من الف البطء الشديد في ا 

  المفرط. سليمة الانسحابتكوين علاقات اجتماعية 

تميز ذوي الصعوبات عن غيرهم حرص  : هناك العديد من الخصائص التيسمات وخصائص ذوي صعوبات التعلم -

 رئيس ية.ها ضمن خمسة مجموعات المهتمين في مجال الصعوبات على جمع 

وبات وبات في التحصيل الدراسي وهي الخاصية ذات العلاقة بمشاكل التأ خر الدراسي لدى ذوي الصعمجموعة الصع -1

 بالتالي:وتتمثل 

 عوبات في الحسابص -ج عوبات في الكتابةص -بالقراءة( بصعوبات لغوية )خاصة  -أ  

دراكية -2 بشكل  علق بالجانب الا دراكي والحركي مثل فقدان التوازن العام وتظهروحركية وهي مشكلات تت صعوبات ا 

 مشكلات بالمشي.

و أ كثر احدة أ  و اضطرابات اللغة والكلام وهو كل ما يتعلق باللغة والكلام ويعاني الكثير من طلبة الصعوبات من  -3

 أ خرى. من هذه المشكلات ويرتكبون أ خطاء تركيبية ونحوية فيحذف كلمات من الجمل ويضيف
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درتهم بب عدم قصعوبات في التفكير يعاني طلبة الصعوبات من ضعف في التركيز المجرد والاعتماد على المدرس بس  -4

 على التركيز والمرونة وعدم ا عطاءهم الاهتمام الكافي للتفاصيل ولمعاني الكلمات.

 .(183ص ،2007 ،عليه )محمد الاضطرابات السلوكية والمتمثلة بالحركة والنشاط الزائد وصعوبة الس يطرة -5

ت ا تش تمل على الكثير من أ نواع العمليانهلعمليات المعقدة ل  : يعتبر التفكير من اThinkingمفهوم التفكير  -ثانيا

ت معرفية عمليا العقلية والتي في الكثير من ال حيان لم يتم فهمها بشكل تام فنحن نس تخدم كلمة تفكير للدلالة على

 لتربوياوعرفته موسوعة علم النفس  ذلك أ نت تفكر بطريقة جيدة، سوف تفكر في مشكلة ما، متعددة وواسعة مثال

دث ا لا و لا يحكل نشاط ذهني أ و عقلي يتضمن س يلا من ال فكار تبعثه وتثيره مشكلة أ و مسالة تحتاج ا لى حل فه أ نهب

ذا س بقته مشكلة تتحدى عقل الفرد فالتفكير مفهوم افتراضي يتضمن س يلا أ و ت الصور فكار و واردا غير منظم من ال  ا 

نشاطات مجال من ال  أ نه(، يمكن تعريف التفكير ب19ص،2009،والذكريات والانطباعات العالقة في الذهن )العتوم

ية لتفكير الا نساني وقدرة الفرد التي تسمح له بالحصول على معارف عن الواقع على أ ساس الاس تدلال وال فعال ا

وي صعوبات لا يقصد بالتفكير هنا الذكاء لان الطفل من ذ(، 18ص،2011،)فاديم فاهيمبالتصورات والمعارف أ و الم

قصور في  لديهم التعلم لا يعاني من الا عاقة العقلية وقد أ كدت الكثير من الدراسات أ ن ال طفال ذوي صعوبات التعلم

 يعانون ل ذوي صعوبات التعلمعلى أ ن ال طفا Hallana & et al ,1973 عمليات التفكير، وقد أ كد هلهان وأآخرون 

م أ نهعلى  Torgesen 1979وتورجسن  Falavel 1976من قصور في التخطيط لحل المشكلات وكذلك فلافل

ت ق العملياوتناس يعانون من قصور في مهارات ما بعد المعرفة أ ي قصور في الرقابة العقلية النشطة وفي تنظيم النتائج

 أ نه1980ون والخطط التي تساعد في تعلم أ فضل، كذلك فقد أ كد كولنان وأآخر  العقلية والمعرفية وقصور في الطرائق

نظيم ويل لت يغلب على ذوي صعوبات التعلم التصرف باندفاع كما يمكن ملاحظة السلوكات التالية: يحتاج ا لى وقت ط

عف في  من ضيعاني أ نهأ فكاره قبل أ ن يس تجيب يعطي اهتماما بس يطا للمعاني يتمكن من التفكير الحسي في حين 

 لة ولديهم الفعام لا يس تطيعون اس تخدام عمليات التفكيرأ نهالتفكير المجرد،  لذا فسلوك ذوي صعوبات التعلم يدل على 

م نتباه وعدبة الاالاندفاعية والاعتماد الزائد على المدرس وعدم القدرة على التركيز وعدم المرونة في التفكير وصعو 

فشل في  لتاليأ ن ذوي صعوبات التعلم يعانون من صعوبة في الاس تقبال وفهم اللغة با الاس تمرارية وضعف التنظيم كما

يهم ا يشكل لدوعة ممربط ال فكار لذا فهم لا يفهمون ما يسمعون بالتالي صعوبة في تعلم المعاني المتعددة للكلمة المسم

 (.126-125ص ،2010 ،عمركوافجة، صعوبة في التعلم )

قلية عملية الع عرفة بال خمسة أ بعاد للتفكير هي الميتا المعرفة، الوعي بالذات والتحكم فيها ، المهناك أ بعاد التفكير : -

بداعي، عمليات التفكير، مهارات التفكير ال ساس ية، هذ في  عاد تنتظمه ال بوالتحكم فيها، التفكير الناقد والتفكير الا 

ة ات عقليفكير ال ساس ية حيث يقوم المتعلم بعمليوهو مهارات الت ال ولشكل مس تويات هرمية كالتالي: المس توى 

ة في بس يطة وأ ساس ية، المس توى الثاني ويشمل عمليات التفكير المركبة وهي مس توى اعقد حيث تتضمن كل عملي

كبة، فكير المر ات التطياتها عدد من المهارات التفكير ال ساس ية التي لابد من القيام المتعلم بها أ ثناء ممارس ته لعملي

 لتفكيرتوى الثالث وهو أ على المس تويات حيث يتطلب كل من التفكير الناقد والا بداعي اس تخدام مهارات االمس  

 .(254ص،2010،ال ساس ية والعمليات المركبة من اجل تقييم موضوع )سليمان
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انبي التفكير لتفكير الجا س تقرائيالتفكير الفعال التفكير المتقارب التفكير الناقد التفكير المنتج التفكير الا أ نواع التفكير: -

فكير لعملي التاتفكير الشامل التفكير التأ ملي التفكير التحليلي التفكير المبدع التفكير الاستبطاني التفكير المجرد ال 

ن التفكير مفهوم معقد يتأ لف من ثلاث مكونات هي: عملي  فية معقدةات معر الرياضي التفكير المعرفي التفكير اللفظي، ا 

اصة عرفة خكلات واقل تعقيدا كالا س تعاب والتطبيق والاس تدلال وعمليات توجيه وتحكم فوق معرفية، ممثل حل المش

 .(41ص ،2007 ،فتحي) بمحتوى الموضوع اس تعدادات وعوامل شخصية كالاتجاهات والموضوعية والميولات

ة جودت حسن ناديكدراسة وهناك العديد من الدراسات التي أ جريت لتوضيح مفهوم التفكير  الدراسات السابقة: -

 ن الهدفالابتدائي وكا ال ولتحت عنوان بناء مقياس التفكير عند ذوي صعوبات التعلم لدى تلاميذ الصف  2014

مي ظر معلبناء مقياس التفكير لدى ذوي صعوبات التعلم، أ يضا قياس التفكير لدى ذوي صعوبات التعلم من وجهة ن

ما لجنس( كف على مس توى التفكير لدى ذوي صعوبات التعلم وفقا لمتغير )االابتدائي والتعر  ال ولومعلمات الصف 

اج قامت الباحثة ببناء مقياس لدى ذوي صعوبات التعلم، وقد أ جرت الباحثة التحليلات الا حصائية لاس تخر 

ض ة لغر ( معلما ومعلم520الخصائص الس يكومترية للمقياس، ثم قامت الباحثة بتطبيق المقياس على عينة بلغت )

ير، لا التفك التحقق من أ هداف البحث في فصل النتائج، كانت أ هم نتائج البحث هي: تتمتع العينة بمس توى متوسط من

 توجد فروق ذات دلالة ا حصائية لمس توى التفكير وفقاً لمتغير الجنس.

اءات الا جر  الاجتماعية علىبدراسة هدفت ا لى التعرف على مدى تركيز معلمي الدراسات  (1990) * قام نيومان

لا  السلوكية لمظاهراالصفية التي تنمي مهارات التفكير لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية ودلت النتائج على أ ن هناك بعض 

لا نادرا.  تحدث داخل الصف ا 

طة دراسة هدفت ا لى الكشف عن التفكير الا بداعي وعلاقته ببعض ال نش (1997) * أ جرى غونز اليس وكومبرس

ودلت النتائج على  نة( س  12-6( تلميذاً أ و تلميذة تتراوح أ عمارهم بين )560نت عينة الدراسة من )الذهنية حيث تكو 

 أ ن هناك فروقا ذات دلالة ا حصائية في ال داء الكلي على التفكير الا بداعي يعزى لصالح الا ناث. 

يء التعلم هدفت ا لى ا جراء مقارنة بين مجموعتين من التلاميذ أ حدهما بط 1998 * دراسة أ جراها جادزيلا وماستن

قا ذات هناك فرو ائج أ نوالمجموعة الثانية متفوقين دراس يا وكانت المقارنة في القدرة على التفكير الناقد وقد أ ظهرت النت

 . دلالة ا حصائية بين متوسطات اختبار التفكير الناقد ولصالح المتفوقين دراس يا

لنتائج عدم بدراسة هدفت ا لى الكشف عن التفكير التأ ملي وعلاقته ببعض المتغيرات أ ظهرت ا 2000ويتنبيرغ  * قام

لعمر تغير اوجود فروق ذات دلالة ا حصائية في ال داء على التفكير التأ ملي تعزى ا لى متغير المس توى الدراسي وم 

 .(418ص، 2014 ،جودت)

 :نيةا جراءات الدراسة الميدا -ثانيا

ة الا شكالي ل ودراسةاعتمدنا في دراستنا على المنهج الوصفي لملاءمته الدراسة على حد علمنا قصد تحليمنهج الدراسة:  -

ة من أ جل الدراس والمنهج الوصفي يعبر عن جمع البيانات بنوعيها الكمية والكيفية حول الظاهرة محل طرحها،التي تّم 

لظواهر اا وبين لمعرفة طبيعتها وخصائصها وتحديد العلاقات بين عناصرها وبينهتحليلها وتفسيرها واس تخلاص النتائج 

 .(11 ، ص2007بوفاتح،دوادي، ا لى تعميمها ) ال خرى وصولا
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شكيل هذه ت يتم  حيث  probability sampleتّم اختيار عينة الدراسة بالطريقة العشوائيمجتمع وعينة الدراسة:  -

، 2000. ن، غنيمعليا) احتمال متساو أ مام جميع العناصر في مجتمع الدراسة لاختيارهاالعينة على أ ساس أ ن يكون هناك 

 .(143ص

 حدود الدراسة:  -

 معلمة. 163معلم  191 كالآتي:معلم موزعين  360: تكونت عينة البحث من الحدود البشرية -

الية لايات التوسط للورين الابتدائي والمتتم ا جراء وتطبيق الدراسة في بالمؤسسات التربوية من الطو  الحدود المكانية: -

 ولاية الجلفة، عين الدفلة 

 (.2015نوفمبر من س نة ) تطبيقيا شهرأ جريت هذه الدراسة بالتحديد الحدود الزمانية:  -

عداد ال دوات المس تخدمة لجمع البيانات: - نادية  حسب طبيعة موضوع البحث تّم اس تخدام مقياس التفكير من ا 

 2014يل جودت حسن الجم 

بق من لى ما س  ا قد تعتمد عأ نهتمتاز الدراسة الاس تطلاعية بقصر المدى وسرعة الا نجاز والمرونة لكونها فروض وب -

يق المقياس على عينة اس تطلاعية (، وتم تطب 39-38 ، ص2000،دراسات لها صلة بالموضوع محل الدراسة )عبد المجيد

لي دول التاّص الس يكومترية لهذا المقياس والتأ كد من صلاحيته والج( معلم ومعلمة ل جل حساب الخصائ60مقدرة بـ )

 يبين توزيع العينة حسب الجنس

 النوع.( يمثل توزيع أ فراد العينة الاس تطلاعية حسب 01)رقم الجدول 

 النوع ا ناث ذكور المجموع

 التكرار النس بة التكرار النس بة التكرار النس بة المرحلة الدراس ية

 المعلمين 30 50% 30 50% 60 100%

ينة ع يتضح لنا من خلال الجدول أ نّ عدد المعلمات والمعلمين متساوي حسب الجنس وقد تم اختيار حجم 

 ( فردا.60%( أ ي بتقدير )5الدراسة الاس تطلاعية بنس بة )

 أ دوات الدراسة وخصائصها الس يكومترية: -

ثلاث  وتم وضع ( فقرة،30من ) 2014ن الجميل نادية جودت حسيتأ لف مقياس التفكير للدكتورة أ دوات الدراسة: 

 أ وزان تراوحتلبي( وبثلاث بدائل أ عطيت س -)ا يجابي  باتجاهينبدائل للا جابة على فقرات المقياس صيغت فقراته 

( للفقرات 3-1أ عطيت أ وزان تراوحت بين ) الا يجابية وأ يضاً سب تسلسل الا جابة بالنس بة للفقرات ( ح 1-3بين )

 ذلك.( يوضح 2رقم )السلبية والجدول 

 السلبية( -( أ وزان الفقرات )الا يجابية 2جدول رقم )

 موافق غير متأ كد غير موافق
 بدائل الا جابة 

 ـودالبـــن

1 2 3 
1-4-5-6-7-8-9-11-12-13-14-15-17-19-20-21-22-

23-26-27-29-30 

الاتجاه 

 الايجابي
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3 2 1 2-3-10-16-18-24-25-28 
الاتجاه 

 السلبي

 

 حيدة التييرى المتخصصون في مجال القياس النفسي أ نّ الصدق هو الخاصية الو  :ص الس يكومترية للمقياسالخصائ -

ن يهدف لذي كااتحدد جوانب الاختبار وأ نّ الاختبار الصادق هو الذي ترتبط درجاته بدرجة عالية مع السلوك الفعلي 

ثيقة و ا صلة ذضع لقياسه بمعنى أ ن يكون الاختبار ا لى قياسه أ ي الصدق هو أ ن يكون الاختبار قادرا على قياس ما و 

ن صلاحية المقياس على البيئة الجزائرية، قمنا بتطبيق م(، للتأ كد 19-17ص ،2006،)الس يدبالسمة التي يقيسها 

 المقياس على أ فراد عينة الدراسة، وحساب معامل الصدق والثبات بعدة طرق هي:

 المقياس:صدق  -

طبق ي قيسها حيث ي وهو قدرة المقياس على التمييز بين طرفي الخاصية التي رنة الطرفية(: الصدق التمييزي )المقا -1

تين  المجموع ارن بينالمقياس على مجموعة المفحوصين ثم ترتب الدرجات التي تم الحصول عليها تنازليا أ و تصاعديا، ثم يق

فروق بين لة الملائما وهو اختبار "ت" لدلا المتناقضتين اللتان تقعان على طرفي الخاصية، ويس تعمل أ سلوبا ا حصائيا

 الاعتماد تمّ . رفتينالمتط دالا بين المجموعتين المتوسطين حسابيين ويكون المقياس صادقا كلما كان قادرا على التمييز تمييزا

% 27ذ لحساب صدق المقياس على الصدق التمييزي، حيث تّم ترتيب الدرجات من ال دنى ا لى ال على بحيث تم أ خ

لمعرفة  (T( فردا، وبعد ذلك تّم حساب )16% من درجات أ دنى التوزيع فكان عدد ال فراد )27ن أ على التوزيع وم

 والجدول التالي يوضح ذلك  (،250 .ص2006المنسي. الفروق بين المجموعتين )

 ( يمثل نتائج صدق المقياس بطريقة الصدق التمييزي.03جدول رقم )

 المتغير المقاس مجموعات المقارنة Df T S2 X N الدلالة الا حصائية

 دال عند

0.001 

 مس توى التفكير نياالمجموعة الد 16 47.50 1.46 22.63 30

 المجموعة العليا 16 69.56 3.16

 

س توى بم ( 30( عند درجة الحرية )22.63بلغت القيمة ) (t)نلاحظ من خلال الجدول المحصل عليه أ نّ قيمة 

ذلك لصالح ( أ ي توجد فروق ذات دلالة ا حصائية في مقياس التفكير بين المجموعتين، و 0.000الدلالة الا حصائية )

توسط المجموعة الدنيا بلغ ( بينما م 69.56المجموعة العليا أ ي المقياس لديه قدرة تمييزية، حيث بلغ متوسط المجموعة العليا )

 ( وهذا ما يؤكد أ نّ المقياس صادق.47.50)

صدق الاتساق الداخلي من أ هم أ نواع الصدق التي يمكن : Internal Consistencyصدق الاتساق الداخلي  -

اس تخدامها للتحقق من صدق ال داة، ويرتبط هذا النوع من الصدق بالتحقق من الاتساق بين أ بعاد المقياس ومدى 

، ل بين مفردات المقياس ككلارتباطها بالدرجة الكلية، مع مراعاة عدم التداخل بين المفردات المكونة لكل بعد أ و التداخ

وللتحقق من صدق الاتساق الداخلي قامت الباحثتان بحساب ارتباط درجة كل بند بالدرجة الكلية للمقياس، واتضح 
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( صادقة عند 18-16-8-6-3أ نّ هناك ارتباط بين كل بند بالدرجة الكلية لمقياس التفكير حيث أ نّ هذه البنود )

 (، بالتالي المقياس صادق.0.01قية البنود صادقة عند مس توى الدلالة )( وبينما ب 0.05مس توى الدلالة )

مكانية الا أ نه: يؤكد التعريف الشائع للثبات ثبات مقياس التفكير - ام على اس تخد عتماد على أ داة القياس أ ويشير ا لى ا 

ذا ما اس تخ من مرة  أ كثر دم الاختبارالاختبار، وهذا يعني أ نّ ثبات الاختبار هو أ ن يعطي نفس النتائج باس تمرار ا 

 تقرارالاس  عند تكرار تطبيق الاختبار نحصل على نتائج لها صفة  أ نهتحت ظروف مماثلة، أ ي الثبات يشير ا لى 

 (. اعتمدت الباحثة في حساب ثبات المقياس مجموعة من الطرق هي:165 .ص2002 صابر، خفاجة،)

يعتبر معامل أ لفا كرونباخ أ حد مؤشرات الاتساق  :Cronbach Alpha Mكرونباخ -ثبات المقياس بطريقة أ لفا -

آلفا متوسط المعاملات الناتجة عن تجزئة الاختبار بطرق مختلفة، وي الداخلي للمقياس، ين تم حساب تباويمثل معامل أ

 المقياس س بنودكل بند من بنود المقياس ثم مجموع التباينات، وكذلك تباين الدرجة الكلية للمقياس، وتشترط أ ن تقي

 كرونباخ لمقياس التفكير فكانت النتائج –(، تمت معالجة البيانات بطريقة أ لفا 9. ص2006.)الس يد سمة واحدة فقط 

ترب من الواحد فهىي ( وهذا يدل على الثبات وبما أ نّ هذه القيمة تق0.938المحصل عليها أ نّ معامل الثبات بلغ القيمة )

 وبالتالي مقياس التفكير ثابت. قيمة عالية وتدل على الثبات المرتفع للمقياس

الارتباط بيرسون بين نصفي  يتم حساب معامل:  Split-Halfحساب ثبات المقياس بطريقة التجزئة النصفية -

صفي نت على الاختبار باس تخدام معادلة س بيرمان براون )الافتراض عن اس تخدام هذه المعادلة تساوي تباين الدرجا

، اعتمدنا في حساب الثبات على طريقة التجزئة (تكافؤهذا شرط من شروط ال تباين و أ ي تجانس ال  –الاختبار 

 لي:يصفية كما ئة الن النصفية والتأ كد من ثباته بطريقة جوتمان، والجدول يلخص لنا نتائج معالجة البيانات بطريقة التجز 

  نتائج معامل ثبات المقياس بطريقة التجزئة النصفية ( يمثل04جدول رقم )            

 المتغير المقاس البنود N 2S X معــامــل الثبات

طريقة 

 التصحيح

بعد 

 التصحيح

قبل 

 التصحيح
 الفردية 28.01 7.72 15

التفكير لذوي صعوبات 

 التعلم
 0.901 0.947 جوتمان

 الزوجية 31.00 8.26 15

 يةالكل  59.01 15.59 30

 

صلت ا لى فية و معامل ثبات المقياس بطريقة التجزئة النص  من خلال نتائج الجدول المحصل عليها نلاحظ أ ن قيمة

الي مقياس ( وهي قيمة عالية بالتّ 0.947( قبل التصحيح وبعد التصحيح بطريقة جوتمان وصلت القيمة ا لى )0.901)

 التفكير مقياس ثابت.

عادة الاختبار:  - عادة الاختبار ا حدى مؤشرات الثبات حيث تم تطبيق طريقة ا   ن ثم تمتالاختباريتعتبر طريقة ا 

عادة تطبيقهما في فترة زمنية مقدرة بأ س بوع  ن والجدولط بيرسوولحساب مدى ارتباط التطبيقين اعتمدنا معامل الارتبا ا 

 الموالي يوضح ذلك 
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 للمقياس (r)(: يمثل المتوسط الحسابي والانحراف المعياري ونتائج اختبار05)رقم جدول 

 متغيرات الدراسة Df R S X  N الدلالة الا حصائية

 التفكير لذوي صعوبات التعلم  60 قبلي 57.33 8.82 0.410 59 دال ا حصائيا 0.001

 بعدي 56.83 6.88

 

عادة الاختب لت ا لى ار وصمن خلال نتائج الجدول المحصل عليها نلاحظ أ ن قيمة معامل ثبات المقياس بطريقة ا 

 صائيا وبالتالي المقياس ثابت.( وهي دالة ا ح0.001( عند مس توى دلالة )0.410)

تفسير وال  اعتمدنا على بعض ال ساليب الا حصائية بهدف تسهيل عملية العرض والتحليلال ساليب الا حصائية:  -

 وصولا ا لى نتائج الدراسة التي س نخرج بها ويمكن توضيحها كالتالي: 

 ف المعياري(.تطبيق مقاييس النزعة المركزية المتمثلة في )المتوسط الحسابي، الانحرا .1

 دراسة دلالة الفروق وذلك بتطبيق.    .2

مج زمة البرنااختبار "ت" لدلالة الفروق بين المتوسطات، ولقد تمت المعالجة الا حصائية للبيانات باس تعمال ح -

 ل الموالي.   ( والتي حصلنا من خلالها على النتائج التي س تعرض في الفص 22spssالا حصائي في العلوم الاجتماعية )

 عرض وتحليل نتائج الدراسة ومناقش تها:          -

ت لذوي صعوبانتوقع مس توى متوسط في مس توى التفكير  : نص الفرضية "ال ولىعرض وتحليل نتائج الفرضية  -

عند  لتفكيرل المعياري كما تم حساب المتوسط والانحراف  (T)اس تخدمنا اختبار ال ول" وللا جابة عن السؤال التعلم 

 والجدول الموالي يوضح ذلك: التعلم، ذوي صعوبات

 لمعرفة مس توى التفكير (T)(: يمثل المتوسط الحسابي والانحراف المعياري ونتائج اختبار06)رقم جدول 

 متغيرات الدراسة Df t 2S  X N الدلالة الا حصائية

 التفكير لذوي صعوبات التعلم 354 58.19 60 7.99 4.23 353 دال احصائيا 0.000

 

لة ومس توى دلا 353رجة حرية دعند  4.23ل الجدول أ علاه نلاحظ أ ن قيمة "ت" المحسوبة بلغت من خلا

 تحققت وهي قيمة أ كبر من المتوسط الكلي وبالتالي 60وهو دال ا حصائيا، حيث أ ن قيمة المتوسط الفرضي  0.000

، هذه لتالي نقبل الفرضيةالفرضية التي تدل وجود مس توى متوسط في مس توى التفكير لذوي صعوبات التعلم وبا

ت التعلم تحت عنوان بناء مقياس التفكير عند ذوي صعوبا 2014حسن نادية جودت النتيجة اتفقت مع نتيجة دراسة 

زو هذه بمس توى متوسط من التفكير، ويمكن ع تتمتع العينة-التي كانت أ هم نتائج البحث هي:  ال وللدى تلاميذ الصف 

ونة تسم بالمر التي ت لتي تعتمدها المؤسسات التربوية للاهتمام بفئة ذوي صعوبات التعليم و النتيجة ا لى طبيعة ال نشطة ا

 هو التعلم وهذا يجعل من مس توى التفكير ينعكس على  نشاط هذه  الفئة أ يضا ا لى أ ن الفرد الذي يواجه صعوبة في

كاديمي يله ال  العادية، غير أ ن تحص  يتمتع بحواس عادية أ و فوق أ نهمن ضمن ذوي الذكاء المتوسط أ و فوق المتوسط، و 

مكاناته التعليمية.  يكون دون ذكائه وا 
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ل عن السؤا للا جابةو '' توجد فروق ذات دلالة ا حصائية في التفكير وفقا للنوع''  عرض وتحليل نتائج الفرضية الثانية: -

 يارية في مقياسالانحرافات المع المتوسطات الحسابية و الفروق بينوذلك للتحقق من جود  (T)الثاني اس تخدمنا اختبار

 والجدول الموالي يوضح ذلك: التفكير،

 للمقارنة بين متوسطات أ بعاد التفكير حسب النوع. (T)(: يمثل نتائج اختبار 07)رقم الجدول 

 المتغير المقاس النوع Df T 2S X N الدلالة الا حصائية

 2.65 352 دال احصائيا 0.008
 لذوي صعوبات التفكير ا ناث 163 59.41 8.59

 ذكور  191 57.16 7.31 التعلم

 أ نّ:يتبن من الجدول أ علاه 

وهي  0.008ومس توى دلالة  352عند درجة حرية  2.65قيمة )ت(  للفروق وفقا للنوع في مس توى التفكير بلغت  -

ع النو  فكير حسبدالة ا حصائيا وبالتالي تحققت الفرضية التي تنص على وجود فروق دالة ا حصائيا في مس توى الت

كور وبلغ متوسط الذ 8.59بانحراف معياري   59.41وذلك لصالح الا ناث حيث بلغت قيمة المتوسط عند الا ناث 

كومبرس( و )غونز اليس  دراسةوبالتالي نقبل الفرضية اتفقت هذه النتيجة مع نتيجة  7.31وانحراف معياري  57.16

لم ناث، وال داء الكلي على التفكير الا بداعي يعزى لصالح الا  التي كشفت عن فروق ذات دلالة ا حصائية في  1997

ميذ تحت عنوان بناء مقياس التفكير عند ذوي صعوبات التعلم لدى تلا 2014حسن نادية جودت دراسة تتفق مع 

 فقاً و لتفكير الابتدائي التي  كانت أ هم نتائج البحث هي: لا توجد فروق ذات دلالة ا حصائية لمس توى ا ال ولالصف 

ت الا ناث  أ صبحلمتغير الجنس . يمكن عزو نتيجة ارتفاع مس توى التفكير لدى الا ناث أ كثر من الذكور ا لى الحرية التي

اس تعمال  يجابية فييرات الايتوفر لديهم المناخ المليء بالمث الذكور بحيثممارسة مختلف ال نشطة التي يمارسها  بها فييتمتعن 

   .النشاطاتتفكيرهم في هاته 

للا جابة و  لدراسي''''توجد فروق ذات دلالة ا حصائية في التفكير وفقا للطور ا ض وتحليل نتائج الفرضية الثالثة:عر  -

رافات  المتوسطات الحسابية والانحالفروق بينوذلك للتحقق من جود  (T)عن السؤال الثاني اس تخدمنا اختبار

 والجدول الموالي يوضح ذلك: التفكير،المعيارية في مقياس 

 .للمقارنة بين متوسطات أ بعاد التفكير حسب الطور الدراسي (T)(: يمثل نتائج اختبار 08)رقم دول الج

 المتغير المقاس النوع Df T 2S X N الدلالة الا حصائية

 0.66 352 غير دال ا حصائيا 0.508
التفكير لذوي صعوبات  ابتدائي 142 58.54 8.26

 متوسط  212 57.96 7.82 التعلم

 أ نّ: من الجدول أ علاه يتبن

وهي  0.508ومس توى دلالة  352عند درجة حرية  0.66وفقا للطور في مس توى التفكير بلغت  ت( للفروققيمة ) -

غير دالة ا حصائيا وبالتالي لم تتحقق الفرضية التي تنص على وجود فروق دالة ا حصائيا في مس توى التفكير حسب 

التي تنص عن عدم وجود فروق دالة ا حصائيا في  الفرضية الصفريةونقبل الطور الدراسي وبالتالي نرفض الفرضية 

التي كشفت ا لى عن  2000)ويتنبيرغ(  دراسةمس توى التفكير حسب الطور الدراسي اتفقت هذه النتيجة مع نتيجة 
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غير العمر عدم وجود فروق ذات دلالة ا حصائية في ال داء على التفكير التأ ملي تعزى ا لى متغير الطور الدراسي ومت

لنهوض بالمؤسسات التربوية يمكن عزو هذه النتيجة ا لى المنافسة القوية التي يعتمدها المعلمين في رفع مس توى التعليم وا

فضل واحتلال اعلى المراتب من خلال مواجهة كل الصعوبات والبحث عن حلول للمشاكل التي تتعرض طريق نحو ال  

 .ر تفكيرهمم بذوي الصعوبات لتطويالمتعلم والاهتما

  نس تخدمهافي ال خير العمليات النفس ية هو مصطلح واسع يشمل مجموعة واسعة من مهارات التفكير التيخاتمة:  -

، اه والذاكرةلا دراك والانتبالنفس ية، أ و المعرفية، والعمليات الخمس التي تتأ ثر بصعوبة التعلم هي ا لمعالجة وتعلم المعلومات

قاط القوة نر في فهم هم ال قدوتقييم المهارات للتربوي النفساني  ال ولوية لتقديمالمعلمين هم لهم فما وراء المعرفة، والتنظيم 

 وما وبحاجة ا لى معرفة كيفية تفسير صعوبات التعلم والضعف لدى المتعلم التي يمكن أ ن تخدم ك ساس للتدخل لاحق

كمال المهمة. من دون هذا الوعي الذاتي والقد  شخاص ذوية، وال  رة على نحو ملائم عن النفس داعيأ ماكن التعلم دعم وا 

لى نطوي عت صعوبات التعلم هم أ قل عرضة للمشاركة في دراسات، أ يضا من المهم أ ن ندرك أ ن معظم السلوكيات التي 

لى قدرة عالتعلم والخصائص التي تتداخل لاكتساب ذوي صعوبات التعلم كالقراءة أ و الكتابة ويمكن أ يضا يضم ال

فراد صعوبات تفسير صحيح ال   اكتساب أ و وضاع تفسير السلوكيات الاجتماعية وعلى سبيل المثال قد يكون لل 

همية اف بأ  ا قد يتصرف بتهور دون تحديد عواقب سلوكهم أ و الاعتر أ نهالاجتماعية وقراءة الا شارات الاجتماعية، و 

تهم على معتقدال بين الا دراك ومشاعرهم و التأ مل والتفكير وحل المشكلات الخاصة بهم )ما وراء المعرفة( أ و التفاع

 سلوكهم.

ليه من نتائج ا لى:مقترحات الدراسة:  -  تتمثل أ هم اقتراحاتنا من خلال ما توصلنا ا 

 البحث في مجال التفكير لذوي صعوبات التعلم لحل المشكلات.  -

 بناء برامج تساهم في تطوير بعض مهارات التفكير لذوي صعوبات التعلم. -

 عرفية.النفس ية والم الدراسات ا لى اس تخدام برامج قائمة على التفكير لمساعدتهم على تخطي المشاكلتوس يع  -

 :قائمة المراجع -
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 الملاحق: -

 ............ة: .......الخبر ت ............. عدد س نوا... التعليمي:وى المس تنس: ............................       الج  السن:

 تحية طيبة   

  اس تجابتك.لذا نرجو أ ن تكون صادق في علمي،أُعد هذا المقياس بغرض البحث   -

 ونعدكماستبانة،  التفكير عند ذوي صعوبات التعلم في تصف مس توىيلي مجموعة من العبارات التي فيماس تجدون  -

أ مام  ود المناسبالعم في (/) راءة جيدة ثم الا جابة بوضع علامةسرية العلمية فيما تدلون به لذا نأ مل قراءة كل عبارة قبال 

 بصراحة.وأ ن تعبر عن رأ يك  عبارة،كل عبارة دون ترك أ ي 

 متأ كد العبـــــــــــارات الرقم

 

غير 

 متأ كد

غير 
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