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 التَّلمذةُ علی الأُستاذیَّة: 

 انصیاعٌ واتباعٌ أمْ تمردٌ وإبداعٌ 

 

 

 الملخص: 

لميذِ والأستاذِ،   ةِ من خلالِ تحديدِ مع�ى �لٍّ من التِّ ستاذيَّ
ُ
لمذةِ والأ لا يُمكن أنْ ينعكسَ مع�ى �لٍّ من التَّ

دينيّ  رواسِبَ  اِ��ما  طيَّ  �� يحملانِ  �ما  ،  لأ�َّ
ً
وخادما  

ً
تا�عا �عت�ُ�  لميذ  فالتَّ الوسطى:  القرون  إ��  �عودُ  قديمة  ة 

 يبدو �� م 
ُ
ذي تلعبُھ الأستاذيّ والأستاذ

َّ
ورِ اِ�حوريِّ ال علم  ستوى مطلقٍ لا استثناءَ فيھ. رغم الدَّ ة �� تار�خِ التَّ

لأنَّ  الأحوالِ،  �لِّ   �� لمذةِ  التَّ  �� ذا��ا  �ستن�خُ  �ا لا  فإ�َّ بھ،  يُحتذى  ومثالٌ   
ٌ
�ا قدوة أ�َّ و�الرّغم من   ، البشريِّ

�ي  
َّ
 �� ال

َ
اجحة  والنَّ

َ
 الماهرة

َ
ة   الأستاذيَّ

َ
قابلِ، فبالرّغم من أنَّ التلمذة

ُ
 ع�� الغالبِ. و�� الم

َ
بدعة

ُ
 الم

َ
تنتجُ التلمذة

رِ،  
ُ
أث �ا فإنّ �� بداي��ا ت�ونُ بالاقتفاءِ و�التَّ   ستستمرُّ  هذا لا �ع�ى أ�َّ

ً
صبحَ ناقدة

ُ
ع�� هذه ا�حالِ، بل يُمكن أنْ ت

  ةِ من منطلقٍ معر�ّ�ِ لا يتجاوزُ الإخلالَ بالاح��امِ للأستاذيّ 
ُ
 والإجلالِ. غرضُنا الأساسُ �� هذه المقالةِ الإجابة

ة؟ ما ��   لمذة؟ ماذا نقصدُ بالأستاذيَّ لميذ؟ ما مع�ى الأستاذ؟ ماذا نقصدُ بالتَّ عن الأسئلةِ الآتية: ما مع�ى التِّ

؟ م ار�خِ البشريِّ لمذةِ �� التَّ  عن نماذجَ مُشرقةٍ من التَّ
ُ

لمذة؟ هل يُمكنُ ا�حديث لمذةِ؟  أنواعُ التَّ ا خصائصُ التَّ

ةِ؟     ما خصائصُ الأستاذيَّ

Abstract: 
The meanings of both the discipleship and the professorship cannot be  reflected by 

defining the meaning of each of the student and the professor, because they carry with them 
old religious deposits dating back to the Middle Ages. Despite the essential role that the 
professorship plays in the history of human learning, and that it is a role model and an example 
to be followed, it does not reproduce itself in the discipleship in all cases, because the skilled 
and successful professorship that mostly produces the creative discipleship. On the other 
hand, although the discipleship at its beginning is by following and being influenced, this does 
not mean that it will continue in this way, but rather it can become a critic of the professorship 
from a cognitive standpoint that does not go beyond respect and reverence. Our primary 
purpose in this article is to answer the following questions: What is the meaning of a disciple? 
What does professor mean? What do we mean by discipleship? What do we mean by 
professorship? What are the types of discipleships? Is it possible to talk about shining examples 
of discipleships in human history? What are the characteristics of discipleship? What are the 
characteristics of a professorship? 

 فریحيأحمد  أ.
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ً
 هُم أك�� تكر�ما

ً
 الأطفالَ جيدا

َ
مون ِ

ّ
ذين ُ�عل

َّ
ة، وثمراُ��ا حُلوة. إنَّ ال �بيةِ مُرَّ

َّ
ورُ ال�

ُ
"جذ

�م فنَ العيشِ الكر�مِ"    
َ
�م ا�حياةِ، وأولئكَ يمنحو�

َ
�م، فهؤلاءِ يمنحو�

َ
ذين يَلدو�

َّ
 من ال

 
ّ
 ل أرسطو م الأوّ المعل

 
َ

لميذ ِ
ّ
دْرَه من خلالِ الوصولِ إ�� حدّ " إنَّ الت

َ
هِرُ ق

ْ
ذي يُظ

َّ
 من أستاذِه"        أ�عدَ  ا�حقيقيَّ هو ال

 
ّ
 ل أرسطو م الأوّ المعل

 ا�حقيقة أك�� صداقة منھ" "أفلاطون صديقي، لكنّ 

 
ّ
 ل أرسطو علم الأوّ الم

 

 : لمیذة لمیذ والتّ التّ  -1

ھ  
ُ
 عر�يٌّ أصل

ٌ
لميذ" لفظ لم"التِّ ِ

ّ
لام، جمعُھ    الت

ُ
 و  ا�خادميفيد    ،1تلاميذو  تِلامبالكسر، وهو الغ

ّ
 ،2ا�عالت

 معناه بطالبِ العلمِ أو الصّ 
َ
تمدرس�ن،  وقدِ ارتبط

ُ
عب�� ا�حا�� بالأطفالِ واليافع�ن الم ولا نعةِ، واختصَ �� التَّ

غة العر�يّة بل هو يتعدّاه إ�� �لّ من الانجل��يّة  
ّ
يقتصر مع�ى التّلميذ باعتباره خادمًا للأستاذ وتا�عًا لھ ع�� الل

الفر�سيّ   discipleفلفظ  والفر�سيّة،   ب�ن  ش��ك 
ُ
 الم

ّ
اللا فظ 

َّ
الل إ��  يرجعُ  ذي 

َّ
وال والإنجل��ية،  تي�ي  ة 

discipulus�ر
ُ
ا�ع" �� العر�يّ ، لھ مع�ى يق��بُ من مع�ى "الم ا لھ من حُمولة دينيّ د أو التَّ

َ
ة ترجعُ إ�� مُر�دي  ة لمِ

وفيّ  ذي �ع�ي    followerة، و�ق��بُ منھ لفظ  المسيح بما ُ�شبھ مُر�دي شيوخ الصُّ
َّ
ا�عالإنجل��يِّ ال

َّ
، وليس  الت

الفر�سيّ   �� مُرادف  من  لفظ  لھ  سوى  بالانضباطِ   discipleة  كذلك  معناه   
ُ
و�رتبط ابق،  والعقابِ  السَّ  

 عن لفظ  
ُ

ا نتحدث
َّ
وط، لم �ي �انت  ، و�� معانٍ مُ��سّ disciplineوالسَّ

َّ
تينية ال

َّ
بة �� هذه المصط�حات من اللا

ن ع�� المع�ى نفسھ  الفر���يِّ    adhérent  الإنجل��ي، ولفظ  adherentلفظ  ولعلّ  لغة القرون الوسطى.  
ّ

يدلا

 باعتبار أّ��ما يفيدان الموالاة.
َّ
الب هو لفظ  . لكنَّ الل

َّ
لميذ والط  الأقرب إ�� مع�ى التِّ

َ
الإنجل��ي،    studentفظ

لفظ يُرادفھ  ذي 
َّ
لفظ  لفر���يّ ا  étudiant  ال ا  أمَّ  .pupil   لفظ  الإنجل��ي يُرادفھ  ذي 

َّ
الفر���ي،   élève  ال

غ�� �� المدارسِ الابتدائية والإعداديّ   فيختص لميذ الصَّ    3ة.بالتِّ
ّ
 غة الإنجل��يّ وهناك ألفاظ أخرى �� الل

ُ
ة ترتبط

 
بادي، مجد الدين،  -1

ٓ
، تحقيق مجدي فتحي السيد، المكـتبة التوفيقة، القاهرة، مصر، د.ت، الجزء القاموس المحيطالفيروزا

 . 94الرابع، ص.

هلُ العصر بالطالب الصغير، جمعه « :جاء في المعجم الوسيط -2
ٔ
و الحرفة...وخصه ا

ٔ
و الفن ا

ٔ
هل العلم ا

ٔ
ستاذ من ا

ٔ
التلميذ: خادم الا

حمد حسن الزيات، وحامد عبد القادر،  المعجم الوسيط(. »تلاميذ وتلامذة
ٔ
، مجمع اللغة العربية، إخراج: إبراهيم مصطفى، وا

ول، ص.1972ومحمد علي النجار، المكـتبة الإسلامية للطباعة والنشر والتوزيع، إسطنبول، تركيا، 
ٔ
 .) 87، الجزء الا

لفاظ في هذه  -3
ٔ
صيل اللغوي لا

ٔ
عتمد في التا

ٔ
ستاذية في اللغتين  اعتمدت، وسا

ٔ
ستاذ والا

ٔ
المقالة في تحديد: التلميذ والتلمذة، والا

تية: 
ٓ
 الإنجليزية والفرنسية على المعاجم الا

- Merriam-Webster’s Collegiate Dictionary, Springfield, Massachusetts, USA, 11th Edition, 2003. 
- Dictionnaire Encyclopédique, Hachette, Spadem-Adago, Paris, 1980, III Vo. 
- Dictionnaire Latin de poche, écrit par Auzanneau, B & Yves Avril, Le Livre de Poche, 2000. 
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تمدرس  
ُ
لميذ من قبيل: الم  schoolchildو  schoolboyبالتِّ

ّ
تعل

ُ
   ...learnerم  ، والم

ّ
لمذة �� الل غة  ُ�شار إ�� التَّ

ذي سنتبنّ discipleshipة بلفظ  الإنجل��يّ 
َّ
 ال

ُ
فظ

َّ
�ي ي�ونُ عل��ا  ، وهو الل

َّ
ھ يفيدُ ا�حالة ال مّا  �خصٌ  اه، رغم أنَّ

 أو تا�عً 
ً
  ا لمذهبٍ مُع�ّ تلميذا

ُ
ا لفظ ا ي�ونُ من أتباع المسيح. أمَّ

َّ
، فلھ مع�ى apprenticeshipن، و�ا�خصوص لم

لمذة �� ا�جال الصّ   بالتَّ
ٌ
سمّ مرتبط

ُ
 نا�ّ� وا�حر�ّ�، أو ما �

ّ
ذي يُزاول مهنة أو صنعة مّ يھ نحنُ بالمتعل

َّ
ا ��  م ال

ا �� الفر�  لمذة ��  discipulatة، فيشار إل��ا بلفظ  سيّ ورشة أو غ��ها. أمَّ فظ لھ ارتباط بالتَّ
َّ
، مع أنَّ هذا الل

 ة �ش�لٍ أك��. المسيحيّ 

لمذة �� لالة ع�� التّ للدّ   discipleshipلميذ، ولفظ  لالة ع�� التّ للدّ   studentى لفظ  و�ناء عليھ، سنتب�ّ 

 
ّ
ة  لالة ع�� الأستاذيّ للدّ   discipulatلميذ، ولفظ  التّ لالة ع��  للدّ   étudiantى لفظ  ة. وسنتب�ّ غة الإنجل��يّ الل

 
ّ
 ى لفظ  ة. وسنتب�ّ غة الفر�سيّ �� الل

ّ
   لميذالت

ّ
 غة العر�يّ �� الل

ّ
 ة بدلا من الط

ّ
داول  الب لھ مع�ى �� التّ الب، لأنَّ الط

بالتّ   يرتبط 
ّ
الط بلفظ  العتيقة  المدارس  ا�جامعة، وقد احتفظت   �� المباشر عن الأستاذ  بدلا معليم  ن  الب 

ذي ُ�ستعمل �� المؤسّ لفظ التّ 
َّ
ذي �ستعمل بمع�ى أعمّ ة. وهذا بخلاف التّ سات العصر�ّ لميذ ال

َّ
، وقد لميذ ال

 المعرفة من أستاذه �ش�ل مباشر أو غ�� مباشر.   �ستمدّ 

تر�و�ّ   
ُ

لميذ التِّ خصُ ا  عُرِّف  «ال�َّ ا�جامعةِ»  ب�ونھ:  أو  المدرسةِ   �� يدرسُ  ذي 
َّ
يجعلُ   .1ال التعر�ف   وهذا 

لميذ، نة، لذلك فنحن لا �ش��ط هذا �� �عر�ف التّ سة معيّ يا �ش�ل مباشر عن أستاذ �� مؤسّ لميذ متلقّ التّ 

التّ     لميذ قد يمتدّ فمفهوم 
ّ
المتأث لميذ من أجلِ تحديد   ر�ن والأتباع والمنتم�ن، لذلك تجاوز ليشمل  التِّ مع�ى 

 عمليّ   لمذة"، هو �و��ا"التّ   بـر هذا، فما نقصده  لمذة. و�ذا تقرّ مع�ى التّ 
ّ

نائع والفنون  ي المعارف والصّ ة تلق

   م... �ش�ل مباشر أويَ والآداب والأف�ار والقِ 
ّ
وعمومًا، لا يمكن وصف التّلمذة   .م أو أستاذغ�� مباشر عن معل

ھ رغم أنّ الأستاذيّة �� مقام المعرفة وأنّ ال
ّ
ي أمام الأستاذيّة لأن

ّ
، فقد نجدُ  تّلمذة �� مقام تقبّل العلمبالتّد�

ا  هناك  
ً
ة، من منطلق  ا متجاوزة الأستاذيّ لمذة قد �سمو معرفيّ التّ   ة، أو نجدُ أنّ لمذة ع�� الأستاذيّ للتّ تفوّق

� التّ تقدّ  ، فقد  لقّ الأحوال عن التّ   لمذة �� �لّ م المعارف. و�� المقابل، قد لا �عّ�ِ
ً
ذي يجعلها مُبدعة

َّ
ي الإيجا�ي ال

 سلبيّ ت�
ً
تلمذة  ونُ 

ّ
با�  �سمحُ 

ً
لميذ والأستاذ، وقد ت�ون مجرّ ة التِّ ب�ن   ساع المدى 

ّ
تأث رٍ و��جابٍ، وقد ت�ون  د 

 مجرّ 
ّ
رة ومشو�ة بالاندفاع وا�حماسة  دا، وقد ت�ون إساءة فهم، وقد ت�ون م��وّ باع أع�ى، وقد ت�ون تمرّ د ات

.   اعاءً �عالمي� يجعلها ادّ بما ي والتحدّ 
ً
 مزعوما

 

 

 
- Cambridge Dictionary (dictionary.cambridge.org). 
- Oxford Dictionary   
1- Cambridge Dictionary.   
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 : ة الأستاذ والأستاذیّ -2

 
ّ
 أ فظ الفار��ي ""الأستاذ" لفظ معرَّب، يرجع أصلھ إ�� الل

ّ
مُ الماهرُ �� صنعتھ وعلمھ،  ستاذ"، ومعناه المعل

 ليست �عر�يّ :« فأمّ ا�جواليقيقال  
ٌ
أستاذ، ولا توجد هذه ال�لمة    للماهر بصنعتھة، يقولون  ا الأستاذ، ف�لمة

واص ا�جاه��،  عر  ِ
ّ

الش العامّ ��   ط�حت 
ّ
عظ إذا  ا�خ��يّ ة  من    موا  ذلك  أخذوا  و�نما  بالأستاذ،  يخاطبوه  أن 

ھ ر�ّ الصا�عالأستاذ الذي هو    ما �ان تحت يده غلمان يؤدّ ، لأنَّ
ّ
ا،  ھ أستاذ �� حُسن الأدب، ولو �ان عر�يّ ��م، فإن

ھ من "الستذ"، وليس ذلك بمعروف»
ُ
ص أنَّ   .1لوجب أنْ ي�ون اشتقاق ر عدم    ا�جواليقي  نلاحظ �� هذا النَّ برَّ

منھ،    ة، لعدم وجود أصلٍ اشتقّ رات صرفيّ مُ�ّ�   ة، و�الأخصّ رات لغو�ّ عر�ية لفظ "أستاذ" بالاستناد إ�� مُ�ّ� 

ھ لمْ ُ�شر إ�� أصلھ الفار�ىي. غ�� أنَّ   ھ فار��يّ �ان لھ م��رٌ عدم عر�يّ   طو�يا العني��يكما أنَّ من منطلق    تھ، وأنَّ

 ستاد" معناه  أفار��ي "  -ة، قال: « أستاذبالفارسيّ ، لمعرفتھ  عل�يّ 
ّ
سبة    .2»ممعل ِ

ّ
  لأدى ش�� وكذلك الأمر بالن

 «"الأستاذ"    بقولھ:
ّ
الصّ   مالمعل فارسيّ وأستاذ  ورئيسها،  والكردية»ناعة  �كية 

ُّ
بال� استا  ومنھ  ستاد، 

ُ
ا ا    .3تھ  أمَّ

ھ  لفظ "الأستاذية"، فهو مصدرٌ صنا�� لتضمنھ ياء النسبة وثاء التأن ھ لفظ مُعرَّب، فإنَّ يث �� آخره، فبما أنَّ

رفية. �ة إ�� �عض المقتضيات الصَّ عرَّ
ُ
 يخضع كسائر الألفاظ الم

الإنجل��يّ   �� الأستاذ  إ��  متعدّ ُ�شارُ  بألفاظ   Mr. و  lecturerو   masterو  teacherو  professorدة:  ة 

فإّ��ا   الأستاذ،  مع�ى  تفيد  الألفاظ  هذه  أنّ  يبدو   وفيما 
َّ
فلفظ  توظ تختلف،  معان��ا  تجعل  سياقات   �� ف 

teacher ّة والإعداديّ ، عادة ما �ش�� إ�� الأستاذ �� المدارس �� المستو�ات الابتدائي 
ّ
لفظ    ة، و�ختصّ انو�ّ ة والث

professor   ّلفظ    بالأستاذ ا�جام��. كما يختصlecturer 
ٌ
ا لفظ  ، با� ، فهو  masterحاضر �� ا�جامعة. أمَّ

   س وربّ و�حمل ع�� المدرّ   لفظ مش��ك وعامّ 
ّ
ھ  ان السّ �ّ الب ا�جام��، وا�حاكم، ورُ العمل والط فينة...كما أنَّ

النّ   من 
ّ
الل السّ غو�ّ احية   �� استعمالھ  يجعل  ما  اسم وفعل وصفة، وهذا  هو  طبيعتھ  ة  فهم  �ستوجب  ياق 

 
ّ
يد" من  ، ف�ي �ش�� إ�� "السّ Mr.ة دلالتھ من جهة ثانية، وكذلك العبارة ا�خ��لة  ة من جهة، ومعرفغو�ّ الل

 
ّ
الت عامّ باب  و��  والاح��ام،  خاصّ شر�ف  بصفة  الأستاذ  إ��  �ش��  ولا  الفر�سيّ ة،   �� إليھ  ويُشار  بثلاثة  ة.  ة 

فالأوّ maitreو  seignanten  و  professeurألفاظ:    .  �� الأستاذ  إ��  ُ�ش��   ل 
ّ
الث والمستوى  الأسلاك  لاثة 

 
ّ
 ا�ي ع�� الأسلاك الأو�� من التّ ا�جام��، بينما يقتصر الث

ّ
ومش��ك شأنھ شأن لفظ    الث عامّ عليم، لكنَّ الث

master ّا نقول:  ، �� الإنجل��ي
َّ
حاضر بواسطة الإضافة لم

ُ
 .maitre de conférencesة، وقد يُفيد مع�ى ا�

الأستاذيّ  ا  ُ�شارأمَّ ما  فعادة  الإنجل��يّ   ة،   �� بلفظ  إل��ا  التّ professorshipة  نجد  فيما  الفر���يّ ،    عب�� 

chaire de professeur ّذي �ش�� إ�� أستاذ كر�ىي
َّ
  ،محاضر �� ا�جامعة. و�ناء ع�� هذا  ، يقوم مقامها، وال

 
بو منصور،  -1

ٔ
عجمي على حروف المعجم عر� المُ الجواليقي، ا

ٔ
، تحقيق: ف. عبد الرحيم، دار القلم، دمشق، سوريا،  ب من الكلام الا

 . 125، ص1990
صلها بحروفهالعنيسي، طوبيا الحلبي اللبناني،   -2

ٔ
لفاظ الدخيلة في اللغة العربية مع ذكر ا

ٔ
، مكـتبة العرب،  كـتاب تفسير الا

 .3219الفجالة، مصر، 
لفاظ الفارسية المعربة ادّى شير،  -3

ٔ
، 1988-1987، دار العرب للبستاني، الفجالة، القاهرة، مصر، الطبعة الثانية، كـتاب الا

 . 10ص



لمذةُ على   ةالت� ستاذي�
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ٔ
حمد فريحي  ا

ٔ
 ا
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سنتب�ّ  لفظيْ فنحن  وسنتب�ّ للدّ   professeurو  professor:  ى  الأستاذ،  ع��  لفظ  لالة  ، professorshipى 

 ة.  لالة ع�� الأستاذيّ للدّ 

ت�ونُ الأستاذيّ   قد 
ّ
للمعل  

ً
لها من  ة صفة ا 

َ
لمِ الهبة والإجلال  نوعا من  �� علمھ وصنعتھ، وتحملُ  الماهر  م 

 أهمّ 
ّ
عدّ �بية والتّ ية �� ال�

ُ
، إذ لا يمكن الاستغناء  مجال معر��ّ   ة �� �لّ ة محور�ّ عمليّ   عليم وترسيخ المعارف. و�

�م ا �ان، سواء �ان ذلك �ش�ل مباشر أو غ�� مباشر، لأنَّ العصاميّ �لِّ مجال أيّ عن دور الأستاذ ��   �ن، ولو أ�َّ

 
ّ
 وا عن الأستاذيّ تخل

ّ
لون المعارف من أنفسهم، ولكن يط �م لا يُحصِّ لعون ع�� ما تركھُ  ة المباشرة كما يبدو، فإ�َّ

 غ��هم، و�ذلك يُصبحون تلاميذ لهم بطر�قة غ�� مباشرة.

�ي لها علاقة بالتّ �ستخلصھ من تتبّ ما يُمكن أن  
َّ
ة،  ينيّ لالات الدّ �ا م�حونة بالدّ لمذة أ�ّ ع هذه الألفاظ ال

 فالتّ 
ّ
الل حابة  ة" لأنَّ الّ� بعيّ "التّ   حبة" وة وا�خدمة، و�قوم مقامها "الّ� بعيّ سان العر�ي نوع من التّ لمذة �� 

 ا�عون، الذين ساروا ع�� د، وكذلك التّ �يّ �انوا من تلامذة النّ 
ّ
والإنجل��ي    ن الفر���يّ سان�ْ ينھ ون�جھ. و�� الل

�ا �� المقام الأوّ ى التبعيّ تتعدّ   ة واقتفاء الأثر، وُ�صبح لها ارتباط بالانضباط والانصياع، لأ�َّ
ّ
باع للمسيح.  ل ات

 هذا الأثر الدّ 
ّ
ا �ستند إ�� المعاجم الل

َّ
 غو�ّ ي�ي لا يُمكن تجاوزه لم

ّ
 لمذة �� رتبة متدھ يخ��ل التّ ة. إن

ّ
ية، ولها علاقة  ن

 
ّ
 لمذة باعتبارها مصدرا هنا لا �ع�ي ما �عنيھ التّ باع دون الإبداع. إنَّ التّ بالات

ّ
ھ أصبح لهما  لميذ أو الط الب، لأنَّ

 سا�يّ مع�ى تر�وي مؤسّ 
ّ
ا بالن    ة فالأمر يختلف، فقد تمّ سبة إ�� الأستاذيّ . أمَّ

ّ
  ي�ي إ�� حدّ ا�ع الدّ تجر�دها من الط

 مع�ى تر�وي فقط.ا، وأصبح لها مّ 

�ا عمليّ ما نر�د حملھ ع�� التّ   ي المعارف أيّ ة تلقّ لمذة من مع�ى هو أ�َّ
ّ
م �ش�ل مباشر  ا �انت من أستاذ أو معل

ا �انت من أستاذ إ��  ة نقل المعارف أيّ �ا عمليّ ة من مع�ى هو أ�ّ أو غ�� مباشر، وما نر�د حملھ ع�� الأستاذيّ 

�ي تتّ   تلميذ �ش�ل مباشر أو غ�� مباشر. فما
َّ
 لمذة؟ وهل �� مجرّ خذها التّ �� الأش�ال ال

ّ
باع؟ وما حدودُ  دُ ات

 
ّ
مرد؟  د ع�� الأستاذيّ ة؟ هل �� تمرّ د إ�جاب وتبجيل للأستاذيّ باع؟ هل �� مجرّ هذا الات ة؟ ما مع�ى هذا التَّ

ات لمذة؟ ما �� أخلاقيّ ة أد�ى من التّ لمذة المبدعة؟ هل يمكنُ أن ت�ون الأستاذيّ ة الماهرة تنتجُ التّ هل الأستاذيّ 

 ة؟ات الأستاذيّ لمذة؟ ما �� أخلاقيّ التّ 

بالغ إذا ما قلنا إنَّ تار�خ العلم والمعرفة هو بالأساس تار�خ للأستاذيّ 
ُ
لمذة �ش�ل مباشر أو  ة والتّ قد لا ن

التّ  ع��  فالمبدعون  مباشر،  لقّ غ��  الذين  أفراد معدودون، هم  هم   ار�خ 
ّ
خل أو  لغ��هم،  إبداعاِ��م  فوها  نوا 

وتلقّ  عاصرهم  من  بھ  �س��شد  كسراج  مثلا  وراءهم  الفيثاغور��ن  رأس  فع��  �عدهم،  جاء  أومن  ع��م،  ى 

أثينا  فيثاغورسالفيلسوف   مدرسة  رأس  وع��  الأ�اديميّ سقراط،  رأس  وع��  رأس  أفلاطون   ة،  وع��   ،

 
ّ
 أرسطويقيون  الل

ّ
..ول�لٍّ من هؤلاء أتباع  .أبيقور   �ن، وع�� رأس الأبيقور�ّ ديموقر�طس�ن  ر�ّ ، وع�� رأس الذ

ع�� عرش  أبقراط  ع  عوا ع�� مجالات �عي��ا كما تر�ّ وتلامذة أصبحوا أساتذة مبدع�ن، ومن المبدع�ن من تر�ّ 

والطبّ     جالينوس ، 
ّ
الت عرش  وع��  و  أوقليدس شر�ح،  الهندسة،  عرش  عرش    بطليموس ع��  ع�� 

العر�يّ  �� ا�حضارة  إبداعا��م  ابن  �� مجال ا�ج��، و  �ا�خوارزمية  سلاميّ ة الإ الفلك...كما استأنف آخرون 

البصر�ّ   الهيتم مجال  و��  النّ   ا�خليلات،  مجال   �� 
ّ
والل وحو  والعروض،  النحو،  ��    سيبو�ھغة  مجال 
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الفلك    ا�جرجا�ي و  �� نجد  ا�حديث  العصر  البلاغة...و��  مجال  الف��ياء  كبلرو  كو���نيك��  و��    غالي��، 

 بو�لو لافوز�ھ، و�� الكيمياء نيوتنو
ّ

 ئحة طو�لة.   ...واللا

   : ة بعیّلمذة التّالتُّ  -3

 ة تلك ال�ي يقتصرُ ف��ا التّ بعيّ لمذة التّ نقصد بالتّ 
ّ
باع والانتماء لصاحب دينٍ أو مص�حٍ أو  لميذ ع�� الات

صُوفيّ  طر�قةٍ  أو   ، دي�يٍّ مذهبٍ  أو  فكريٍّ  مذهبٍ  سيا��يّ صاحبِ  زعيم  أو  تبعيّ ة،  إ��  تقسيمها  ة  ...و�مكن 

 .   ة انتماء مذه�يّ ة، وتبعيّ وتقد�سيّ ة تبجيليّ 

 : ةقدیسیّ ة التّ بعیّ التّ  -3-1
وع من التّ  يا��ي، و�� وا�جال السّ ي�ي، وا�جال الصّ مجالات: ا�جال الدّ   ثلاثلمذة ��  يمكنُ حصر هذا النَّ

والرُّ  سة مع أساتذ��م كما هو ا�حال مع  ة لهم رابطة مقدّ سل والمص�ح�ن وأقطاب الصوفيّ فأتباع الأنبياء 

   دمحمّ حابة أتباع  والّ�   عي�ىىون أتباع  من ب�ي إسرائيل، وا�حوار�ّ   مو�ىىتباع  أ
ّ

 ص�
ّ
م، وأتباع  � الله عليھ وسل

ولا يزال المنتمون إ��  ...المباشر�ن وغ�� المباشر�ن إ�� يومنا هذا.  وأتباع زرادشت،  كونفوشيوس، وأتباع  بودا

مقدّسة.   برابطة  الأوائل  لأساتذ��م  يدينون  والنّحل  لِ 
َ
المِل يخصّ هذه  ما  الصّ   و��  أقطاب  فهم  أتباع  وفية، 

طر�ق الوصول. قد يحصل لهم  �ون إ�� الله بمساعدة شيوخهم الذين ين��ون  عت��ون مر�دين يتقرّ كذلك �ُ 

سة، وتنشأ  ابطة بي��ما مقدّ ح�ن من قبل أتباعهم، لكن تبقى الرّ أو�ل فيما ورد عن الأنبياء والمص�نوع من التّ 

التّ  هذه   عن 
ّ

�الش مذاهب  والسّ أو�لات  �� يعة  وال��و�ستانت  وال�اثوليك  والأرثدوكس  الإسلام،   �� نة 

تتحوّ المسيحيّ  و��ذا  الأستاذيّ ة،  والمالكيّ ل  �الأحناف،  المذاهب  أ�حاب  إ��  الأنبياء  من   ة 
ّ

والش ة  افعيّ ة 

سة  لمذة مقدّ هذه التّ   أنّ إنّ ما جعلنا �عت��  ة.  �س توما الإ�و��ي �� المسيحيّ ة �� الإسلام، وأتباع القدّ وا�حنابل

 أ�ّ 
ّ
ندقة، ولا  ا�ع ينظر إ�� ا�خالف نظرة الكفر والزّ ي�ي الذي يجعل التّ ق بالاعتقاد الدّ �ا تقوم ع�� روابط تتعل

المسّ   �� العموم  ع��  أنّ ات  بأساسيّ   يتسامح  ورغم  ع��    اعتقاده.  يقتصر  لا  المذاهب   �� أحيانا  الاختلاف 

 
ّ
بالن ا�حال  الفروع كما هو   �� إ�� حدّ الاختلاف  ھ يصل  فإنَّ المذ�ورة،  الأر�عة  المذاهب  إ��  ��    سبة  الاختلاف 

 
ّ

الش ب�ن  ا�حال  هو  كما  والسّ الأصول  الب��نطيّ يعة  الكنيسة  ب�ن  والاختلاف  �عبديّ نة  تقول  ال�ي  عي�ىى ة  ة 

م��ما إ�� دين واحد، فإنَّ ا�جازر ال�ي درات بي��ما    تھ. ورغم انتماء �لّ ة ال�ي تقول بألوهيّ والكنيسة ال�اثوليكيّ 

تار�خ    تظلّ   �� عار  الدّ الدّ هاتْ�ن  وصمة  الانتماء  عن  و��  الصُّ الانتماء   
ُ

يختلف قد  المسالمة  يانت�ن.   �� ي�ي 

راع.�ونھ �حية أك�� من و تار�خ للتّ وفية هتار�خ الصّ  والمسامحة، و�مكنُ القول إنّ   تار�خا للصِّ

   ة كما تمّ سة، فالماركسيّ ة المقدّ والإيديولو�� إ�� التبعيّ   قد يحصل أحيانا الانتماء المذه�يّ 
ّ
لها من قبل  تمث

 سة شب��ة بالدّ أصبحت مقدّ   ماركسأتباع  
ّ

يني�ن و�� �عض  وفيات والصّ �ن السّ � ذلك �� الماركسيّ ين، تج�

الأديان    ة المغلقة �� �لّ نظيمات الإرهابيّ التّ   ة، و�لّ از�ة والفاشيّ أمر��ا اللاتينية، كذلك الأمر بالنسبة للنّ دول  

 ة. و�� ا�جماعات الإجراميّ 

  
ً
مجملا يقال  أنْ  يُمكن  المقدّ التّ حول  ما  أ�ّ لمذة  العموم  سة  مباشرة ع��  غ��  بالتّلمذة  �ا  ق 

ّ
يتعل ما  عدا 

انصياعيّ فإّ��ا    الصّوفيّة    تلمذة 
ّ
وات  ة واقتناعيّ باعيّ ة 

ّ
الن ا�خروج عن  الدّ ة، لا تحاول  إلا  سق  المذه�ي  أو  ي�ي 
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التبعيّ دّ بالرّ  (عدا  مجملها،   �� متسامحة  غ��  و��  با�خيانة،  أو  الصوفيّ ة  الأستاذيّ ة  إ��  وتنظر  نظرة  ة)،  ة 

 دت بمزايا تتجاو سة، زوّ مقدّ 
ّ
ة  ة، وقد ت�ون انصياعيّ ة الدينيّ ث عن التبعيّ ة أحيانا لما نتحدّ بيعة البشر�ّ ز الط

ا نتحدّ بدافع ا�خوف من الا�ّ 
َّ
 عن التبعيّ �ام با�خيانة لم

ُ
نظيمات المغلقة أو  ة �� التّ ة أو التبعيّ ة الإيديولوجيّ ث

 ة.     الإجراميّ 

 :ةة والمعرفیّ ة المذھبیّ بعیّ التّ  -3-2
 يارات الفكر�ّ ة بالتّ المذهبيّ ة  ترتبط التبعيّ 

ّ
سبة إ�� اسم  ة الك��ى، وال�ي عادة ما �ش�� إل��ا بإضافة ياء الن

ا كما  علم من أعلام الفكر كما نقول: فيثاغوري، أو بإضافة ياء النسبة وثاء التأنيث ليصبح مصدرا صناعيّ 

فيثاغور�ّ   نقول: 
ّ

الذ من  وهذا   ة، 
ّ

الش واوائع  الفلسفي  الفكر  تار�خ   �� الأفلاطونيّ لسّ وائع  فهناك  ون،  يا��ي، 

والأبيقور�ّ والأرسطيّ  والأفلوطينيّ ون،  والرشديّ ون،  والدي�ارتيّ ون،  والنّ ون،  والماركسيّ ون  ون،  يتشو�ون، 

 
ّ
   ون، والماو�ون... ف�لّ ينينيّ والل

ّ
 هؤلاء ينتسبون إ�� أ�خاص مؤث

ّ
م�ن، كما نجد �� القديم من  ر�ن وأساتذة معل

�ن، واقيّ وا أصل ال�ون إ�� عناصر طبيعية، أو الرّ بطت ��م �الطبيعي�ن الذين ردّ انتموا إ�� أشياء أخرى ارت

 أ�حاب الرّ 
ّ
 واق أو المظل

ّ
 ة، أو الذ

ّ
عاصرة أصبح  رة أو ا�جزء الذي لا يتجزّ ر�ون �سبة إ�� الذ

ُ
أ... غ�� أنَّ الف��ة الم

الوظيفية، والبنيو�ة، والتحليلية...أو   ا إ�� المن�ج كما نقول:إمّ بل ف��ا الانتماء ع�� الغالب لا إ�� الأ�خاص، 

القضيّ  ا�جوهر�ّ إ��   ة 
ّ

والمفك العلماء  من  فئة  حولها  اجتمع  ال�ي  الوضعيّ ة  نقول:  كما  المنطقية،  ر�ن  ة 

وال��اغماتيّ والوجوديّ  تيّ يخلو  ولا    ة...ة،  التّ �لُّ  هذه  من  تبنّ ار  الذين  هم  أقطاب  أستاذة  من  هذه  يارات  وا 

هذا  القضيّ  أو  فلمّ ة  نتحدّ المن�ج،  البنيو�ّ ا  عن   ث 
ّ
الل العالم  رأسها  فع��  دوسوس��سا�ي  ة،  ، فردنان 

رأسها  والتحليليّ  ع��  راسلة  وبرتراند  والوضعيّ فيتغنشتاين  لودفيج ،  المنطقيّ ،  رأسها  ة  ع��    موريس ة 

رأسهاشليك ع��  وال��اغماتية  والوجوديّ ب��س  ،  رأسها  ،  ع��  ك���اردة     ...ول�لّ سور�ن 
ّ
مات هذه  جاه  ن 

 
ّ
الفكر�ّ الات فالوضعيّ جاهات  جذور،  المنطقيّ ة  تتب�ّ ة  مثلا  التجر�بيّ ة  الفلاسفة  أف�ار  وتتب�ّ ى  أف�ار  �ن،  ى 

 ... �ارل ماركس، وإميل دور�ايم، و أوغست كونت

السّ  نودّ إن  الذي      ؤال 
ً
أتباعا ينتج  الأعلام  من  علم  إ��  منسوب  مذهب  إ��  الانتماء  هل  هو:  هنا  طرحھ 

الأ  نفس  الفقهيّ �ستن�خون  المذاهب   �� ا�حال  هو  كما  الإسلاميّ ف�ار  فلمّ ة  المثال  ة؟  سبيل  ع��  نأخذ  ا 

المنطقيّ الوضعيّ  هل  ة  متشا���ن؟  وعلماء  فلاسفة  أنجبت  هل  المعاصرة،  �ارنابة    هانز�شبھ    رودولف 

 باول أو���ايم، ويشبھ آير ، ويشبھ إر�ست نيجل، ويشبھ  �ارل غوستاف همبلويشبھ  ريشنباخ 
ّ
قنا  ...إذا دق

 النّ 
ّ
 ظر �� أوجھ الت

ّ
غة تكتسب مع�ى من خلال الارتباط  شابھ ب�ن هؤلاء نجدها �� رفض الميتاف��يقا، وأنَّ الل

 
ّ
ا أنْ ت�ون تحليليّ   إل��مسبة  بالواقع، فالعبارة بالن ومطابقة الفكر لذاتھ، بمع�ى ب�حّة التّعر�ف  �  ة تتم�ّ إمَّ

   ن �� الموضوع كماأنَّ ا�حمول متضمّ 
ّ
ة بمع�ى تخ��نا  ة، أو ت�ون تركيبيّ ة الر�اضيّ سبة للقضيّ هو ا�حال بالن

�ا خارج  ة والأخلاقيّ ية. ولهذا ف�لُّ العبارات الميتاف��يقيّ ���يء موجود �� الواقع كحقيقة مادّ  ة لا مع�ى لها لأ�َّ

، ف�ي مُختلفة، ولا أحد ا آراؤهم �� ما عدا هذادق بالمع�ى الواق��. أمّ ة بالمع�ى العق��، وخارج الصّ حّ الّ� 

 فق عل��ا. م��م �عكس نفس أف�ار الآخر خارج هذه المسألة المتّ 
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ٓ
 3202)  مارس   - ا
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انتماءه الأرسطي لم يكن    ا، لكنّ �ان أرسطيّ   ابن سيناماذج ا�ختلفة �� تار�خنا الفلسفي، نجد أنَّ  ومن النّ 

 ، رغم أنَّ هذا الأخ�� �ان لھ أتباع �� أرو�ّ ابن رشد�انتماء  
ّ
   قھا، فإنَّ �عل

ّ
 بالمعل

ّ
  ول جعلھ يحاول استنساخم الأ

ابن  ة، قال  الإيجابيّ   الفارا�يو ابن سينا  ة  ة إذا ما قورنت بتبعيّ سلبيّ   لأرسطوتھ  ، و�ذلك �انت تبعيّ أرسطو

رشدعن    سبع�ن الرّ   :ابن  ا�حسّ «وهذا   �� ده  ِ
ّ
يُقل أنْ  و��ادُ  لھ،  ومُعظمٌ  بأرسطو  مفتونٌ  رشد  ابن    جلُ 

والمعقولات الأو��، ولو سمعَ ا�حكيم يقولُ إنَّ القائمَ قاعدٌ �� زمان واحد لقالَ بھ واعتقده، وأك�ُ� تآليفِھ من  

 
ّ

ا ي�خ صور، غ�� كلام أرسطو، إمَّ ا يم��ي معها، وهو �� نفسھ قص�ُ� الباعِ، قليلُ المعرفة، بليدُ التَّ صها، و�مَّ

ھ إ�سانٌ جيدٌ، قليلُ الفض ھ مقلدٌ  مدركٍ. غ�� أنَّ لُ عليھ �� اج��ادِه، فإنَّ ، وعالمٌ ��جزِه، ولا �عوَّ
ٌ

ولِ، ومنصف

ا    .1لأرسطو» الفارا�يأمَّ نصر  أرسطيّ أبو  �ان  ھ  أنَّ رغم  ما،  حد  إ��   
ً
مبدعا �ان  فقد  نفس  ،   �� وأفلاطونيا  ا 

 ة الفاضلة عنده. ة عند أفلاطون والمدينالوقت، لأنَّ الفرق شاسعٌ، ع�� سبيل المثال، ب�ن محاورة ا�جمهور�ّ 

ة ��  ة سلبيّ ة، لم تكن تبعيّ ة ومذهبيّ لمذة سواء �انت تلمذة تبعيّ ار��ّ�ِ أنَّ التّ نا من هذا ا�جردِ التّ ما ��مّ 

ما �انت تبعيّ   ة حيو�ّ مُجملها، و�نَّ
ّ
ة رغم انتما��ا المذه�ي، و�ذلك ة، وقد أفرزت أسماء لامعة لها آراء مستقل

 ة المتعصبة.     ة الإيديولوجيّ سة أو التبعيّ ة المقدّ ر�ّ ة الاج��اف�ي تختلف عن التبعيّ 

 : نماذجٌ خالدةٌ من التَّلمذةِ  -4

 : التَّلمذةُ المباشرةُ بین التَّماھي والاستقلالِ  -4-1
 ة �ش�لٍ وا�حٍ �� الفلسفة اليونانيّ لمذة والأستاذيّ لا يُمكن ا�حديث عن نموذج التّ 

ّ
سلسلِ  ة دونَ ذكر الت

 
ّ
 ، فالأوّ أرسطو-أفلاطون -سقراطلا�ي  الث

ّ
للث  ل أستاذ 

ّ
 ا�ي، والث

ّ
للث تلمذة  ا�ي أستاذ    أفلاطون الث. ولم تكن 

   ، لأنّ أفلاطون ة  ع�� أستاذيّ   أرسطو  �شبھ �� ��يء تلمذة  سقراطة  ع�� أستاذيّ 
ّ
ف محاورات  هذا الأخ�� خل

ا جعل وجوده �� ورات ممّ بطلا لهذه ا�حا  سقراط واية، وجعل من أستاذه  ة عديدة اكتفى ف��ا بالرّ فلسفيّ 

التّ  من  جعل  وهذا  المش�وك،  أستاذه  وجود  عن  يختلف  لا  إ��    أفلاطون لميذ  ا�حاورات  تنضاف  مش�لة 

 أفلاطون ة  ع�� أستاذيّ  أرسطوا تلمذة . أمّ سقراطمش�لة أستاذه 
ّ
ة �� آرا��ا، ولا تجد حرجا �� ، ف�ي مستقل

 ة.   نقد الأستاذيّ 

 : أستاذه سقراطلمیذ یتماھى مع أفلاطون التّ  -2-1-1
   ، و�لّ ق.م)  399-490لسقراط (مكتوب    لا �علمُ وجود أثر فكريّ 

ّ
ه، ذين تلوْ ما وردنا عنھ جاء من قبل ال

ده، ووضعھ ع�� رأس ا�حقيقة،    فأفلاطون ما وردنا عنھ من قبل هؤلاء فيھ اختلاف:    لكنّ  تلميذه المباشر مجَّ

و ا�حاورات،   �� بطلھ  (و�ان  �� مسرحيتھ  ا  ق.م)  385-450أرسطوفان  تجر�ده  المسر�� �خر من  ل�اتب 

 
ندلس للطباعة والنشر والتوزيع، بيروت، لبنان،  بد العارفابن سبعين، عبد الحق،   -1

ٔ
، تقديم وتحقيق: جورج كـثورة، دار الا

ولى، 
ٔ
. ربما هذا الحكم الذي قدمه ابن سبعين على ابن رشد، لا يخصه وحده، وإنما يمكن تعميمه على 143ص.، 1978الطبعة الا

يه   «الفلاسفة العرب جميعا، قال ابن خلدون:
ٔ
خذ بتلك المذاهب، واتبع فيها را

ٔ
رسطو} في الإسلام من ا

ٔ
ثم كان من بعده {يقصد ا

صح.، ويمكن اعتبار هذا ا»حذو النعل بالنعل إلا في القليل
ٔ
 لحكم هو الا
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ٔ
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ٔ
 ا
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حاب"، وال�وميديّ  نظر إليھ نظرة موضوعية لا تمجيد ف��ا ولا تنقيص. لكنْ    ق.م)  384-322أرسطو (ة "ال�َّ

 وأفلاطون    الأستاذنا هنا هو العلاقة ال�ي جمعت ب�ن سقراط  ما ��مّ 
ّ
أستاذا كب��ا،   سقراط. لقد �ان  لميذالت

 هذا الرّ   ـــ]ف[« و�ان لھ أتباع ك��:
ّ
ى الآن. زعيم  منا ع��م ح�ّ جل ا�خارق للمألوف لم يكن �ا�حكماء الذين ت�ل

ة. ولا  بصدد مسائل عدّ �عضا  مدرسة: فالمدراس ال�ي ستنسب نفسها إ�� سقراط عديدة، ومناوئة لبعضها  

ة مباشرة وذلك  مش��ك. وع�� هذا، لن ي�ون لنا من مدخل إ�� سقراط لا بصور   تقليد مذه�يّ   يجمع بي��ا أيّ 

 
ّ
 . 1ى ترسم لھ صورا متباينة»ما من خلال مأثورات ش�ّ ما دام لم يكتب شيئا، ولا من خلال مأثور واحد، و�ن

   أفلاطون إنَّ أك�� مش�لة �ع��ض القارئ �حاورات  
ّ
ل للمحاورات  ق بما إذا �ان هذا الأخ�� هو م�جّ تتعل

 
ّ
� رأي  سقراطنا �� أغل��ا نجد بطل ا�حاورات هو أستاذه  وراو��ا أم هو أحد المشارك�ن ف��ا، لأن ، فكيف نمّ�ِ

حاور الأستاذ  ال�اتب أو الرّ أفلاطون  التلميذ  
ُ
الأستاذ    داخل هذه ا�حاورات؟ لقد ردّ   سقراطاوي عن رأي ا�

وايات  الرّ اب  حت من جهة، و��� تقليده لكتّ هذه المسألة إ�� مع�ى المثال المستو�� من النّ   حمان بدوي عبد الرّ 

ال اليونا�ي [النّ 
َّ
ماثيل] �ع�ي بأن لا ي��ك أثرا لصنعتھ، ف�ان لا  حاة صا�ع التّ من جهة ثانية، قال:« �ان المث

نقيّ  المثال صافيا  م هذا  يُقدِّ بل  تمثالھ،  منھ  الذي يصنعُ  المرمر  أثرا ع��  لها  ��  يُظهر  ا. وقد فعل أفلاطون 

الُ اليونا�ي
َّ
 �� ميدان النّ   ميدان الفكر ما صنعھ المث

ّ
م لنا مذهبھ محاولا دائما أن ينأى بنفسھ  ھ قدّ حت، فإن

ت�ن أو ثلاث  ة، و�ن �ان قد ظهر مرّ ث ف��ا عن هذا المذهب: فلم تظهر لھ ف��ا �خصيّ عن ا�حاورات ال�ي يتحدّ 

 
ّ
 مرات، فإن

ّ
 واية. وهو �� هذها، ولم يكن لها أد�ى أثر �� حوادث الرّ ما �ان ذلك وراء المناظر �ل

ّ
 ا إن

ّ
د رجال  ما قل

�ا لا صلة لها مطلقا بنفوسهم.  موا أ�خاص روايا��م و�أ�ّ المآ��ي والملاحم من حيث محاول��م دائما أن يقدّ 

 .2ا��م»ف �خصيّ ومع هذا �ستطيع الإ�سان أن يتعرّ 

   بدوي   إذا ساندنا الأستاذ 
ّ
رح، فالمسألة محلولة من أساسها، لكن هذا الطرح لا يرضيھ هو  �� هذا الط

 قط الآتية: ة، يمكن حصرها �� النّ لأسباب عدّ  �ا مسألة متداخلة وليس لها حلّ نفسھ مثلما لا يرضينا، لأ�ّ 

   ر�� للمُحاورات، فإنَّ هذا �ع�ي أنّ   أفلاطون إذا اعت��نا مثل الشَّ
ُ
ة  ة وهميّ �خصيّ   سقراط   هو الم

ة، ولها أك��  ة وواقعيّ ة تار�خيّ �خصيّ   سقراط، وهذا الموقف مردود عليھ، لأنَّ  أفلاطون اخ��عها  

 . 3من تأث�� �� الفكر اليونا�ي

   غم من أنّ �� ا�حاورات، ع�� الرّ   سقراطعن مذهب    أفلاطون إذا اج��د الباحثون �� تمي�� مذهب  

�� ا�حاورات ليست   سقراط ع�� حالها، لأنَّ أقوال  ا، فإنَّ المش�لة ستظلّ هذه المسألة عس��ة جدّ 

 .4ة ولا راجحة��ائيّ 

 
ول: الفلسفة اليونانية، ص2000، ترجمة: جورج طرابيشي، كـتابي للنشر والتوزيع، تاريخ الفلسفة  بريــي، إميل، -1

ٔ
 . 119، الجزء الا

فلاطون بدوي عبد الرحمان، -2
ٔ
وروبي، سلسلة ينابيع، مكـتبة النهضة المصرية، ا

ٔ
 . 100، ص1964، خلاصة الفكر الا
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   أنَّ    يجعل ا�حلّ ما دائما،  �� ا�حاورات،    سقراطغ�� ممكن  �� محاورة  ليس منتصرا  ا��زم  فقد 

"بروتاغوراس"، و�� محاورة "أوطيفرون"، و�� محاورة "اقراطيلوس"، و�� محاورة "برمنيدس"، و��  

 وفسطائي"...محاورة "السّ 

   ا يصعب �س��ا لمذهب ��    أفلاطون ، فأقوال  لاطون أفأنَّ هناك محاورات متناقضة فيما بي��ا ممَّ

"ا�جمهور�ّ  "النّ محاورة  محاورة   �� أقوالھ  ��دمها  "بروتاغوراس"  وأقوالھ  واميس"،  ة"  محاورة   ��

 .1تتناقض مع أقوالھ �� محاورة "جورجياس"...

  ّوالت المنطقي  الاستدلال  تدمج  حاورات 
ُ
ا� �انت  أنّ إذا  أي  البيا�ي،  ازدواجيّ   صو�ر  علميّ هناك  ة  ة 

�ما ننسب إ��  �ما ننسب إ�� سقراطوفنية، فأ�ُّ   .2؟أفلاطون ؟ وأ�ُّ

  ّما تنسب إ��  ة ومرحلة توكيديّ يمكنُ تقسيم مضام�ن ا�حاورات إ�� مرحلت�ن: مرحلة دوغمائي� ة. أ�ُّ

�ما تنسب إ��سقراط  . 3؟أفلاطون   ؟ وأ�ُّ

الأستاذ   �ان  الرّ إذا  بدوي عبد  ل�حلّ   حمان  انتصر  قدّ   قد  ذي 
َّ
الرّ   أفلاطون مھ  ال ا  �� 

َّ
لم ا�عة،  السَّ سالة 

إ��   لھ مجموعة من المشكلات وطالبھ    ديونيسوستحدث عن رحلتھ  الفلسفة، فوضع  �عمليمھ  من أجل 

ة ليست بالقص��ة، ومهما  تحتاج إ�� مدّ إليھ  ، فمثل هذه المشكلات بالنسبة  لها �ش�ل يوميّ   بالبحث عن حلّ 

اس سوى  حقيقة �املة، وما الفلسفة ال�ي يكت��ا الفيلسوف للنّ طال الزمن، فالفيلسوف عاجز عن معرفة ا�

   فإنَّ المش�ل سيظلّ ،  4آراء لا يطالها اليق�ن، وقد تمت�� بالشكّ 
ّ
سبة إ�� الباحث �سبب الاعتبارات  قائما بالن

 المذ�ورة أعلاه. 

ھ  سقراطلميذ لا يُمكن فصلُ آرائھ عن آراء أستاذه التّ  أفلاطون ما يُمكن أنْ �ستخلصھ من هذا أنَّ   ، لأنَّ

 
ّ
ة من  ة أساسيّ �خصيّ   سقراط واب �� نظره، وسواء �ان  أي الأقرب إ�� الصّ ل الرّ جعلھ الناطق باسمھ، ومُمث

،  أفلاطون الأستاذ عند تلميذه    سقراطع�� الم�انة ال�ي يحظى ��ا    ات ا�حاورات أم لا، فهذا يدلّ �خصيّ 

ذي يصل إ�� حدّ د الإ�جاب بالأستاذيّ لمذة يجسّ من التّ   وعفهذا النّ 
َّ
ما��    ة ال لميذ  د التّ بواسط��ا يجسّ إذ  التَّ

ز آراءه.      ذاتھ ويُعزِّ

 :في رأیھ عن أستاذه أفلاطون لمیذ یستقلّ أرسطو التّ  -2-1-2
   أرسطوبدأت علاقة  

ّ
ذاك الأ�اديمية، ولھ آن  إ��  �� الوقت الذي انت�ى فيھ  أفلاطون ل مع أستاذه  تتش�

ى موت أستاذه    ظلّ   عشرة سنة، ثمّ   يثما�   أرسطو  . و�ذا علمنا أنّ ق. م  347سنة    أفلاطون �� الأ�اديمية ح�َّ

 ق.م  384ولد سنة  
ّ
ھ انت�ى إ�� الأ�اديمية سنة  ق.م  322� سنة  ، وتو� ى سنة  ق.م   366، فإنَّ ، ومكت ��ا ح�َّ

عادل الف��ة ال�ي يقض��ا التلميذ ��    ، أي ظلّ ق.م  347
ُ
 لأستاذه �سع عشرة سنة، و�� سنوات �

ً
ف��ا ملازما
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ٔ
حمد فريحي  ا

ٔ
 ا
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ى إ��اء الدكتوراه. وعاش �عد موت   الدراسة من المرحلة الابتدائية إ�� المراحل المتقدمة من التعليم العا�� ح�َّ

الليقيوم    �� أسّ   Lyceumأستاذه  �ي 
َّ
تمّ ال أن  إ��  الإ   سها  موت  �عد  ثمّ نفيُھ     سكندر، 

ّ
�سنة  تو� ذلك  �عد   �

   .1واحدة
ّ
ا تو��  يُمكن الإشارة إ�� أن

َّ
رئاسة    Xenocrates  كز�نوكراتيس، ثم  Speusippus  سبوسيبوس ھ لم

أنْ   الإسكندر المقدو�يباعتباره أستاذا للقائد العظيم  أرسطو �سمح شهرة، لم لأفلاطون الأ�اديمية خلفا 

 .2ة بھس مدرستھ ا�خاصّ ة، لذلك أسّ الأ�اديميّ  من المشرف ع�� ي�ون �� م�انة أقلّ 

 
ّ
ذي �عتمد ا�حاورة حول القضايا الفلسفيّ ة الأفلاطونيّ �� الأ�اديميّ  أرسطوم لقد �عل

َّ
ة  ة المن�ج ا�جد�� ال

السّ ف ع�� نظر�ّ انطلاقا من الملاحظة أو من خلال الاستنباط، كما �عرّ  ثمّ ات الفلاسفة     ابق�ن، 
ّ
ھ أدرك  إن

 استدلال، كما نجد التّ   �عر�ف ا�حدود �� أيّ ية  أهمّ 
ّ
 أث�� الأفلاطو�ي �� كتابھ "ما �عد الط

ّ
ص  ا خصّ بيعة" لم

 ى جواهر وماهيّ فصل�ن لإثبات أن لا الأف�ار ولا الأعداد �سّ� 
ّ

  ة. كما أنّ تھ الأ�اديميّ رنا بمرجعيّ ات، وهذا يذك

يتحدّ المؤرّ  كتابات  خ�ن  عن  ��    أرسطوثون  ضاعت  وال�ي  لا  الأو��،  بما  محاورات  ش�ل  ع��  �انت  مجملها 

 .3أفلاطون يختلف عن محاورات 

فتلمذة المعطيات،  لهذه  أستاذه    أرسطو  تبعا  التّ مرّ   أفلاطون عن  مرحلة  مراحل:  بثلاث  حصيل  ت 

 
ّ
المراحل ال�ي   جاوز والإبداع. و�� �� نظرنا أهمّ مرحلة التّ  تقليد واقتفاء نفس الأثر، تمّ والاستيعاب، مرحلة ال

ة  خالف أستاذه �� قضايا جوهر�ة، كنظر�ّ   أرسطو  تلميذ نجيب. و�ستحضر هنا أن  م��ا أيّ   أن يمرّ   يجب

ثاو�ة �� الأشياء كصفات   أرسطومعقولة ومفارقة للمحسوس فيما �عت��ها  أفلاطون ا�حقيقة ال�ي �عت��ها 

اه با�جوهر �� مقابل الأعراض ال�ي ��  ممة وملاز مقوّ  مة للأشياء،  صفات زائدة وغ�� مقوّ ة لها، و�� ما سمَّ

ة �عتمد ا�جمل  ة بوحدة الموضوع، و�صياغة إجرائيّ �ت كتاباتھ الفلسفيّ ة ا�حا�اة، وتم�ّ كما خالفھ �� نظر�ّ 

 ة.   ة دون الإ�شائيّ ا�خ��يّ 

د مفهوم التّ  أرسطونا هنا أن ما ��مّ  با  الة والمبدعة، ولم يكن اح��امھ وتقديره لأستاذه سبلمذة الفعّ جسَّ

 
ّ
ما �انت تلمذتھ منطلقا لإبداع لا نظ�� لھ،  �� الا�سياق مع نفس المنوال الفلسفي الذي اختاره أستاذه، و�ن

 
1- Violi, Unicio. J., Creek and Roman Classics, Monarch Press, USA, 1965, p.415.  
2- Ibid. p.417: «There has been some questions as to why Aristotle did not return to the Academy. Speusippus 
had died, but the Academy had already elected one of Aristotle’s old friends. Xenocrates, as head. It was 
obvious that the teacher of Alexander of world reputation could not accept a position lower than head of the 
Academy. It was fitting that he opens his own school»   
3- Ibid. p.416: «1. One effect of the dialectic method on Aristotle was to make distinguish between that kind of 
knowledge which could be gained through discussion and that which could be acquired through observation 
and deduction. 
2. Probably because there was so much discussion, Aristotle had a chance to learn and examine thoroughly all 
the theories of the earlier philosophers. 
…3. Another effect of the discussion method was to make both Aristotle and his fellow students realize the 
value of definition and orderly thinking. An argument has no value unless you define your terms and argue in 
a systematic manner»  
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ّ
المعل ت���ّ م الأوّ وهو الإبداع الذي جعل منھ  الفكر لعدّ ل، وجعل فلسفتھ  تلتقي  ة قرون. فلمّ ع ع�� عرش  ا 

العظيم وتلمذة    أفلاطون ة  ستاذيّ تجسيدا لأ ج عن �و��ا  ب��ة والمبدعة، فلا تخر لمذة النّ ة الماهرة والتّ الأستاذيّ 

  أرسطو
ّ
 ل ا�حكيم.م الأوّ المعل

 : التَّلمذة المُباشرة بین الانصیاع والإبداع -4-2
 �� التّ   ةكث�� 

ّ
 ة الإسلاميّ قافة العر�يّ لمذة �� الث

ّ
 سم بالتّ ة، و�نْ �انت غالبا ما تت

ّ
باع، فإنَّ هذا لا  قليد والات

مشرقة،   نماذج  وجود  من  تخلو   يجعلها 
ّ
ج� علوّ   يفابن  رغم  المشهور  غوي 

ُّ
والل حوي  حو   النَّ النَّ  �� كعبھ 

 
ّ
رف وفقھ الل  والصَّ

ّ
ح  أبو ع�� الفار��يصْ من سلطة أستاذه  غة لم يتخل  وُ�رجِّ

َّ
ذي لا يذكره �� مسألة إلا

َّ
، ال

 لأهل ا  ھرأي
ً
حوي الكب��  و�نْ �ان رأي أستاذه مخالفا ظر. كما أنَّ تلمذة النَّ ا�خليل بن  ع�� أستاذه  سيبو�ھلنَّ

سلبيّ   أحمد تلمذة  تكن  فعّ لمْ  تلمذة  �انت  ما  و�نَّ الكث��،  اعتقاد   �� سادَ  كما  عن  ة  وخرجتْ  ومُبدعة،  الة 

 ة �� كث�� من الأمور. الأستاذيّ 

   :ابن جني یقدم رأي أستاذه على رأیھ -4-2-1
 وتلميذه    أ�ي ع�� الفار��يحوي الكب��  العلاقة ال�ي ر�طت النّ   إنّ 

ّ
ه) علاقة    392-322(  ي أ�ي الفتح ابن ج�

 
ّ

الش بالإ�جاب  وان��ت  الرّ بدأت غر�بة  �ان  ديد، فحسب �عض   وايات، فقد 
ّ
ھ وهو  �� حداثة سنّ   يابن ج�

  نفسھ قد اكتمل وانت�ى  ، يدرس عنھ الأدب، فحصل �� نفسھ نوع من الغرور، وظنّ لأ�ي ع�� الفار��يتلميذ  

، أبو ع�� الفار��يعليھ شيخھ    ن حلقة للإقراء، فمرّ لا للأستاذية، لذلك فارق أستاذه و�وّ علما، وأصبح مؤهّ 

بتَ وأنتْ حِصْرم"، ومع�ى ة ا�حقيقيّ م�انتھ العلميّ ونّ��تھ إ��  فقال معاتبا لھ عبارة أخذت منھ �لَّ مأخذ،   ة: "ز�َّ

 
ّ
أن �يب غاية النّ ك أينعت ون�جت قبل الأوان،  هذا  ھ قبل أن ي�ون عنبا نا�جا، يصبح ز�يبا  فالزَّ �ج، لأنَّ

ذي هو أول ما يظهر من حبّ 
َّ
 أن�ج. فما بالك با�حِصرم ال

ّ
مثيل، أن ك غادرت  ات العنب، والمغزى من هذا التَّ

م، �ج (أي شيخا وأستاذا)، وأنت ما زلت حِصر مجل��ي قبل أنْ يكتمل علمك، فكيف تصبح ز�يبا �� غاية النّ 

 ة  لمذة). لقد �ان لهذه ال�لمات أثرٌ كب�ٌ� �� نفسيّ ئا (أي �� بداية التّ وعنبا نيّ 
ّ
، و�انت سببا �� ملازمة  يابن ج�

ر م�انھ �� الأستاذيّ لمدّ  أ�ي ع�� أستاذه  ى وفاتھ، و�عد ذلك تصدَّ هذا   ة بمدينة الموصل. ُ�عدّ ة أر�ع�ن سنة ح�َّ

 لمذة المموذج من العلاقة مثالا للتّ النّ 
ّ
م أنْ يمُر م��ا، فليس من  غرورة، ال�ي تتجاوز المراحل ال�ي ع�� المتعل

 
ّ

هل أن تصبح أستاذا إلا  الذي تدّ   �ج والاستيعاب وتحصيل الفنّ  بالنّ السَّ
ّ
ك تر�د تبليغھ للآخر�ن. وقد  �� أن

�م أهل لمهمة الأستاذية. ومهم كث��ا  نصادف   ا يكن، فإن  من المستأسذين الذين لم يكتمل علمهم، و�دعون أ�َّ

عرف قدر م�انتھ من خلال تقدير أستاذه، واستدرك الأمر، ولازم أستاذه أر�ع�ن سنة ح�ى ن�ج    ابن ج�ي

 ، وما أدراك ما  ابن ج�يعلمھ، و�ذلك أصبح  
ّ
 رف والنحو. �� الصّ  ي ابن ج�

 ما يصادفھ القارئ لكتب  
ّ
   أ�ي ع��أنَّ رأي أستاذه    يابن ج�

ّ
ائكة، ف�ان  يبقى فوق رأيھ �� القضايا الش

النّ  لأهل  ومُخالفا  صائب،  غ��  �ان  وأن  يُخالفھ  ولا  بإجلال،  أستاذه  رأي  �ستحضر  ما  غة دائما 
ّ
الل  �� ظر 

 
ّ
وات تواضع  أ��  غة: 

ّ
الل �� ذلك مسألة أصل  رف. ولنعرض  والصَّ حو  وتوقيف؟ و�� مسألة  والنَّ أم و��  فاق 

 
ّ
 تدخلُ �� باب فلسفة الل

ّ
ليس لھ موقف وا�ح �� هذه المسألة،    ابن ج�يغة. نحن نرى أنَّ  غة، وليس �� باب الل
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ٔ
حمد فريحي  ا

ٔ
 ا
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ّ
 لأن

ّ
 فاق، ونراه حينا ينجذبُ نحو التّ نا نراه يقول بالات

ّ
« هذا موضعٌ مُحوج     را بقول أستاذه، قال:وقيف متأث

ما هو  إ�� فصلِ تأمّ  غة إنَّ
ُّ
ظر ع�� أنَّ أصل الل  لٍ، غ�� أنَّ أك�� أهل النَّ

ّ
  تواضع واصطلاح، لا و�� وتوقيف. إلا

   قال �� يوما: �� من عند الله، واحتجّ   -رحمھ الله-أنَّ أبا ع��
ّ
 بقولھ سبحانھ "وعل

ّ
ها" وهذا لا  م آدم الأسماء �ل

 بإمعان، يلمس أنَّ    صّ اظر �� هذا النّ إنَّ  النّ   .1يتناول موضع خلاف...»
ّ
ظر، أي  هو ع�� رأي أهل النّ   يابن ج�

   واضع والاصطلاح، لكنّ يقول بالتّ 
ّ
 ھ ع�� غ�� حقّ رأي أستاذه دفعھ إ�� عدم مخالفتھ، ولو أن

ّ
ھ مخالف  ، ولو أن

 ظر، لذلك نجد  لأهل النّ 
ّ
   يابن ج�

ّ
 �� ات

ً
خاذ موقف �� هذه المسألة، فقد أخضع �� البداية قول أستاذه  مرتب�ا

 للتّ 
ّ
تأو�لھ أقدر آدم ع�� أنْ واضع عل��ا،    ھ قد يجوز أنْ ي�ون أو�ل دون أن �ستطيع تجاوزه، قال:« وذلك أن

محالة.» لا  سبحانھ  الله  عند  من  المع�ى  ع��    ،2وهذا  ولو  مأخذ  �لَّ  أستاذه  نحو  الانجذاب  منھ  أخذ  وقد 

 
ّ
والت الاضطراب  التّ حساب  �ستطيع  أنْ  دون  لھ  حدث  الذي  رأي  شويش  إ��  والانصياع  يخالفھ  بما  صر�ح 

ن من خلال �ي ع�� تقادم الوقت، دائم التّ   أستاذه وهو مكره، وذلك بّ�ِ نق�� والبحث  قولھ: «وأعلم فيما �عد، أنَّ

�ي  غوّ جاذب ��، مُختلفة جهات التّ ة التّ وا�� وا�خوا�ج قو�ّ عن هذا الموضع، فأجد الدّ  ل ع�� فكري. وذلك أنَّ

 إذا تأمّ 
ّ
 لت حال هذه الل

ّ
 غة الش

ّ
 طيفة، وجدت ف��ا من ا�حكمة والدّ ر�فة الل

ّ
قة ما يملك  والإرهاف، والرّ ة،  ق

ھ عليھ أ�حابنا   حر. فمن ذلك ما نبَّ ى ي�اد يطمح بھ أمام غلوة الّ�ِ ومنھ    -رحمهم الله–ع�� جانب الفكر، ح�َّ

ع�� حذوتھ  وانقياده،  أمثل��م  ما  بتتا�عھ   
ُ

�حّ فعرفت وآماده  مراميھ  وُ�عد   ، 
ّ
وف ما  لتقديمھ  ة  قوا 

�ا و��.»منھ...اعتقاد �و��ا توفيقا من الله سبحا   .3نھ، وأ�َّ
ّ
رغم ا�ح��ة، ورغم الكفاءة العلمية بقي    يفابن ج�

أستاذه يُمارس عليھ الوصاية، وانتظر حسب رأيھ تقادم سنھ ون�ج علمھ �ي لا يخالف أستاذه �� مسألة  

ل ف��ا القول من قبل أهل النّ  ا نتحدّ ظر. قد ي�ون هذا من عيوب التّ فصِّ
َّ
 ال  ابن ج�يث عن  لمذة، لكن لم

ّ
غوي  ل

 والنّ 
ّ
 واح��اما لأستاذه، ولأنَّ اج��اده �� النّ   إليھسبة  حوي، فالأمر بالن

ً
مھ  لا �عدو أنْ ي�ون تقديرا حو فاق ما قدَّ

 أستاذه، لذلك، فهو أك�� شهرة منھ.   

   :سیبویھ یبدعُ باستقلالٍ عن رأي أستاذه الخلیل -4-2-2
 لمذة المبدعة ��  ة الماهرة والتّ من نماذج الأستاذيّ    

ّ
سيبو�ھ �اث العر�ي الإسلامي تلك ال�ي �شأت ب�ن  ال�

ة أنْ ي�ون هو واضعُ علم  يكفيھ �� الأستاذيّ فا�خليل    حو.�� علم النّ   ا�خليل بن أحمد الفراهيديوأستاذه  

أوّ  ي�ون واضع  وأنْ  ال�لمات،  ا�حر�ات لضبط ش�ل  ي�ون واضع  وأنْ   العروض، 
ّ
 ع��  ل م�جم عر�ي مرت

ً
با

السّ أساس صو�ي، ف�لُّ ه  ذا 
ّ
حو والعروض والل النَّ بالمهارة �� صناعة  لھ  غة والموسيقى.  بق والإبداع �شهد 

حو العر�ي، �ان لھ عظيم الأثر �� تار�خ النّ لمذة أنْ ي�ون واضع أوّ �� التّ   سيبو�ھو�كفي   حو  ل كتاب �� النَّ

ى �عليمھ ع��  قد تلقّ   سيبو�ھ  ة من تفس�� وفقھ وأصول...ورغم أنَّ العلوم العر�يّ   �ن، وع�� �لّ رف العر�يّ والصّ 

 
ّ
حو والل «وأخذ سيبو�ھ   :ابن خل�انفيھ �ان أك��، قال    ا�خليلغة، لكنَّ تأث�� أستاذه  أساتذة آخر�ن �� النَّ

 
ّ
حو ع�� ا�خليل، وعن عي�ىى بن عمر و�و�س بن حبيب، وأخذ الل  النَّ

ّ
اب المعروف بالأخفش  غة عن ابن ا�خط

 
بو الفتح،  -1

ٔ
ول، ص. 4181، تحقيق: عبد الحكيم بن محمد، المكـتبة التوفيقية، الخصائص ابن جني، ا

ٔ
 .51هجرية، الجزء الا

 المصدر نفسه، الصفحة نفسها.   -2
 .56، صالمصدر نفسه -3
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 3202)  مارس   - ا
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تبادَ أث�� أنَّ العلاقة بي��ما تم�ّ ا التّ وما يدل ع�� هذ  .1الأك�� وغ��ه.»
ُ
ة  ل، فمن شدّ �ت بالإ�جاب والاح��ام الم

   سيبو�ھبتلميذه    ا�خليلإ�جاب  
ّ
ھ �ان يخاطبھ لم  أنَّ

ّ
طاحعن    ابن خل�ان�حيب، فقد نقل  ا يراه بال�

َّ
  ابن الن

، قال عمر ا�خزومي،    بزائر لا يُملُّ
ً
قولھ:« كنت عند ا�خليل بن أحمد، فأقبل سيبو�ھ، فقال ا�خليل: مرحبا

 
ّ

  .2 لسيبو�ھ»و�ان كث�� ا�جاملة ل�خليل: ما سمعت ا�خليل يقولها لأحد إلا

 أراء أستاذه    سيبو�ھتداولھ أنَّ    ع�� خلاف ما يتمّ 
َّ
ن �� "الكتاب" إلا أي مجانب  الرّ فإنّ هذا  ،  ا�خليللم يُدوِّ

حاة الذين    ا�خليل  لا �ستحضر رأي   سيبو�ھواب، لأن  للصّ  ما �ستحضرُ آراء �لِّ النُّ وحده �� "الكتاب"، و�نَّ

 
ّ
رأيھ   رأيھ هو الغالب، ولأنّ  ، لأنّ أنَّ "الكتاب" هو تأليف خالص لسيبو�ھ كماذين روي ع��م، عاصروه أو ال

 ،  ع�� الرأي والرأي المضادّ   مب�يّ 
ّ

د، ورأي أستاذه ليس إلا  جزء من الآراء المعروضة، وقد خالف  وفيھ الأخذ والرَّ

حو�ة. وعكس هذا الرّ   ا�خليلأستاذه    مُدعٍ �� غ�� ما مسألة من المسائل النَّ
َّ
ن لم  ، أو ممّ أي لا يجهر بھ إلا

واهد من  �� الكتاب من�ج العلماء �� استسيبو�ھ    لقد ن�جيقرؤوا ولا صفحة واحدة من "الكتاب".   قراء الشَّ

العرب   عند  تداولة 
ُ
الم العر�ية  الأقوال  من  انطلاقا  الغالب   �� يبدأ  فهو  ولهذا،  وشعرهم،  العرب  كلام 

لازمة   العبارات  وهذه  قلت:...وتقول:...»،  و�ذا  قولك:...  وذلك  قولھ:«   �� كما  العلماء،  و�خاطب  الف�حاء، 

م ا�خليل رحمھ الله...» بالإضافة إ�� زعم آخر�ن أمثال  تحضر �� أغلب أبواب الكتاب، وأورد كذلك عبارة:« زع

�� قليل من المواضع دلالة ع�� اعتقادهم �� �عض الأمور، ومش��ا إ�� الآراء  عي�ىى بن عمر  و  يو�س بن حبيب

ب�ن   الاختلاف  من  مشاع  هو  فما  يكن،  ومهما  لهم.  و  سيبو�ھا�خالفة  الأمور   ا�خليلالتلميذ   �� الأستاذ 

   النحو�ة نذكر:

  ّالت أداة  حول  "أل"،  الاختلاف  لكنّ   فا�خليلعر�ف  قطع،  همزة  وهمز��ا  �عر�ف،  حرف    اعت��ها 

أنّ   سيبو�ھ التّ   اعت��   حرف 
ّ

اللا هو   عر�ف 
ّ
وأ وحدها،  للنّ م  اجتلبت  وصل،  همزة  همز��ا  طق  ن 

 .3اكنبالسّ 

   ،"فا�خليل تأصيل "مهما   
ّ

زائدة، فأصبحت  رطية، وأضيفت لها "ما" أخرى  اعت�� أصلها "ما" الش

ا  "ماما"، فاستقبحت، وتم إبدال ألفها الأو�� هاء دفعا للتّ  ، فاعت�� سيبو�ھكرار، فصارت "مهما". أمَّ

 
ّ

 . 4رطيةأصلها "مھ" و"ما" الش

 
بناء الزمانابن خلكان، شمس الدين،  -1

ٔ
نباء ا

ٔ
عيان وا

ٔ
الجزء  ،1970، تحقيق إحسان عباس، دار صادر، بيروت، لبنان، وفيات الا

 . 463، صالثالث
 .464-463المصدر نفسه، ص -2
 . 16هامش ص، شرح قطر الندى وبل الصدىابن هشام،  -3
لة، واعتبر "مهما" بسيطة وغير مركبة في قوله: -4

ٔ
وهي بسيطة، لا  «وقد خالف ابن هشام كل من الخليل وسيبويه في هذه المسا

ولى دفعا للتك  ماالشرطية و ماالشرطية، ولا من   ماو مهمركبة من 
ٔ
لف الا

ٔ
بدلت الهاء من الا

ٔ
. »رار، خلافا لزاعمي ذلك.الزائدة، ثم ا

ول لسيبويه، والثاني للخليل. (
ٔ
ي الا

ٔ
عاريبفالرا

ٔ
 ). 343لابن هشام، ص مغني اللبيب عن كـتب الا
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  ّالن المنعوت،  مجرى  ع��  أنّ   فا�خليلعت  الذي    اعت��  الاسم  يوافق  ا�جوار  ع��  ا�جرور  الاسم 

عدّ   �� تأيجاوره  و��  تذك��ه  و��  لكنّ تھ  ا�جرّ   سيبو�ھ  نيثھ،  اختلف    أجاز  و�ن  ا�جوار  ع�� 

 .1المتجاوران

 القول، ف�خصيّ 
ُ
 رة �� التّ وغ�� مُتكرّ نادرة،  لميذ،التّ  سيبو�ھة  وخلاصة

ّ
باب  ار�خ العر�ي، جمعت ب�ن الش

وحسن المظهر، والعلم الدقيق والعميق لقوان�ن لسان العرب، غ�� أنَّ �حنھ أمام أحد علماء ا�حديث ��  

�ي �ان �عا�ي م��ا، والإهانة والتّ 
َّ
حامل عليھ جهلا �� المؤامرة  بداية طلبھ للعلم، وأصلھ الفار��ي، وا�حبسة ال

خيوطها   حاك  �ي 
َّ
أمام  الكسائي  ال الرشيدوتلامذتھ  الزنبور�ة��    هارون     المسألة 

ّ
من  �ل تنلْ  لم  أمور  ها 

الأستاذ  عبقر�ّ  ل�خليل  تلميذ  وهو  مبدعا  تلميذا  ي�ون  لا  وكيف  إبداعھ،  تخليد  دون  لتحول  تكن  ولم  تھ، 

 المبدع.  

 :نقد ابن سینا للناتلي أستاذه المباشرة واعترافھ بتفوق أستاذه الفارابي غیر المباشرة -4-3
 
ّ
ذي  التّ   لمذة أنْ يُقرّ ة �� تار�خ التّ واهر الغر�بّ من الظ

َّ
سھ مباشرة، وذلك ليس  درّ لميذ بضعف أستاذه ال

كشفھ   ما  ذلك  والواقع،  ا�حقيقة  باب  من  ما  و�نَّ نقيص،  التَّ باب  سينا  من  أستاذه  ابن  الله  عن  عبد  أ�ي 

سھ �ش�ل مباشر. جاء �� س��ة حياة  النات�� ذي درَّ
َّ
�ي أملاها ع�� تلميذه  ابن سينا  ، ال

َّ
أ�ي عبيد ا�جوزجا�ي  ال

 الله النات��، وما ي��:« ثم وصل إ�� بخارى أبو عبد  
ّ
�� الت ، فأنزلھ أ�ي دارنا واشتغل بتعلي�ي. فلسف�ان يدَّ

ائل�ن، وقد ألفت طرق  د فيھ إ�� إسماعيل الزاهد، وكنت من أفره السّ وكنت قبل قدومھ أشتغل بالفقھ وال��دّ 

كتا بقراءة  ابتدأت  ثم  بھ.  القوم  عادة  جرت  الذي  الوجھ  ع��  ا�جيب  ع��  الاع��اض  ووجوه  ب  المطالبة 

ھ المقول ع�� كث��ين مختلف�ن بالنّ إ�ساغو�� ع�� النات��، فلمّ  وع �� جواب "ما هو؟"،  ا ذكر �� حد ا�جنس أنَّ

تصور��ا  أي مسألة قالها    ، �انال�جبب م�ي �ل  و��جّ .  بما لم �سمع بمثلھ  تحقيق هذا ا�حدّ   فأخذتھ �� 

ا دقائقھ، ، ح�ّ وحذر والدي من شغ�� �غ�� العلم خ��ا منھ، فلم يكن عنده  ى قرأت ظواهر المنطق عليھ. وأمَّ

خ�� كتاب  م��ا  ا  فأمَّ المنطق.  علم  أحكمت  ح�ى  الشروح  ع��  وأطلع  نف�ىي،  ع��  الكتب  أقرأ  أخذت  ثم   .

ي قرأتُ عليھ من أولھ خمسة أش�ال أو ستة،   ِ
ّ
. ثم ثم توليت بنف��ي حل الكتاب بأجمعھأوقليدس، فإ�

تول قراء��ا  ا فرغت من مقدماتھ وان��يت إ�� الأش�ال الهندسية، قال �� النات��: "انتقلت إ�� ا�جسطي، ولم 

نَ لك صوابھ من خطئھ فكم من  ". وما �ان الرجل يقوم بالكتاب فحللتھ.  وحلها بنفسك، ثم اعرضها ع��َّ لأبّ�ِ

 .2. ثم فارق�ي النات��...»ش�ل ما عرفھ إلا ح�ن عرضتھ عليھ وفهمتھ إياه

 

 

 
حمد وسيبويه في بعض المسائل الفقهية"، ص -1

ٔ
 . 23إسماعيل، "الخلاف بين الخليل بن ا

بو علي،  2
ٔ
فاق  ةكـتاب النجاة في الحكمة المنطقية والطبيعية والإلهيابن سينا، ا

ٓ
، تحقيق: ماجد فخري، منشورات دار الا

 . 24، ص1958الجديدة، بيروت، لبنان، 



ذار(  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــ  ة رابعالسنة ال  - عشر    الخامسالعدد    – مجلة نقد وتنوير  
ٓ
 3202)  مارس   - ا

 

______________________________________________________________________________________________________________________ 
)324( 

�ي وصف ��ا  ردنا أنْ �ستخرج عيوب الأستاذيّ إذا ما أ
َّ
�ناها �� النص بخط  ، وال�ي م�ّ أبو عبد الله النات��ة ال

 غليظ، يُمكننا حصرها ��: 

  ّالتفلسف.لم يكن فيلسوفا، و�نما �ان من مدّ  النات�� أن �� 

  
ّ
 م عليھ؛ لميذ متقدّ فهم التّ  ھ ضعيف الفهم، لأنّ أن

  ّره؛ لميذ أحسن من تصوّ ر التّ تصوّ  ر، لأنّ صوّ ضعيف الت 

  ان يقف ع�� ظواهر الأشياء دون س�� دقائقها؛� 

  ّة؛ قليل المعرفة، لعدم معرفتھ بالأش�ال الهندسي 

نصّ  �ان  أستاذه    ابن سينا  إذا  د مساوئ  يتضمّ النات��ُ�عدِّ ھ  فإنَّ أخلاقيّ ،  محاسن  يمكن  ن كذلك  ة لا 

 
ّ
 ، و�� �الآ�ي: تجاوزها، وُ�مكن حصرها �� العبارات ال�ي وضعنا تح��ا خط

  َّق تلميذه. ء لتفوّ ��جب من نباهة تلميذه، ولم يكن �� وضع ��يّ  النات��أن 

   َّبأن لا ��تم ��ىيء آخر سوى العلم، لما رآه فيھ من    ابن سينام نصيحة لوالد  قدّ   النات��أن

 النباهة والذ�اء. 

  ّالفهم و�الض  الاع��اف بضعف 
ّ

الذ تلميذه من  المعر��، واستحسان ما عليھ  �اء دون  عف 

 معاداتھ. 

 .ترك المسائل لتلميذه ليكملها، و�� هذا تحف�� و��جيع 

  ّيظل عنھ،  قيل  ما  والعلوم   رغم  المنطقية  العلوم   �� انطلاقھ  بداية  �ان  الذي  أستاذه 

 الهندسية. 

  ّ�ھ يم واب ع�� حدّ رغم ضعفھ المعر��، فإنَّ  قولھ. � ب�ن ا�خطأ والصَّ

رغم هذه المساوئ، يظلُ    أ�ي عبد الله النات��ا، لأنَّ  أمرا لا أخلاقيّ   عن أستاذه   ابن سينا قد يبدو ما ح�اه  

د وف�ح مساوئھ �� التار�خ، و�ان من الممكن أنْ يذكره بخ�� لسموّ  ھ عدَّ ، لكنَّ
ً
أخلاقِھ ع��    أستاذه أولا وأخ��ا

 الأقلّ 
ّ
 من التّ ما لا �عت�� ما قالھ غرورا، ولا ؟  ر�ّ لابن سيناسبة . هل �عت�� هذا غرورا بالن

ً
عالم، ولا جرأة  نوعا

عقيد، و�ث�ج  تھ لم تجد �� الأستاذيّ عبقر�ّ   ة، ولكنّ تتجاوز هبة الأستاذيّ  بس، و�رفعُ ع��ا التَّ
َّ
ة ما يجلو لها الل

غف المعر�� وحبّ    نار الشَّ
ّ
 الاستطلاع الذي �ان �سكنھ، لذلك تو�

ٌ
نقيب بنفسھ. ولو  البحث والتّ  � وهو تلميذ

ذي درَّسھ مباشرة، لما اع��ف بفضل الأستاذية    ابن سينا�ان  
َّ
لأ�ي  مغرورا، وناكرا لفضل أستاذه عليھ، ال

ھ لم يُدرِّسھ �ش�ل مباشر، و�ي��ما ردح من  نصر الفارا�ي غم من أنَّ ذي �ان أستاذه الكب�� ع�� الرَّ
َّ
، وهو ال

من. ذلك ما ح�اه �� س��تھ بقولھ:« و  قرأت كتاب ما �عد الطبيعة، فلم أفهم ما فيھ، والتبس ع�� غرضُ  الزَّ

ى أعدْت قراءَتھ أر�ع�ن مرّ  ة، وصار �� محفوظا، وأنا مع ذلك لا أفهمھ، ولا المقصود بھ، أِ�سْت من  واضعھ ح�َّ

ل بيده مُ اق�ن، فتقدّ نف�ىي وقلت: هذا �اتب لا سبيل إ�� فهمھ. فحضرت يوما وقت العصر �� الورّ 
َّ
 م دلا

ّ
د  جل

، فرددتھ ردّ  م معتقدا أن لا فائدة �� هذا العلم، فقال ��: "اش��يھ فصاحبھ  مُت��ّ   ينادي عليھ. فعرضَھ ع��َّ

مُحتاج إ�� ثمنھ وهو رخيص. وأبيعكھ بثلاثة دراهم.". فاش��يتُھ، فإذا هو كتاب أ�ي نصر الفارا�ي �� أغراض  
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،  ءتھ، فانفتح ع��َّ �� الوقت أغراض ذلك الكتابوأسرعْت قرا كتاب ما �عد الطبيعة. ورجعْت إ�� داري،  

ھ �ان صار �� محفوظا ع�� ظهر القلب. وفرحتُ بذلك، وتصدقتُ �� اليوم الثا�ي ��ىيءٍ كث�ٍ� ع�� الفقراء   لأنَّ

 .1شكرا � �عا��»

ص إقرارا واع��افا بالأستاذيّ  كن تتجاوز  ة، ال�ي لا تقف عند حدود الفهم والمعرفة، ولة ا�حقّ يبدو هذا النَّ

  أ�ي نصر الفارا�ية ��  ة ا�حقّ لميذ الأستاذيّ التّ   ابن سيناذلك، بالوصول إ�� الأغراض والغايات، لقد وجد  

 
ّ
 المعل

ّ
هو نفسھ �عدم الفهم، ووجد   عدم الفهم وف�حھ، فكذلك أقرّ   النات��ا�ي، فكما �سب لأستاذه  م الث

 ومجّ   الفارا�يعند    ا�حلّ 
ّ
ء  ، فا�جهل ��يّ لا ولاء لھ �� العلم ولا برّ  ابن سينا  مھ، و�� معادلة تثبت أنّ ده وعظ

 ، و�ان هو نفسھ أستاذا للكث��ين.  للفارا�يو�ف�ح، عليھ وع�� غ��ه، والعلم خ�� و�مجد، لذلك �ان تلميذا  

 :ةلمیذ نیتشھ فلسفة مستقلّ ة شوبنھاور غیر المباشرة، أبدع التّ رغم تأثیر أستاذیّ  -4-4
عليھ الفلسفة أو فقھ اللغة، ولكن �عرفھ يتلقَّ  غ�� مباشرة، فهو لم    شو���اور ع��    نيتشھتلمذة    �عدّ 

�� جامعة لاي��غ، وهو خارج من   طالبا  �ان  ا 
َّ
لم أنھ  �� �عض مقالاتھ  يروى  إذ  الصدفة،  �ان بمحض  عليھ 

 
ّ
  دة وتمثل" ر�ق صادف كتابا �� متجر يبيع الكتب، فإذا هذا الكتاب يحمل عنوان "العالم �إرا ا�جامعة �� الط

   نيتشھ  . حملشو���اور للفيلسوف الألما�ي  
ّ
ا انت�ى من قراءتھ، أ�جب بھ إ�جابا  هذا الكتاب معھ إ�� المن�ل، ولم

   شو���اور ب�ن أصدقائھ، ما جعلهم جميعا يجدون عزاءهم �� عبارات    شو���اور ج لأف�ار  ا، وروّ حماسيّ 
ّ
ا  لم

لقد وصف      ��  نيتشھ شو���اور تصادفهم �عض المشكلات. 
ّ
بأن المقالات   إحدى 

ّ
المعل المر�ّ ھ  أو  �� م  ي، و�الغ 

 
ّ
ا كتب،  �ين لھ، والذين لا يقفون عند قراءة صفحة واحدة ممّ اء المتم�ّ ھ أعت�� نفسھ من القرّ تمجيده لدرجة أن

 
ّ
 .2�لمة قالها فحات و�نصتون إ�� �لّ الصّ  ما �س��سلون �� قراءة �لّ و�ن

   نيتشھ  ا للميتاف��يقا، فإنّ �ان عدوّ   نيتشھا، و�ان ميتاف��يقيّ   شو���اور   غم من أنّ ع�� الرّ 
ّ
ر بفكره ��  تأث

 
ّ
ة،  رات الميتاف��يقيّ صوّ ي �عض التّ ل مذهبھ، فقد ورد �� �عض شذراتھ الأو�� ما يو�� بتب�ّ المراحل الأو�� �� �ش�

والديون��و  الأبولونية  رو��  فيھ  استلهم  الذي  ال��اجيديا"  "ولادة  كتابھ  أن   كما 
ّ
للث رمز  فالأو��  بات  سية، 

والتغ�� وا�حياة، وهذا لا يختلف عن تصوّ والنّ  رمز للأهواء والغر�زة  والثانية  والعقل،  ��    شو���اور ر  ظام 

للفنّ  القوّ لما م�ّ   تقسيمھ  الفنون ا�جميلة عن الموسيقى، فالأو�� �شبھ   � 
ّ
القوّ ة الأبولونية، والث ة  انية �شبھ 

 .3ع�� وفاق هو مجال ا�جمال شو���اور مع أستاذه  نيتشھي �ان فيھ ا�جال الذ  الديون��وسية. إنّ 

 
 .25المصدر نفسه، ص. -1

2- Dolson, G.N., «The Influence of Schopenhauer upon Friedrich Nietzsche», The Philosophical View. May. 
1901. Vol. 10. No. 3, pp. 241-250. p.241. 

مريكية غريس نيل دولسون) حول 
ٔ
ي بعد  1901، إذ يرجع تاريخ نشرها إلى سنة نيتشهلقد قمنا بترجمة هذه المقالة (للفيلسوفة الا

ٔ
، ا

. يمكن للقارئ 2022نونبر  80بتاريخ  مؤمنون بلا حدود، وقد نشرناها في موقع المجلة الإليكـترونية: نيتشهسنة واحدة من وفاة 
   الاطلاع عليها. 

3- Ibid. p.243.  
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ينظر إ�� ا�خطأ الذي يقع فيھ العقل ع��   شو���اور ا مجال ا�حقيقة والعقل، فقد خالفھ: فإذا �ان  أمّ 

 
ّ
 . 1ةمت البشر�ّ العقل هو سلسلة م��ابطة من الأخطاء، وال�ي لولاها لما تقدّ   �عت�� أنّ   نيتشھ  ھ سم قاتل، فإنّ أن

   ھ أنكر �لّ ، لكنّ شو���اور مات أستاذه  مقدّ   ب�لّ   نيتشھآمن  و�� مجال الأخلاق،  
ّ
بت ع��  النتائج ال�ي ترت

   قد رأى أنّ   شو���اور   مات: فإذا �انهذه المقدّ 
ّ

ر�ى لھ، فماضيھ مظلم ، والإ�سان �� وضع يُ رّ العالم م��ء بالش

  �لّ   نيتشھوسوداوي كحاضره ومستقبلھ، والعالم لا أمل فيھ ولا نجدة لتجاوز ا�حن والعنت، فقد قبل  

عاطف  ا�خلاص سي�ون من خلال "الإرادة من أجل ا�حياة"، ومن خلال التّ   ھ لم يقبل أنّ مات، لكنّ هذه المقدّ 

 
ّ

ة ا�حارب الذي لا  لانصياع والمهادنة، فقد اختار اس��اتيجيّ قاعس واوالتّ   رّ مع آلام الآخر�ن، والاستسلام للش

 
ّ

إلا ��دف  لا  والذي  الاستسلام،  القوّ �عرف  أجل  من  "الإرادة  ع��  ذاتھ  إثبات  إ��    
ّ
ات لقد  نموذج  ة"،  لھ  خذ 

   الإم��اطور نابوليون القويّ 
ّ

 الذي بحث عن السّ   لشو���اور جاع، خلافا  وال�
ّ
خذ لھ نموذج  كينة والهدوء وات

 .2ل، والذي ينشد الوصول إ�� حال الن��فاناأمّ اهب البوذي الغارق �� التّ الرّ 

لم تنتج نفسها �� تلمذة   شو���اور ة  ة أستاذيّ قوّ   ة، لكنّ هكذا ت�ون التلمذة، مليئة بالإ�جاب للأستاذيّ 

دت تلمذة متمرّ نيتشھ
َّ
ما ول تھ  هو استقلاليّ   �شو���اور للإ�جاب    نيتشھبب الذي دفع  دة، لقد �ان السّ ، و�نَّ

أي وعدم تكرار نفس المن�ج الذي سار عليھ من سبقوه، فقد تمرّ   ، 3د هذا الأخ�� ع�� الأ�ساق المغلقة�� الرَّ

 
ّ
ة المؤثرة، وهكذا ت�ون  هكذا ت�ون الأستاذيّ  فلا غرابة إذن �� أن ي�ون تلميذه متمرّدا.د،  ھ أستاذ متمرّ و�ما أن

 دة. لمذة المتمرّ التّ 
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�ين الذين أتيحت لهم الفرصة ليتتلمذوا ع�� كبار الأساتذة،  لاميذ المم�ّ من التّ   جورج غادام��-هانز�عت��  

 جباء. فما يم�ّ لاميذ النّ مجموعة من التّ ويعاشروا  
ّ

رت طو�لا، فقد ولد سنة  خصيّ � هذه ال� �ا عمَّ ، 1900ة أ�َّ

 
ّ
 القرن، وقد �جّ ، أي عاش ما يز�د عن  2002� سنة  وتو�

ّ
ة"  لمذة الفلسفيّ "التّ ـة المعنونة باتيّ ل �� س��تھ الذ

 
ّ

من قبل أساتذتھ وأصدقائھ ع��    اأث��ات ال�ي �ان وقعها كب�� هادات والتّ �عض الار�سامات والانطباعات والش

ص ل�لّ تھ الفكر�ّ ت�و�ن �خصيّ  ل  ا، والذين يصواحد من هؤلاء الأساتذة والأصدقاء فصلا خاصّ   ة، وخصَّ

- ملاءثمانية من الأساتذة، واثنان من الأصدقاء والزّ   -عددهم ع�� حسب ما ذكر �� فصول الكتاب إ�� عشرة

أهمّ  من  الكتاب  هذا  اعتبار  يمكن  بفهوميْ   .  �ع�ى  ال�ي  والأستاذيّ "التّ   الكتب  ع��  لمذة  يلاحظ  ما  لكنْ  ة". 

   غادم��
ّ

 ات الفكر�ّ خصيّ �� ذكره لهذه ال�
ّ
 رت �� الثقافة ال�ي أث

ّ
ى حدود أواخر القرن الما�ىي أن ھ  ة الألمانية ح�َّ

 احتفظ بالتّ 
ّ
ھ لا يذكر �خصيّ مارتن هيدغرر البالغ من قبل أستاذه الكب��  أث خصيات  ، كما أنَّ ة من هذه ال�َّ

 و�ذكر  
َّ
 رجة ال�ي �ان يحظى ��ا عنده.   ع�� الدّ  ، وهذا يدلّ هيدغرإلا

 
1- Ibid. p.246.  
2- Ibid. p.247.  
3- Ibid. p.249-250.  
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ٔ
حمد فريحي  ا

ٔ
 ا
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ّ
كتوراه، وهو الفيلسوف  لذي أشرف ع�� رسالتھ �� الدّ اأستاذه  عن    غادم��ث  الث، تحدّ �� الفصل الث

ناتورب غ��هارد   )،  Paul Gerhard Natorp  )1924-1854  بول 
ّ
الموق بالشيخ  وصفھ  ذي 

َّ
�ان  ال الذي  ر 

ة، عندما  ينظر إليھ باح��ام بالغ، قال:« دعو�ي أختم القول عن بول ناتورب بذكرى �خصيّ  هيدغرتلميذه 

 
ّ

الش طيشُ  �غمرنا  باب،  الشَّ ريعان   �� طلبة  ا   كنَّ
ّ
الن كنّ باب  �عينيھ  �ق،  الأشيب  القامة،  ناتورب قص��  نرى  ا 

   ابّ و�ان غالبا برفقة هيدغر الشالواسعت�ن المفتوحت�ن، وع�� كتفھ رداء لا يُن�ىى،  
ّ

،  يان إ�� روتن��غيتمش

 و�ان هيدغر يو�� اح��اما بالغا للرّ 
ّ
جل�ن يجدان نفس��ما، �� أغلب الأحيان �� الرّ  ، ولكنّ رجل ال�جوز الموق

الصّ  ا�حوار  هذا  ف�ان  وطو�ل،  عميق  كجان�يْ صمت  عقولنا  شغف  قد  ا�جبل�ن  ب�ن     امت 
ّ
والنّ الظ ور  لمة 

   .1لفلسفة واحدة»

،  )Max Scheler  )1928-1874ماكس شيلر  ث عن أستاذه الفيلسوف الألما�ي  حدّ ا�ع، ت�� الفصل الرّ 

ة لهذا الفيلسوف،  ة الفكر�ّ غم من القوّ ة، فبالرّ ا بالأن��و�ولوجيا الفلسفيّ ا، ومهتمّ الذي �ان فينومينولوجيّ 

 
ّ

ھ بقي مغمورا عند الكث��ين، �سبب ا�سياقھ مع الفكر الذي دش أن يبدع فيھ،  نھ إدموند هوسرل، دون  فإنَّ

ع�� الفكر الفينومينولو��، ولم ت��ك مجالا ل��وز    هيدغروتلميذه    هوسرل من    فقد طغت قوة حضور �لّ 

اليوم شابّ ا، ولكنّ ، قال:« �ان رجلا مدهشا حقّ ماكس شيلرة  �خصيّ  ى رجلا كب��ا،  ا، أو ح�ّ ك إذا سألت 

 معنيّ 
ّ
 ما �ھ بال�اد �عرفھ. ر�ّ ا بالفلسفة، عن ماكس شيلر، فإن

ّ
را �اثوليكيا كتب كتابا بالغ التأث��  عرفھ مفك

 
ّ

 عنوانھ الشكلانية �� الأخلاق والأخلاق اللا
ّ
 م، و�انت لھ نوعا مّ يَ ية للقِ شكلان

ّ
ة ال�ي  اهراتيّ ا صلة با�حركة الظ

شيلر ليس حاضرا ��   أو بباطل، مارتن هيدغر، بيد أنّ  سها إدموند هوسرل، وع�� خطاها سار، إن بحقّ أسّ 

لسفي المعاصر كذلك ا�حضور الذي يحظى بھ هوسرل أو هيدغر، فلم �ان ذلك؟ ومن �ان هذا  الو�� الف

   .2جل؟»الرّ 
ّ
ھ يقارن هنا ماكس شيلر  فكما أشار إ�� علاقة ناتورب وهيدغر سابقا، ووصفها بالمساواة، فإن

 ��يدغر، ويعت�� هذا الأخ�� أقوى وأشهر منھ ع�� المستوى الفكري.  

السّ   تحدّ ادس،  �� الفصل 
ّ
المبجّ ث عن معل )،  Martin Heidegger  )1976-1889  مارتن هيدغرل  مھ 

هو   يفخر  �ان  لكنّ   وزملاؤه  الذي  عنھ،  تتلمذوا  مزعوم�ن  ب�و��م  تلامذة  ينتقد  محدودي    لهيدغرھ  من 

إيّ القدرات، وغ�� المثابر�ن، مصنّ   فا 
ّ
  هيدغر دوا  اهم درجات: درجة ثانية ودرجة ثالثة، وم��م الذين لم يقل

 الأستاذ سوى �� �عض السّ 
ّ

 خصيّ لو�ات ال�
ّ
ا دفعھ  ق�ن لھ، والأتباع الأغبياء، ممّ ة، والذين �انوا أشبھ بالمتمل

 
ّ
   ھ لم يكن يحبّ للقول بأن

ّ
ا مجموعة صغ��ة فخورة، نفخر بمعل منا، فبدأت  أن ي�ون زميلا لأستاذه، قال:« كنَّ

 طرق عملھ تدخل عقولنا، واليوم أنظر �� ما �ان يحد
ّ
انية أو  ث بالنسبة لأولئك الهيدغر��ن من المرتبة الث

 
ّ
 وا مطوّ �م لم �ستمرّ ة محدودة، أو أ�ّ الثة، أولئك الذين �انت قدرا��م الأ�اديميّ الث

ّ
ر  لا �� دراس��م، فلقد أث

دة ع��  ة والمعقّ ف��م هيدغر تأث�� مسكر. فنمت هذه العاصفة إ�� درجات غدت ف��ا �ساؤلات هيدغر ا�جذر�ّ 

 
، ترجمة علي حاكم صالح وحسن ناظم، دار الكـتاب الجديد المتحدة،  : سيرة ذاتية التلمذة الفلسفيةجورج، -غادامير، هانز -1
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   شفاه 
ّ
آنذاك أن أ�ون زميلا لهيدغر،    ة، وأع��ف أ�ي لم أحبّ دين، فأخذ المشهد طبيعة هزليّ العديد من المقل

 
ّ
  نلبة الذيفالط

ّ
   .1م�ان...» هور �� �لّ �انوا قد انتحلوا من السيد "كيف �سعل و�بصق" بدأوا �� الظ

السّ  �� اللاهوت  ا�ع، تحدّ �� الفصل    Rudolf Karl Bultmann  رودولف �ارل بولتمانث عن أستاذه 

، فقد وجد علاقة من  مارتن لوثري�ي  ، الذي �ان برو�ستانتيا ينت�ي إ�� مدرسة المص�ح الدّ )1976-1884(

«لقد    �ان أقوى، قال:  بولتمان�� فكر    هيدغرتأث��    ، لكنّ بولتمانوالأستاذ    هيدغر فاعل ب�ن أستاذه  التّ 

لاءم  وصفت سابقا من�� من منا�� الأجواء ا�حيطة ��يدغر وحصيلة الأخذ والعطاء بينھ و��ن بولتمان.  

كتاب  بولتمان بطر�قتھ ا�خاصّ  تفك�� هيدغر و��   �� الذي قرأه  للوجود الإ�سا�ي  التحليل الوجودي  ة 

والزمان ليش الكينونة  المفهومية  الوسائل  يديھ  ب�ن  هيدغر  تفك��  وضع  فقد   . 
ّ
� 

ّ
الذ فهمھ  ا�خاصّ ل    ا�ي 

 
ّ

 بمعتقداتھ وعملھ اللا
ّ
ة ببساطة، ولا عملية تجديد  ناتج ع��ا. لم تكن هذه المعرفة معرفة موضوعيّ هو�ي ال

 مفاهيم المعرفة الممنوحة لھ باعتباره واقعا تحت تأث�� نداء العقيدة. فبنية الهمّ 
ّ
ع الموت، والزمانية  ، وتوق

 يبدو أنّ   .2حليل الوجودي للوجود خدمتْھُ لعناصر لفهم فلسفي للوجود»تّ والتار�خية، ال�ي اشتغل عل��ا ال

ة ال�ي وضع خلاص��ا �� كتابھ "الوجود  �ارل بولتمان شيد فكره بناء ع�� ما رسمھ هيدغر �� فلسفتھ الوجوديّ 

 مان".   والزّ 

 
ّ
الث الفصل  تحدّ ��  الفيلسوف  امن،  زميلھ  عن  كروغر  ث  ، )Gerhard Krüger  )1972-1902غ��هارد 

 هيدغرالذي �ان هو كذلك من تلامذة  
ّ
 ، ومن المتأث

ّ
 هوتيّ ر�ن بآراء بولتمان اللا

ّ
 ة، فقد وصفھ بأن

ّ
ر بالغ  ھ متأث

 
ّ
 التأث

ّ
 ر كما هو ا�حال بالن

ّ
خم الفلسفي  الزّ   ، قال:« إنّ هيدغرنھ أستاذهما  سبة لھ بالفكر الثوري الذي دش

ة خمس سنوات �� مار�ورغ، جذب كروغر  دريس مدّ التّ  1923ادر عن مارتن هيدغر، الذي بدأ �� العام الصّ 

 
ّ
فكره عاد بنا إ�� خ��ات    ا لوعينا آنذاك، لأنّ جاه نفسھ. فما ع�� عنھ هيدغر ب�لماتھ �ان شيئا ثور�ّ �� الات

الأوّ  العلميّ الوجود  الأعمال  �ستبدل  بطر�قة  بتأمّ لية  التّ ة  هذا  وتحت  جذري،  فلسفي  غ��هارد  ل  بدأ  أث�� 

  .3لاشتغال �� فلسفة �انط و�� المع�ى الفلسفي ل�خ��ة الإ�سانية با�حياة»كروغر ا

ر�تشارد ث عن أستاذه الفيلسوف الذي ينت�ي إ�� المدرسة الهيجيلية ا�جديدة  �� الفصل العاشر، تحدّ 

والذي هاجر إ�� أمر��ا �سبب أصلھ ال��ودي كسائر الفلاسفة    )،Richard Kroner   )1974-1884  كرونر

 والعل
ُ
   ا يدلّ هدوا، وهاجر أغل��م، وكم أبان من �عاطف معهم، ممّ ماء ال��ود الذين اضط

ّ
ھ لم �شاطر  ع�� أن

 ال��ود، فقد شهد لهذا الفيلسوف بقوّ   از�ة مجازرها �� حقّ النّ 
ّ
 ة تأث��ه، ووصفھ بالمعل

ّ
فت  م �� قولھ:« وعندما �ل

تلمست من خ���ي كم �ان  عليمية مؤقتا،  لأشغل وظيفة كرونر الت  1934بالذهاب إ�� مدينة كيل �� العام  

. وقد �ان ذلك �� آخر لقاء �� بھ قبل �جرتھ، و�ان لقاء ملؤه الدفء المب�ج الذي عهدناه  تأث��ه قو�ا كمعلم

  .4دائما بيننا»
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ٔ
حمد فريحي  ا

ٔ
 ا
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��  يرَ  ، الذي لم  )Hans Lipps  )1941-1889  هانز ليبسث عن أستاذه  �� الفصل ا�حادي عشر، تحدّ 

 أعمالھ من 
ّ
ل عمل لھ  ، قال:« ففي أوّ مارتن هيدغرره بفكر أستاذه العظيم (أستاذ غادام��) إبداع سوى تأث

أو���، يتج�� بوضوح تأث�� كتاب الكينونة والزمان. إذ �شهد  �ج، وهو كتاب تحليل المنطق التّ �� مرحلة النّ 

جع ال�ي  ا�خلفية  ��يئة  أجل  من  الأرسطي،  المنطق  وجذور  أرسطو  إ��  عودة  نفسها  هناك  اللغة  م��ا  لت 

  .1تجر�دية بوصفها السياق ال�� للأشياء، و�وصفها اكتمال الوجود»

تحدّ  عشر،  ا�خامس  الفصل  الألما�ي  ��  الفيلولو��  العالم  أستاذه  عن  راي��اردت ث   Karl  �ارل 

Reinhardt  )1958-1886(   
ّ
بل  ارم �� طبعھ، فهو �خص غ�� قام الفر�د من نوعھ، والصّ الذي وصفھ بالمعل

 
ّ
لعثم وا�حبسة ال�ي �ان �عان��ا، قال:« ليس من اليس�� أن  غة، رغم فشلھ �� الإلقاء، �سبب التّ للوصف بالل

 أقدّ 
ّ
إ�� جامعة  انضمّ  م والباحث. وخصوصا كيف  م هنا صورة عن �ارل راي��اردت تخ��نا من �ان هذا المعل

 سهولة. خلف الصّ فرانكفورت. فقد �ان فيھ ��يء من الفرادة لا يمكن القبض عل��ا � 
ّ

مھ  رامة القاسية ل��ك

السّ و�خر�ّ  مؤ�ّ تھ  من  �ان  الذي  الفيلولو��  العلم  جماعة  صرامة  تقبع  �انت  والدّ اطعة  دائما،   ديھ 
ّ
ة  ق

م رجل كهذا �� �لمات لمن لم  ى �عليمھ. فكيف يمكن أن يقدّ ة �� بيت والديھ برانكفورت، حيث تلقّ الاح��افيّ 

هر هذا جو روه؟ ��  ة أخرى أولئك الذين عرفوه وأولئك الذين قدّ فھ مرّ �عرفوه أبدا؟ وكيف يمكن أن يتعرّ 

دا جل ��يء لا يمكن بلوغھ، مثال ذلك �حر حضوره المشرق. وطلبتھ الذين استمعوا إليھ �عرفون جيّ الرّ 

با�خيبكم �ان مظهره ع�� المنصّ  ، وكلام  ة. فما خ��وه من هذا ا�حضور هو ارتجال مستمرّ ة �شعر المرء 

وتكهّ  وصمت،  وحبسة،  ومتلعثم،  من  مر�ك  مشهدا  �عرض  �انت  سواء  مكتملة  �حا�اة  مباغت  ن 

  .2أريستوفانيس أو إشارة إ�� سقراط»

، الذي )Karl Jaspers  )1969-1883  �ارل ياس��زث عن أستاذه الكب��  ا�ع عشر، تحدّ �� الفصل السّ 

 غم من التّ ة، فبالرّ س�ن للفلسفة الوجوديّ ت�� من المؤسّ �ع
ّ

،  شيلينغاعر الألما�ي  أث�� الذي �حقھ من قبل الش

بحقّ  �ان     والذي 
ّ
الدّ معل للفيلسوف  ك��كي�اردانمار�ي  ما  فإنَّ  سور�ن  أستاذه    غادام��،   ب�ن  فرقا  يرى  لا 

سفة تأخذ طا�عا جديدا، وغ�� مألوف، �� الإبداع الفلسفي، فكلاهما جعلا الفل  ياس��زوالأستاذ    هيدغر

 قال �� هذا الصّ 
ّ
م ك��كي�ارد، تلك  دد:« يقتفي �ارل ياس��ز �� تحليلاتھ مشاعر شيلينغ العميقة، شيلينغ معل

 
ّ

ئيسة ال�ي �عتاش  هن عن أساس الواقع الرّ المشاعر ال�ي عكست ضمن الفكر المثا�� انفصال ممكنات الذ

س��ز الفلسفة تصدح بنغمة جديدة وغ�� مألوفة، و�� �غمة غ�� مألوفة  علها العقل. وكما هيدغر، جعل يا

  .3ائدة آنذاك �� هايدلب��غ»لدى ال�انطية ا�حدثة السّ 

 
ّ
الث الفصل  تحدّ ��  الذي رسمھ أستاذهما  امن عشر  المن�ج  الذين ساروا ع��  مارتن ث عن أحد زملائھ 

وهو  هيدغر لوفيت ،  بالتفوّ )،  Karl Löwith  )1973-1897  �ارل  لھ  اع��ف  أف�ار  فقد  توضيح   �� ق 

 أستاذهما:« دعو�ي الآن أعرض عليكم طر�قتھ �� التّ 
ّ
  ر�ق نفسها. إنّ فك�� من منظور �خص سار ع�� الط
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ٓ
 3202)  مارس   - ا
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 ت قيمة، و�� ليست مجرّ هذه المنظورات ذا
ّ
ما �� جزء من وجودنا الأصيل، وما من أحد  د طرق للمعرفة، و�ن

ل. لقد واصل هذا الكتاب المعنون دور الفرد رفيقا  ا فعلھ لوفيت �� كتابھ الأوّ قال هذه الأشياء بأو�ح ممّ 

التّ  �� سياق  بالغ الأصالة  تلقّ طر�قا  الذي  العظيم  مارتن هيدغر،عليم  ال�ائنات    يناه جميعا من  وهو رؤ�ة 

مطي بقدر ما  ات ال�ي تدور حول جوهر الفكر الفلسفي النّ ة فرادى، منظورا إل��م من جهة العموميّ الإ�سانيّ 

 .1و��ا»ة ال�ي يؤدّ ينظر إل��م من جهة الوظائف الاجتماعيّ 

ن من خلال ما سبق أنَّ   شر تلاميذ من  دين، وعادة ع�� أساتذة متعدّ �انت لھ تلمذة مُتعدّ   غادام��يتب�َّ

   هيدغرق�ن، لكن تأث��  أمثالھ متفوّ 
ّ
فكره هو الذي سيط    سبة لھ يجعلھ �ع��ف ب�ونھ الأستاذ الأك��، وأنّ بالن

 ابقة. صوص السّ لاميذ، وذلك ب�ن من خلال النّ الأساتذة والتّ  ع�� �لّ 

 : ة المعاصرة التلمذة العربیّ  -6

ول، وخصوصا �� المراحل الدّ   عليم ا�حا�� �� �لّ للتّ ة  ساتيّ ة بر�قها ضمن الأنظمة المؤسّ فقدت الأستاذيّ 

والإعداديّ  والثانو�ّ الابتدائية  والسّ ة  ال��بو�ّ ة،  السياسات  إ�� هيمنة  يرجع  ذلك   �� ترسيخ  بب  تحاول  ال�ي  ة 

النّ  بطبيعة  المرتبطة  السّ إيديولوجي��ا  السيا��ي  أدّ ظام  وقد  البلد،   �� لدى ائد  الإبداع  تقييد  إ��  هذا  ى 

 د مدرّ فهذا الأخ�� أصبح مجرّ   الأستاذ،
ّ
ذها تحت  قو�م، وعليھ أن ينفّ ى برامج ومنا�ج وطرق للتّ ف يتلقّ س موظ

التّ أع�ن هيئة المراقبة، ح�ّ  ال��امج والمنا�ج وطرق  �� هذه المراحل  ى لو �انت هذه  قو�م فاشلة. فالأساتذة 

الموادّ  لتدريس  الديالكتيكية  الطرق   �� يتنافسون  الثلاثة  التّ   التعليمية  يجعل  راض�ن  بما  وآبا��م  لاميذ 

 ومقتنع�ن ��ا، ولا مجال لتأث�� الأستاذ �� التّ 
ّ
ب عل��ا ا�حصول ع�� أع��  لميذ سوى �� طرق الإفهام، ال�ي ي��ت

التّ  أجل  من  التقو�مية  المؤسّ النقط  ولوج  ع��  الت�و�نيّ نافس   سات 
ّ
ك�ل العليا،  الهندسة  ة  يات 

��دّ والطبّ  الذي  الأك��  الدّ الأستاذيّ   د...وا�خطر  �عض   �� �ل��ما  والتلمذة  التّ ة  ظهور  العر�ية  عليم  ول 

تائج  ، ويعطي أهمية للنّ والذي يتعامل مع الأستاذ كمستأجر لا غ��ولة،  عن إدارة الدّ   ا�خصو��ي المستقلّ 

ع�� حساب الوسائل والغايات، وهنا نصبح أمام أستاذية ضعيفة ومستأجرة، ونصبح كذلك أمام تلمذة  

اشئة �� العالم العر�ي، فلا  ق الإبداع. لذلك ضعف الإبداع ب�ن النّ مف��كة، لها تفك�� نمطي يحول دون تحقّ 

ة مستقبل �اتب أو شاعر أو فيلسوف أو عالم. ومن الغر�ب ا�حاصل �� ت�اد تجد ب�ن أقسام المرحلة الثانو�ّ 

مادّ  وا�تدريس  المغرب  و�ا�خصوص  إفر�قيا،  شمال  دول   �� الفلسفة  مادّ ة  برنامج  أن  وتو�س،  ة  جزائر 

الأ�حّ  ب ع��  (مُهرَّ مستورد  ب�لّ الفلسفة  الفر���ي،  ال��نامج  الفلاسفة  مفاهيمھ، و�ش�الاتھ، وح�ّ   ) من  ى 

لميذ، و�ذلك ت�ون الفلسفة  وهذا يجعل الفكر غر�با عن الأستاذ قبل التّ   ،2الذين يناقشوا هذه الإش�الات
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يتضمن برنامج مادة الفلسفة في المغرب على سبيل المثال اثنين وعشرين مفهوما كلها مستوردة من البرنامج الفرنسي. مفهومان  -2

و تنقص  
ٔ
ولى بكالوريا، واثنا عشر مفهوما في السنة الثانية بكالوريا، تكـتمل ا

ٔ
في الجذوع المشتركة، وثمانية مفاهيم في السنة الا

دا الجذع المشترك الذي يدرس مفهومان في كل الشعب والمسالك. قد يعترض علينا بالقول إن هذه  حسب الشعب والمسالك، ع
ن المشكل لا يتعلق  

ٔ
المفاهيم المستوردة تدخل في الفكر الكوني المشترك، فما العيب في استيرادها؟ لكن هذا الاعتراض مضلل، لا

لة في الفكر المحلي، وبذلك تجعل التلميذ قادرا على تحليل ونقد الواقع  باستيرادها بقدر ما يتعلق بكيفية التعامل معها لتصبح فاع
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ٔ
حمد فريحي  ا

ٔ
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�ا تصرفهم عن طرح الإش�الات ا�حقيقية ال�ي تصادفهم �� واقعهم، وتحول  فك��، لأ�ّ نفسها عقبة أمام التّ 

 
ّ
لميذ.  ا�عة من واقع التّ ة النّ ها، ولهذا تصبح الفلسفة المستوردة قاتلة للفلسفة ا�حقيقيّ دون التفك�� �� حل

الفكر إ�� الأمام  �ة  قدي و�دفع حرّ ويساهم �� انتشار الفكر النّ   تدريس الفلسفة مهمّ   أي الذي �عت�� أنّ الرّ   إنّ 

رأي خاطئ، ما لم يأخذ �ع�ن الاعتبار ا�حتوى الفلسفي الذي يتم تدريسھ، والكيفية ال�ي يتم ��ا التدريس، 

نصوص   خلال  الفلاسفة من  إ�� معا�جة  و�نصت  ثقافتھ،   �� تبيئ��ا  يتم  لم  يدرس قضايا  الذي  فالتلميذ 

التلميذ �� الأخ�� بكتابة إ�شاء فلسفي محدد    مقطعة ومنفصلة عن السياق العام للفيلسوف، و�طالب هذا 

التلاميذ، فأين مبدأ الاختلاف �� الفكر؟    ي �� الأخ�� إ�� كتابة إ�شاء واحد من قبل �لّ ة تؤدّ بمن�جية نمطيّ 

  مطي عند �لّ ماذا سينتج التفك�� النّ 
ّ
 ھ لن ينتج سوى عقلية القطيع �� آخر المطاف.   التلاميذ؟ إن

ة  الأستاذيّ   ة ع�� الغالب، والإبداع عندها محدود، ورغم أنّ ة اتباعيّ جام��، فالأستاذيّ ا ع�� المستوى ا�أمّ 

ة �� المراحل التعليمية ة بما �سمح بالإبداع بالمقارنة مع الأستاذيّ ة النسبيّ ة لها نوع من الاستقلاليّ ا�جامعيّ 

 السّ 
ّ
تد� فإن  التعليميّ ابقة،  المراحل   �� ا�حاصل  المستوى  السّ ي  والتلميذ  ة  الأستاذ  ب�ن  الفارق  يجعل  ابقة 

لكنّ     شاسعا، 
ّ
الط �عض   و�� 

ّ
بتد� التّ لبة   �� مجهودا��م  يضاعفون  يجعلهم  مستواهم  أجل  ي  من  حصيل 

ة، ة أو التيارات الفكر�ّ أث�� الإيديولو�� الذي �غديھ الأحزاب السياسيّ التّ   الوصول إ�� مستوى أر��، كما أنّ 

ج��) يجعل من الطلبة أتباع ومر�دين  ي�ي (الرّ العلما�ي) �� مقابل التيار الدّ   وما �عرف بالتيار التقدمي (أو

لبعض الأساتذة...ومهما يكن، فآخر نخبة من الأساتذة الذين �ان لهم تأث�� عميق �� الفكر العر�ي المعاصر  

 صف الأوّ �� النّ 
ّ
محمد  ، ولأفغا�يجمال الدين ات �� الأساتذة الثلاثة المشهور�ن، وهم:  ل القرن الما��ي تجل

 الكتّ   ، ف�لّ طھ حس�ن، وعبده
ّ

 ر�ن والأدباء وا�حقّ اب والمفك
ّ
روا ��ؤلاء. لكن  ق�ن... �� هذه المرحلة تتلمذوا وتأث

 ة ال�ي عرفها النّ ان ا�حرب الباردة، والانقلابات العسكر�ّ ة الك��ى إبّ بفعل التحولات السياسيّ 
ّ
ا�ي من  صف الث

عماء السياسي�ن، خصوصا ة من المبدع�ن وأسندت إ�� الزّ سرقت الأستاذيّ   القرن العشر�ن �� العالم العر�ي،

ا أهل الفكر �� هذه المرحلة، فقد �شبت عقولهم مخالب الإيديولوجيا، ول ال�ي حكمها ا�جيش، إمّ �� الدّ 

 
ّ

سدون  ق�ن والم��جم�ن الموضوعي�ن الذين �  الباحث�ن وا�حقّ فأنتجوا شيعا وأتباعا يتصارعون فيما بي��م إلا

 خدمة معرفيّ 
ّ

 . ء بحقّ ة للقارئ العر�ي، فلهم الاح��ام، وهم الأساتذة الأجلا

ة سوى الاسم، وتأث��ه محدود، و�ن �ان  خلاصة القول، فالأستاذ �� المرحلة ا�حالية ليس لھ من الأستاذيّ 

وقد ساهم الإعلام العر�ي  ة بقدر ما يرجع إ�� شهرتھ وتداول اسمھ،  لھ تأث��، فذلك لا يرجع إ�� كفاءتھ العلميّ 

 كفاء��م العلميّ   �ش�ل كب�� �� صنع كث�� من الأساتذة، الذين تقلّ 
ّ

فاء المغمور�ن،  ة ع�� كث�� من الأساتذة الأك

 ون الاح��ام، والتّ الذين �شتغلون �� صمت، ولا ير�دون الأضواء أن �سلط عل��م، فهؤلاء �ستحقّ 
ّ
بيب لميذ الل

ة ا�جديرة بالاح��ام وسط شيوع أنواع من  ة ا�حقّ القادر ع�� اكتشاف الأستاذيّ جيب �� هذه المرحلة، هو  والنّ 

 فة. ة المصطنعة والمز�ّ الأستاذيّ 

 
الذي يعيش فيه، ويفكر في حلول للمشكلات التي تعترضه، لذلك، فالمفاهيم المستوردة تحتاج إلى إعادة بناء بما ينسجم مع واقع  

ستاذ والتلميذ معا. فاعتراضنا هنا ينصب على الاستعمار الفكري الذي تمارسه
ٔ
الإمبريالية الثقافية الفرنسية في شمال ووسط إفريقيا.   الا

 فهذه البلدان لا يسمح لها بالتفكير إلا على الطريقة الفرنسية. 
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 : ة لمذة وخصائص الأستاذیّ خصائص التّ  -7

ماذج من التّ من خلال تأمّ  �ي  لمذة والأستاذيّ لنا �� مجموع النَّ
َّ
ة يُمكننا استنتاج مجموعة من ا�خصائص ال

 قسم�ن: خصائص تتعلقُ بالأستاذيّ ينب�� تقسيمها إ�� 
ّ
 لمذة. قُ بالتّ ة، وخصائص تتعل

 : ة المبدعةخصائص الأستاذیّ  -7-1
  ّق الأستاذية فيھ ما لم ُ�شهد لھ بذلك من قبل تلاميذ مباشر�ن أو غ��  أستاذ جدير بتحقّ   ليس �ل

التلمذة، ولهذا، ليس الأستاذ هو ال ذي  مباشر�ن، ويعرفون مع�ى الأستاذية، وتتحقق ف��م صفة 

 يحقق صفة الأستاذية �� نفسھ. 

  .المهارة �� ا�جال الذي ��تم بھ، إذ لا يمكن أن تتحقق الأستاذية إلا بذلك 

  ّلميذ دو��ما.أث�� �� التّ ة، إذ لا يقع التّ الهبة والسلطة المعرفي 

  ّارل و  سيبو�ھطق �ا�حبسة ال�ي نجدها عند  عدم الارتجال إذا �ان الأستاذ �عا�ي من مساوئ �� الن�  

ع���� الذي �ان ألثغا    واصل بن عطاءلعثم، و�مكن أن نذكر  ل�ي �سقط �� الارتباك والتّ   ر���اردت
ُ
الم

اء �� كلامھ، فبدلا من استعمال لفظ "الدار" �ان  (ينطق الراء غينا)، فتجنبَ استعمال حرف الرّ 

 �ستعمل لفظ "البيت"، لكن هذا إن �ان ي
ّ
طب المرتجلة، فإن

ُ
ھ لم يكن ليجديھ �� قراءة  جديھ �� ا�خ

القرآنيّ  النبو�ّ الآيات  والأحاديث  تتضمّ ة  ال�ي  والأشعار  الرّ ة  حرف  ف��ا  �لمات  المسألة  ن  (هذه  اء. 

 
ّ
 ة المباشرة). قة بالأستاذيّ متعل

  ّفقد ت�ون  لنات��اة كما لمسنا ذلك من  طاول ع�� ا�جالات المعرفيّ ، وعدم التّ عاء المعر��ّ عدم الاد ،

 فراسة التّ 
ّ
 . ابن سيناش للمعرفة سببا للتنقيص من قدر الأستاذية كما حصل مع لميذ المتعط

  
ّ
الأستاذيّ �ل �انت   ما 

ّ
إلا مجال   �� رائدة  أستاذيّ ة  وأصبحت  �أستاذيّ   ل�جميع  المنطق   أرسطوة  ة   ��

حو  �� النّ   سيبو�ھوأستاذية �� علم العروض،    ا�خليلقد الأد�ي والأخلاق والسياسة...وأستاذية  والنّ 

 ة...   �� البلاغة العر�يّ  ا�جرجا�ي ة  العر�ي، وأستاذيّ 

  ّالت �لّ تمك�ن  أثناء  تقو��ي  حوار  وخلق  بداية،  المعرفة  من  الاكتفاء  تقدّ   لميذ  عدم  أي  معر��،  م 

 بالإلقاء دون التيقن من حصول التّ 
ّ
 المباشرة). ة ق بالأستاذيّ مك�ن المعر�� (إذا �ان الأمر يتعل

  ّ�ي أساليب الإقناع دون الإخضاع.تب 

  ّوتحف��  سيبو�ھوتلميذه    ا�خليلق كما حصل مع  جيب و�جلالھ للمز�د من التفوّ لميذ النّ تقدير الت ،

 
ّ
المتع� ليتحسّ التلميذ  إذا �ان م��وّ �  الفار��ي را كما حصل مع  ن، واستفزازه    أ�ي وتلميذه    أ�ي ع�� 

 .الفتح بن ج�ي

  ّالر  �� التّ الاستقلال  ا�حال عند  أي، وعدم   شو���اور قليد، كما هو 
ّ
المقل �ان من  نال  ، فلو  لما  دين 

 نيتشھإ�جاب تلميذه 
ّ
 يا.ما ومر�ّ ، ولما اعت��ه معل



لمذةُ على   ةالت� ستاذي�
�
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ٔ
حمد فريحي  ا

ٔ
 ا
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  ّلميذ بأستاذه أخلاقيّ التّ   مي�� ب�ن الاح��ام الأخلا�� والاختلاف المعر��، فأن ي�ّ� الت 
ّ
ھ ا، فلا �ع�ي هذا أن

 
ّ
 ا. ا لھ معرفيّ لن ي�ون عاق

 نّ تج 
ّ
المعرفة    خاذ المواقف، والاهتمام بالبحث والمعرفة، لأنّ ب الإيديولوجيا ما أمكن، وخصوصا �� ات

تة،  ة ع�� سبيل المثال ولدت ميّ ة الإيديولوجيّ المشاريع العر�يّ   . ف�لّ تصمد، والإيديولوجيا تضمحلّ 

 
ّ
ة عالية  مخطوط باح��افيّ م حول موضوع دقيق، أو تحقيق  تأليف كتاب قيّ   سيان، لكنّ ومص��ها الن

 التار�خ.    م خدمة جليلة للباحث�ن ع�� مرّ يقدّ 

  
ّ

لمذة، فإذا �انت غاية الأستاذ أن يصنع تلميذا �ش��ھ  ة استنساخ نفسها �� التّ  تحاول الأستاذيّ ألا

  مبدئيا، فإنّ 
ّ
 �اية إذا �ان تلميذا مبدعا.ھ سي�ون ع�� شا�لتھ �� ال�ّ هذا لا �ع�ي أن

  ّالس �تجنب  أمكن، لأنّ قوط  المعر�� ما  ا�خطأ   �   
ّ
ال� إقلال من قيمة الأستاذ، ف��جمة  �اجيديا  فيھ 

 
ّ

  مّ بالمدح، وال�وميديا بالذ
ّ

الفلاسفة العرب �سقطون �� هذا   عر" لأرسطو، جعلت �لّ �� كتاب "الش

ا�خطأ الذي يجعل ما كتبھ الفلاسفة العرب عن كتاب الشعر لا قيمة لھ، بما �� ذلك ابن رشد رغم  

 
ّ
 أن

ّ
 �جمة ا�خاطئة.ھ ليس مسؤولا عن هذه ال�

 : دةلمذة الجیّ خصائص التّ  -7-2
  ّالت ي�ون  أن  يمكن  لا  إذ  و�جلالھ،  الأستاذ   اح��ام 

ّ
إلا تلميذا  أخلاقيّ لميذ  للأستاذ  بخضوعھ  لا    ا 

 ا.  معرفيّ 

  ّاجتياز  راية دون  استيفاء المعرفة، إذ لا يمكن أن تحصل لھ المعارف، و�حصل لھ الاستيعاب والد

 مراحل محدّ 
ّ

  �ابن ج�يرا  �ان م��وّ دة، و�لا
ّ
 ة قبل أوا��ا.ل بالأستاذيّ مھ لما �جّ �� بداية �عل

  ّلمذة الفعّ ق التّ لا تتحق 
ّ
باع الأع�ى والانصياع للآراء دون بناء رأي خاص، كما هو ا�حال عند  الة بالات

 .سيبو�ھو  أرسطو

  ّما يقولھ حقيقة مطلقة. ب لرأي الأستاذ بدون دليل، وعدم الاعتقاد بأنّ عصّ ب التّ تجن 

  ّالت ب�ن  العاطفي للأستاذ والآراء الصّ الفصل  التّ   ادرة عنھ، لأنّ أث��  بي��ا قد �سقط  ��  ا�خلط  لميذ 

 قليد الأع�ى. التّ 

  ّتجن 
ّ
 ف للأستاذ، وا�حرص ع�� أن ينال الأستاذ إ�جابھ بھ من خلال العمل والمثابرة. ب الإطراء وال��ل

  ّ�ذلك من   ا يرد من عند الآخر�ن، لأنّ �ل ممّ عدم الاقتصار ع�� ما �ستقى من الأستاذ الواحد، وال

 شأنھ أن يب�ي �خصيّ 
ّ
الذي استفاد �� ت�و�ن    غادام��  لاعا وأك�� فهما كما هو ا�حال معة أوسع اط

أث�� الكب�� الذي مارسھ عليھ  تھ ليس من أستاذ واحد، ولكن من أساتذة وزملاء لھ رغم التّ �خصيّ 

حو العر�ي كما  من ب�ن الآراء �� النّ   ا�خليلرأي أستاذه    سيبو�ھ  ، وكما جعلمارتن هيدغرأستاذه  

 ...حبيب  بن يو�سو عي�ىى بن عمرهو حاصل �� "الكتاب" حيث استحضر آراء 
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  ّد التّ قد تتجر 
ّ

ا،  ا ذاتيّ ا ومن�جيّ ة، وتب�ي استقلالا معرفيّ والعل�ي من الأستاذيّ   ن المعر��ّ لمذة �عد التمك

 لمذة �� الإبداع. و�� أع�� درجة التّ 

 : خاتمة  -8

 ة وانصياعيّ لمذة قد ت�ون اتباعيّ يبدو من خلال ما سبق أن التّ 
ّ
  وليس �لّ ة. ة و�بداعيّ ة وقد ت�ون مستقل

 ة أو إيجابيّ ة سلبيّ تلمذة اتباعيّ 
ّ
 ة إذا �انت مجرّ ما ت�ون سلبيّ ة، و�ن

ّ
باع أع�ى، أو إذا �انت �حن  د تقليد وات

ت أو من منطلق إيديولو�� ��دف إ�� تحقيق مطالب ع�� حساب  وتحر�ض ع�� العنف من منطلق دي�ي م��مّ 

 ة قد ت�ون إيجابيّ اتباعيّ غم من �و��ا تلمذة  �ا بالرّ طرف أو أطراف أخرى. غ�� أ�ّ 
ّ
ا تكت��ي طا�ع الإبداع ��  ة لم

 
ّ
مع  الات حصل  كما   التّ   أفلاطون باع 

ّ
لم أستاذه  لميذ  مع  تفاعل  شدّ   سقراطا  من  ا�حاورات  التقدير  ��  ة 

 
ّ
 والإ�جاب، ولم �عد �خصا اسمھ أفلاطون، و�ن

ّ
 ما أصبح اسما مرك

ّ
، و�ن  أفلاطون -سقراطف من  با يتأل

لميذ من الإبداع، فلا يخرج عن �ونھ صاحب أر�� وأجمل فلسفة تنبض  التّ  لأفلاطون �ان من ��يء يحسب 

   ة ترتبط بمجالات كث��ة. كما أنّ با�حياة رو�ت ع�� لسان فلاسفة حول قضايا فلسفيّ 
ّ
لميذ الذي  التّ   يابن ج�

 حو والصّ بدع �� مجال النّ ، ولم ينفلت من قبضتھ أأ�ي ع�� الفار��يبعا لآراء أستاذه  �ان متّ 
ّ
غة،  رف وفقھ الل

الأرسطي    انتماءه  ا، فإنّ الذي و�ن �ان أرسطيّ   ابن سينا  إنّ   وأثره فيھ ظاهر لا غبار عليھ ولا يمكن تجاوزه، ثمّ 

أ�ي نصر  ، اع��ف بأستاذية  النات��لم يكن عقبة أمامھ �� الإبداع الفلسفي، فرغم انتقاده لأستاذه المباشر  

ي كشف لھ الغايات والمقاصد من كتاب "ما �عد الطبيعة" الذي رغم حفظھ لھ، وجد صعو�ة  الذ  الفارا�ي

�� الطبّ �خصيّ   �ان بحقّ   فابن سينا �� فهمھ، ورغم هذا،      ة مبدعة 
ّ

أنّ والش   نيتشھ  عر والفلسفة، كما 

لم يذهب بھ  م، والذي �ان لا يتفلسف دون حمل المطرقة من أجل الهدم،  اقد المهدّ الفيلسوف الألم�� والنّ 

ي آرائھ، بل ناقض نتائج  دفة إ�� تب�ّ الذي اكتشفھ بالصّ   آرثر شو���اور تأث��ه الفيسيولو�� من قبل أستاذه  

 ا التّ ما��ا. أمّ أف�اره رغم القبول بمقدّ 
ّ
ة، و��  ت �� مدى اح��امها للأستاذيّ لمذة المبدعة �� أع�� صورها، فتجل

�لّ   �� تأث��ها  تلمذة    مدى  �انت  كذلك     أرسطوالعصور، 
ّ
الأوّ المعل يحبّ م  لم  الذي  أستاذه    ل  قبل  شيئا 

  الذي أحبّ   سيبو�ھة مبادئ �� كث�� من العلوم، وكذلك �انت تلمذة  م للبشر�ّ سوى ا�حقيقة، وقدّ   أفلاطون 

حن، و ھ أستاذه، وقدّ أستاذه، وأحبّ 
َّ

رف حفظ لسا��م من ال� حو والصَّ ساعدهم �� فهم  م للعرب قانونا �� النَّ

لمذة �� عصرنا ا�حا��، فانحصرت �� جيل بداية القرن الما�ىي ع�� ا التّ لغ��م ع�� مدى قرون عديدة. أمّ 

 د عبده وأستاذيّ ة محمّ ين الأفغا�ي وأستاذيّ ة جمال الدّ أستاذيّ 
ّ
 ة طھ حس�ن، فهؤلاء الث

ّ
روا  لاثة هم الذين أث

ق�ن لهم م�ان��م ��  أدباء و�احث�ن ومحقّ و أنجبت شعراء    �ش�ل كب�� �� آخر نخبة مبدعة �� العالم العر�ي،

 
ّ
 ْ�ن. قافة المعاصر الفكر والث
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